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O Résumé O

Cet article porte sur I'importance de la progression grammaticale dans le manuel du
francais de la classe de 7°™ de I'enseignement de base dans les écoles publiques syriennes.
Pendant longtemps, la notion de progression de I'enseignement/apprentissage de la langue
étrangére a fait partie de la nécessité. En effet, nous ne pouvons tout enseigner a la fois ;
c'est pourquoi, I'organisation de la progression grammaticale de lI'enseignement du manuel
de 7°™ joue un role essentiel pour I'apprentissage des éleves. Quelle est la progression
adoptée dans le manuel de la classe de 7°™ ? Est-ce qu'on doit adopter une progression ou
plusieurs progressions dans le manuel du frangais de la classe de 7°™ ?
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classe de 7°™.
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Introduction

Avant de parler de la progression grammaticale dans I'enseignement/apprentissage de la
langue, il faut souligner la nécessité de "reconnaitre que la grammaire d'une langue ne
saurait étre enseignée d'un seul bloc. Sans prédéterminer de fagon précise et minutieuse la
séquence des éléments grammaticaux d'un programme ou d'un cours de langue, ..." (Allen
et Valette, cité par Germain et Séguin, 1998, P. 121). En effet, nous ne pouvons pas tout
enseigner en méme temps, c'est pourquoi, les concepteurs des manuels operent une
sélection des formes qu'ils considerent comme les plus significatives prenant en
considération le niveau des éleves. Ce qui implique que la progression grammaticale suit
des étapes bien précises pour sa construction comme toute progression, mais d'une
méthode a une autre I'itinéraire differe. "Si I'on a longtemps invoqué pour fonder des
progressions, les critéres de facilité/difficulté ou simplicité/complexité” (Porquier, 1975, P.
92), critéres relatifs comme le montre (Vigner, 2001, P. 106) : "aucune forme n'est
plus simple qu‘une autre, dans I'absolu”.

Méthodologie ‘

L'élaboration des points grammaticaux proposés dans le manuel de 7°™ pose un probleme
aux enseignants ainsi qu’aux apprenants. Puisqu’il y a des points grammaticaux qui ont été
présentés sans suivre une progression convenable pour interpréter les structures
grammaticales et les rendre plus simples. L'enseignant n'a ainsi pas de temps suffisant pour
réaliser les objectifs du cours non organisé comme il faut. Et d'aprés les éléves, ils ont
beaucoup de difficultés a comprendre un cours de grammaire sans décomposer les données
en éléments plus simples ou faciles a acquérir. En plus, la durée du cours n'est pas
suffisante pour anticiper, participer, Vérifier, exprimer (oral ou écrit) et réaliser
efficacement les taches demandées dans le cours. Partant de ces remarques, nous avons
essayé de remédier a ces points grammaticaux pour rendre la tche de I’enseignement de la
grammaire assez faisable et plus facile pour I'enseignant et I'apprenant.

L'objectif de la recherche

L'objectif de cet article est de décrire les différents types de progression afin de savoir
quelle est la progression grammaticale adoptee dans le manuel du francgais de la classe de
7°™ 2 Pourquoi les concepteurs du manuel y ont-ils adopté cette progression ? Quel est
I'impact de cette progression sur I'enseignement de la grammaire ?

Discussion et résultats

1. La definition de la progression

La progression est une des notions les plus caractéristiques de I'élaboration des manuels et
des méthodes d'enseignement/apprentissage. Elle est a la fois empirique et théorique.

La progression selon (Galisson et Coste, 1976, P. 47) est : "toute démarche didactique,
toute procédure rationalisée et économique d'enseignement, aboutissant a la mise au point
d'un modele ou d'un itinéraire d'apprentissage, et elle implique des décisions relatives :

o Au choix des éléments a enseigner ou privilégier dans I'enseignement.

o A la mise en ordre de ces éléments suivant la stratégie qui semble la mieux adaptée
aux buts recherchés (facilité, rapidité, consolidation de I'apprentissage, etc.). Ce dernier
type de décisions determine ce qui, dans un manuel, une méthode ou simplement une
pratique pédagogique suivie, est appelé progression”.
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Selon cette définition, une progression renvoie donc d'une part au processus déterminant le
choix et a I'ordonnance des contenus résultant de ce processus.

2. Les types de progression

2.1. La progression minimale

Ce type de progression consiste a fournir progressivement des données autour d’un
élément grammatical trés précis dans le but d'acquérir des savoir-faire. Ce type de
progression est une progression grammaticale tout a fait justifiable. Les structures sont
enseignées et acquises (pas a pas) comme dans I’exemple suivant : Le passé composé qui
est employé avec les auxiliaires (étre) et (avoir) est acquis avec un minimum de régles
morphologiques, puisqu’on précise a 1’étudiant qu’avec (étre) le participe passé s’accorde,
alors qu'avec (avoir), en général, il ne s’accorde pas avec le sujet. Dans le dossier 6 du
manuel du francais de la classe de 7°™, nous remarquons que les concepteurs n'‘ont pas
adopté de progression minimale dans la préparation du passé compose. Le rythme de la
progression y est en fait tres rapide et la durée du cours, selon le guide du professeur, est de
30 minutes et cela n'est pas suffisant pour présenter un point grammatical complexe
comme le passé composé.

6

Lo passé composé

a dvanc-hier, Mada est entria & I'hipital.
b Hier, le médecin a décidé quale peut sordr de 'hépital.
€. Ajourdhui, dle momre dez elle

G Lis las phrases {a}, (b} ot {c} puis réponds aux questions. B ]

Dlare ces phrases, i quels termps sont conjugués les verbes (enirer] et (décider) ?
. Quel est lindicateur de temps dars chaque phrase ¥
. Quele différence y a-tdl enire (escemirée] ec (a déddé) ?
Comment appelle-t-on ce temps passé ¥
Pourquei on metun s 2+ & la finde « enrée = 7
passd préisant

R b

: Dédulsons :
la On wiilise e passé compos# pour raconter des actions et des événemnents passés.
- b. On farme le passé composé avec (#tre ou avoirau présent] + le participe passé. -
. La formation du participe passé des verbes en = or = © [£].

“Ex : Mfmitdf: v. marchar/ e participe passé est : marché

5 d. Le partidpe passé conjugué aver lawidliaire (Bre) sacconde avec le sujet. H
= M.B 1 Quelques verbes qui se conjuguent avec l'ausdliaine = &re = sonc: entrer (encré] -
= - sortir (somi] - monter (monté) - descendre (descendu) - aller (allé] - pair (parti}. -

@ Classa las sujets et les formes warbales, puis trouvs Pinfinitif des verbas. |

Fadi © Est-oe que tu as passé un bon week-end ¢
Samar r Oui, je suis allé & Tarcous avec |a famille. Ma sceur et mai, nous avors joué toute
la journée. Le sair, nous sommes rentrés & la maison.

Sujat Aunc. awolr A, itra Partidpse passé Infinicif
1] a5 - passé passer

@

C'est pourquoi, les concepteurs du manuel pourraient suivre une autre stratégie pour que
le professeur enseigne le passé composé a ses éleves prenant en considération le niveau des
éleves comme le suggerent (Akyuz et al, 2005, P. 2) "...les notions sont abordées de fagon
progressive". Alors, ils auraient pu mettre le passé composé avec l'auxiliaire (étre) dans un
dossier et avec l'auxiliaire (avoir) dans un autre dossier pour que les éléves aient une lecon
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claire, détaillée et plus simple et que I'enseignant puisse achever le cours sans contrainte de
temps et sans négliger aucun détail. (Courtillon, 2002, P. 40) dit que "ces progressions sont
destinées a étre utilisées selon le découpage horaire des établissements d’enseignement, et
les activités sont minutées de maniere a satisfaire aux exigences du découpage horaire.
L’idée est séduisante. Elle permet de contrdler exactement les acquis puisqu ’ils sont trés
précisément définis pour chaque unité en termes de structures et de grammaires, donc
facilement vérifiables".

Donc, nous avons constaté que pour atteindre un objectif de compréhension d'un point
grammatical complexe, nous devrons le préparer de maniére trés précise des le départ. La
progression minimale est considérée comme un acte indispensable dans le cas
d’enseignement/apprentissage d’un point grammatical complexe et elle permet de réaliser
les objectifs attendus de maniére satisfaisante.

2.2. La progression ""du simple au complexe**

Naturellement, I’individu apprend d’abord a effectuer des actes simples avant de pouvoir
réaliser des opérations plus complexes. Ce principe s’applique a I’acquisition de presque
toutes les habiletés physiques et cognitives. Ainsi, I’enfant prononce des mots avant de
pouvoir faire des phrases, cette évolution progressive lui permet de s’adapter de mieux en
mieux a la langue.

En ce qui concerne la progression linguistique, qu’est-ce que le passage du simple au
complexe veut dire ? Il serait utile de répondre a cette question pour éclairer la perception
simple/complexe. La progression du simple au complexe signifie partir des structures
grammaticales simples aux structures plus complexes. (Courtillon, 2002, P. 39) indique
que "le francais est une langue a morphologie lourde et qu’'un objectif raisonnable de
progression devrait étre de fragmenter la masse des difficultés morphologiques pour les
faire acquérir en douceur"”. C'est pourquoi, les concepteurs trouvent des moyens pour
réduire les difficultés, c’est-a-dire pour décomposer les données en éléments simples et
plus faciles a acquérir.

Un des moyens utilisés pour diminuer les difficultés d’ordre morphologique, c'est la
maitrise initiale d’éléments plus simples comme dans 1’exemple suivant : ’utilisation du
passé compose avec l'auxiliaire (étre) ou (avoir) présuppose, dans un premier temps, la
connaissance du temps présent des verbes (étre et avoir). Ensuite, nous parlons du passé
composeé.

Le deuxieme moyen consiste a réduire les structures grammaticales qu’on donne a
apprendre dans un premier temps. En effet, si le professeur apprend aux éléves a
mémoriser trop tot, des formes diversifiées, il surcharge leur mémoire et il les démotive.
Par exemple, pour enseigner les six désinences verbales qui correspondent aux Six
personnes de la communication, dans les premiéres étapes, il suffit de connaitre les formes
verbales utilisées avec le «je», le «tu» et le «vous» de politesse. Les autres personnes
seront enseignées plus tard, quand elles seront abordées la description de personnes ou
d’objets et le récit qui nécessitent I’emploi de la troisiéme personne. Egalement, dans les
pratiques de I’approche actionnelle®, I’éléve apprend facilement ces formes lorsqu’il les
réutilise dans des jeux de réle.

! La perspective privilégiée ici est, trés généralement aussi, de type actionnel qui considére avant tout
I’usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant & accomplir des taches (qui ne
sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donné, & I’intérieur d’un
domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des activités langagiéres, celles-ci
s’inscrivent elles-mémes a ’'intérieur d’actions en contexte social qui seules leur donnent leur pleine
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Dans le dossier 2 du manuel de 7°™, les concepteurs n'ont pas adopté de progression
convenable pour présenter ce point grammatical. Ils ont utilisé tous les pronoms personnels
sujets dans le méme cours et cela est un peu trop. La durée du cours, selon le guide du
professeur, est de 30 minutes. Il ne faudrait pas oublier qu' (Horizon) est un manuel qui
s'adresse principalement a des préadolescents de 10 a 12 ans qui étudient le francais pour la
premiere fois. Alors, il serait difficile de commencer par ’enseignement de tous les
pronoms  personnels  sujets aux  débutants  parce qu’au  début de
I’enseignement/apprentissage du francais 1’¢léve apprend a (Se présenter, se caractériser,
donner son opinion, proposer quelque chose a quelqu’un ...). Et ensuite, il peut acquérir
les autres pronoms personnels.

9
1 Verbe avoir Lt Verbe étre
1. Ula un fréee Quit estce 7 De quelle natsonalits est-
2. J'aideun scears W est-clle ?

o
s pronarms « e, « | » dans Cest un acteur.
S E Il ez Frangais
21 suit chagque
pronom Gérard Depardiey ey
L Cest une chanteuse 2
(A Lisetdassedans agrillele ) Elle est canadienine i ﬁ

pronom personnel sujet ot ke Céine Dian
verbe « avoir » au prisent :

1. Tu ascombien de fréres £R - N\

2, M. Add et Mme Sonia ! lls om guatre : Lis it dhare E o
pronom personnel sujet ot ke

verbe « 8tro » au présent :

Tor, tu

enfants
3. Vous aver combier: d'enfants ?

4. Nous awons tros enfants

o Sl

Pronom Varbe avoir au
personnal sujet _ présent

* . La nationalité

il ‘E-'_Lnlesnomsdespwrsmd'cs N
e . = nationalités.

P Natioralité | Natsonaltes
Y {Mas.) (Fém.)

La Syne symien synenns

LU'ltaSe italien talienne

La Fanoe francais francaise

24)

Il serait donc plus logique d’utiliser (je, tu et vous) au début d’apprentissage pour ne pas
surcharger la mémoire des éléves débutants et rendre la tache de la grammaire plus facile.

2.3. Les préalables grammaticaux

Cette notion est fondée sur une analyse interne des aspects grammaticaux d’une langue.
Comme le font remarquer (Germain et Séguin, 1998, P. 121) "certaines formes
grammaticales complexes présupposent la maitrise initiale d’éléments plus simples". Par
exemple, l'utilisation des articles contractés avec la préposition (a) présuppose, dans un
premier temps, la connaissance des articles definis et ensuite nous parlons des articles
contractés avec la préposition (a). Dans le manuel de 7°™ (le dossier 3), les concepteurs
ont bien présenté les articles definis, et puis, dans (le dossier 4), ils ont montre les articles

signification. Il y a tAche dans la mesure ou I’action est le fait d’un (ou de plusieurs) sujet(s) qui y
mobilise(nt) stratégiquement des compétences dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat
déterminé. (CECR, chap. 2.1, P. 15)
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contractés avec (). lls ont ainsi suivi une progression (préalables grammaticaux). Mais,
nous remarquons (dans le dossier 5 P. 52) qu’il y a un point grammatical (les articles
partitifs qu’a la forme négative, ils deviennent de) sans mettre la régle et cela n’est pas
suffisamment clair pour les éleves débutants. Alors, les concepteurs n’adoptent pas de
progression dans la prés‘entation de tous les points proposés dans le manuel.

13

- | Les artides définis ot indéfinis

L - J%ai trouvé un cayon, cest 3 toi ?
JNon,c'en ke Zrayan de Nabil.
2. - Tuasacheté une trousse o des
mdecoulu?
O, & trocsss est pour mon frére
=t bes crayons de couleur sont pour
M petite seur.

| Rempis dans Ia grille les R

| = ' Lo présent de Findicatif des
= werbesan «er»

@ Lis la dialogme sunent puis. )
classa dans a grille le verbe
« regarder » au présant.
Mo, je regarde la chaline 1 et tox, tu
regardes avec too frire quele daine ?
Ncus, noas regardoes & chaine 7, ma
sceur, elie, elle regarde 2 chaine 3
Vous e regarder mamais la calne 17
Si, mes parents, eu, ils la regardent.

artides définis qui se V. 3 Gan
dans le corpus ci-dessus. me‘f e “w. jug
Articles | Artices & Radial | Ter
Indéfinis | définis -
[ms) un w
{fs) une iV elle
{(m./fp} des nous
{m./Es, devant vous
une voyelle) it/ eles
iilosingulieretlopluriel  Loteeteetsassasiesiosiissiisanan

= :des noms,

Q Lis le textn suivant puis Y
romphs Ia grille en dassant les
noms {singuliors ou pluniels).

Aujoard'hus, j= portz une chemise

biandhe, un pantalon nowr, e das

chaussetzes blanches. Je n'ai pas aussi
oublié de mettre Ges gants.

Pluriel

Dédulsons

*Les articles - « Jos, des» nechangent

*pas qued que soitlenom (moouf).  *
< Ex:un gant (mx ) — des gants (mp ) &
! una trousse [z ) —e des trousses (fp.) -

Pour avair le pluned des noms, on
Ajoute « = » 3 la fin dumot. 3
Quand cn parie d'une penonne cu
d'um chjet pourla 1** fots, on utiliss
« un, une, des », mais pouria 27
fom, dans le méme texte on otilise - ]
wle fa les I's :
Les terrminaisons du présent de

Tindi 'davubsm-ensam:';
(e .es = .ons.ex-me) 3

..................................
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i4

Les articles contractés (aw, aux)

Py

Liso(dassac:quisuitdansa
= grille :

Il fait chaud 3 & plage

Je viens au colibge

Elle went & I'école

0l va & Mhipeal
1l va aux Emirats
Il va & Pans.
Prépasition|  Artice Nom
a la plage
Dedulson
2+ k4 nom(Fs)- aka
H R au
J|a e+ nom (ms)-
‘ : (contracté)
a+1 4 nom
t| commencant par une ar
‘| voysile (m.s ou £5) cu
rlun < h» muet -
7|2+ Jes ¢ pam (m.p ou Iux :
JEpY - {contracté) :
i|a + nom devite - i 3

Les adjectifs démonstratifs

:’_ Lis ot classe ce qui svit dans &
= grille :

C'est qui ca garcon, B.bas 7
C'rst man ami Anas,

£t cotte e 3 cdté 7

C'est =1 soeur.

iis habizent dans ce quarter 7
Oui, ils habient dans cat
mmechle

Ces luneteess sont i toi ?
Nan, elles sont 2 Mouner,

0'2 GU
s Un adjecf démonstrasf sert 3 désigner &
> une personme ou un objet :

: [Singstor [Pl |
|Muculm ¢n, cot® E e

 [Faminn [con

P¥ woete devant uns voyelisouune hs 2
imoet. :
1 Ex: Le capitaine de cet avion =t brave. 3
3 Ex: Cet homme est tris gent

& |

En résumé, pour mieux comprendre les éléments grammaticaux, il faut déterminer de fagon
précise et minutieuse la séquence des éléments grammaticaux d’un programme ou d’un
cours de langue. C’est ce que les linguistes appliqués appellent les préalables
grammaticaux.

2.4. La progression en spirale

La progression en spirale présente des occasions multiples de comprendre une notion et
assure un temps de maturation convenable. C’est-a-dire qu’au début, la premiére
présentation d’un point grammatical n’a pas besoin d’étre compléte. Comme le font
remarquer Germain et Séguin (1998, P. 122) "dans un premier temps, seuls les éléments
jugés les plus pertinents peuvent étre choisis ; ce n’est que dans un second ou dans un
troisieme temps que peuvent étre proposés les autres aspects complémentaires de |’éléement
grammatical en question tout en révisant les premiers aspects déja présentés". Ce principe
est tres important dans la progression en spirale.

En effet, les éléves ont beaucoup de difficultés a comprendre certains points
grammaticaux. C’est pourquoi, il faut recourir @ une progression en spirale qui permet a
I’éléve de revenir plusieurs fois sur la méme notion ; ce qui lui laisse le temps de la
maturation, de I’assimilation et de 1’appropriation. Donc, il est nécessaire de recourir a la
progression en spirale pour plusieurs raisons :

o Faire le choix de retourner réguliérement sur une idée. Ainsi, I’éléve qui s’absente
pourra profiter de I’explication d’une idée plus tard.
o Faire la sélection afin d’introduire des révisions a travers des exercices qui traitent

une idée nouvelle.
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Organiser des opportunités pour croiser des savoirs de registres. Selon le
Dictionnaire de didactique des langues de Galisson et Coste 1976 (cite par Borg, S. 2001,
P. 120) on définit ce type de progression comme la mise "en ordre des contenus a
enseigner™. C’est-a-dire, par exemple, pour aider les éleves a s’exprimer sur les aliments
préférés, les concepteurs les auraient présentés a un moment élémentaire de
I’enseignement, en mettant 1’accent sur la structure simple (les articles définis). Et ensuite,
dans un second temps, ils reprendront les articles définis avec les verbes en «er» au
présent de I’indicatif comme (aimer, préférer ...). Pour enseigner les articles partitifs, les
éleves ont déja une idée sur les articles definis et les aliments. Alors, ils les réviseront. Cet
ordre des contenus se caractérise par I’harmonie, 1’enchainement et la cohésion et facilite
I’apprentissage des éleves.

Pour ce faire, (Suzanne-G. Chartrand, 2009, P. 5) affirme qu™il est impossible de penser le
développement de capacités/compétences langagiéres sans progression. Les objets a
enseigner possedent leur « logique ». Un legs de la tradition scolaire : la progression est
constitutive des disciplines scolaires". Ainsi, le fait de développer les compétences
nécessite la mobilisation et la construction des savoirs et des savoir-faire selon une
démarche particuliere et marche en méme temps que la progression en spirale. Cette
marche peut étre représentée par une spirale qui s’étend, d’un coOté, sur un axe
horizontal (applications variées des savoirs et des savoir-faire par 1’élargissement des
contextes d’apprentissage) et, de 1’autre, sur un axe vertical (augmentation des savoirs et
des savoir-faire), ce graduel est soutenu par une capacité réflexive qui progresse en
paralléle.

Sur le plan cognitif, "comme les éléves ne sont pas tous préts au méme moment a intégrer
une notion, [’exposition multiple sur laquelle repose la progression en spirale peut
permettre & chacun de revoir cette notion, de mieux la comprendre et de la mettre en
pratique dans d’autres contextes". Www.education.gouv.gc.ca P. 10.

Dans le manuel du francais de 7°™, (dossier 1), les concepteurs ont présenté les articles
indéfinis (un, une). Et dans le dossier 2, déja mentionné, les concepteurs sont revenus a
présenter le méme point grammatical. Et ensuite, dans le dossier 3, déja mentionné, ils
présentent complétement les articles indéfinis, c'est-a-dire (un, une et des). La aussi nous
remarquons qu’ils ont ainsi suivi une progression en spirale.
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Clest un cahier.
Clest une gomme.

- Repére le petit moc qui s trouve devant « cahiers.
- Repére le petit mot qui 52 trouve devant « gomme ».
- Quelle difffrence y a-il entre ces petits mots ?

- Déduis la rdgle. TR
(/.:] Qu'est~e quo c'est ? L'_ ) - g
¢ :
Ecouta, puls compléte subant Foomple = a » B o

{C'ex un + pommasculin
- una + nom féminin

otxd s
(un cartable, une rousse, une gomme, un livre, °
un cahier, une régle)

Clest artable. d. Cest trousse.
a Cestunc e ‘ estune /

[\_:; Classae les mots dans le tableau, masculin ou féminin. W

(ure femme, un gargon, un ami, une porte, un cartable, une dasse)

Masculin Feminn

(@3]

Il en résulte que les concepteurs mettent en ceuvre la progression en spirale pour diminuer
la pression liée au temps qui s’exerce sur le professeur. Elle se caractérise par plus de la
souplesse dans 1’ensemble de 1’organisation de 1’année. Cette souplesse permet de tenir
compte des difficultés rencontrées par les éléves sur certains points grammaticaux soit en
se donnant du temps pour mettre en ceuvre une nouvelle stratégie a 1’occasion d’un
chapitre qui viendra aprés, soit en multipliant les passages et en les diversifiant. Elle
permet de la méme facon de diriger plus facilement les imprévus inévitablement rencontrés
au cours d’une année scolaire.

Conclusion

Nous avons essayé dans cet article de montrer I'importance de la progression grammaticale
dans la préparation des points grammaticaux pour que l'enseignant puisse achever le cours
sans contrainte de temps et sans négliger aucun détail et que les éléves aient une lecon
claire, détaillée et simple. En effet, il est important d'organiser un point grammatical
complexe sur deux ou plusieurs cours afin que les éleves puissent avoir un temps suffisant
pour comprendre, participer, anticiper, vérifier, exprimer (oral ou écrit) et réaliser,
efficacement, les taches demandées dans le cours. Donc, l'objectif de la constitution d'une
progression dans le manuel du francais de la classe de 7°™ constitue 1’un des paramétres
importants qui peut étre mis au service de la formation des eleves et de leur réussite. 1l ne
s'agit pas de proposer un changement radical dans le manuel de la classe de 7°™, mais
plutdt de suggerer la modification de certains points grammaticaux proposés prenant en
considération le niveau des éleves.
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Ca veut dire que selon le point grammatical traité dans le manuel, nous dervions adopter
une progression convenable pour le présenter parce qu’il y a des structures grammaticales
simples et complexes. A notre avis, nous ne pouvons pas suivre une seule progression sur
I’ensemble du manuel. En plus, il est nécessaire de mettre la régle pour 1’éclairer et pour
promouvoir la compréhension chez les éléves.

En résume, tout enseignement et tout apprentissage quel qu'en soit le contenu, se déroule
dans le temps selon un processus qui s‘ordonne d'un début vers une fin : la progression
permet ainsi d’y procéder par ordre.
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