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  ABSTRACT    

The research aims to reveal the effect of using a multimedia program in developing the 

reading skill of kindergarten children, semi-experimental approach has been adopted, by 

designing two groups, one of which is control and the other is experimental. The researcher 

designed a multimedia program by  using the computer and presented it to the 

experimental group children, while it was not presented to the control group.. 

A linguistic scale for reading skill was used by the researcher to achieve the goals of the 

research, after verifying the validity of the scale and its consistency, it was applied to the 

experimental sample of (10) boys and girls and the control (12) boys and girls. 

The researcher used non-parametric tests (which are tests that depend on the free 

distribution of the sample) to study the differences between the averages of the grade levels 

of children on the linguistic scale of reading skill, and the results of the research showed 

that there are differences between the average grade levels of children of the experimental 

group and the average grade of children’s grades of the control group for post-application 

on The same scale, as it was found that there were no differences between the average 

levels of children's grades for males and females in the experimental group, and the 

research showed that there were no differences between the average levels of children's 

grades for the experimental group on the post and postponed applications on the scale. 
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 الروضةأطفال برنامج وسائط متعددة في تنمية مهارة القراءة لدى أثر استخدام 
 جبمةفي مدينة  (الفئة الثالثة)الروضة دراسة عمى عينة من أطفال 

 
  * رنا حجه

 (2020 / 5 / 12قبل لمنشر في  . 1152/  51/  51تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

، ولتحقيؽ أطفاؿ الروضةبرنامج وسائط متعددة في تنمية ميارة القراءة لدى ييدؼ البحث إلى الكشؼ عف أثر استخداـ 
امت الباحثة . وقد قإحداىا ضابطة والأخرى تجريبية مجموعتيفبتصميـ  ، وذلؾالتجريبيذلؾ تـ اعتماد المنيج الشبو 

وعرضو عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية في حيف لـ يتـ عرضو  باستخداـ الحاسوب وسائط متعددةبتصميـ برنامج 
 عمى المجموعة الضابطة.
، بعد البحثلتحقيؽ أىداؼ  الباحثةمف تصميـ  القراءةخاص بميارة  لغوي مقياستـ استخداـ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

والضابطة  طفلًا وطفمة (10)البالغ عددىا التجريبية  البحث عينة وثباتو تـ تطبيقو عمى لمقياسالتحقؽ مف صدؽ ا
 طفلًا وطفمة(. 12)

لدراسة الفروؽ بيف  )ىي الاختبارات التي تعتمد عمى التوزيع الحر لمعينة( للامعمميا الاختباراتاستخدمت الباحثة 
وقد أظيرت نتائج البحث وجود فروؽ بيف ، الخاص بميارة القراءة عمى المقياس المغويالأطفاؿ طات رتب درجات متوس
عمى  البعدي لمتطبيؽأطفاؿ المجموعة الضابطة رتب درجات ط أطفاؿ المجموعة التجريبية ومتوسرتب درجات ط متوس

ناث  الأطفاؿرتب درجات  ، كما تبيّف عدـ وجود فروؽ بيف متوسطيالمقياس ذاتو التجريبية، وبيّف المجموعة ذكور وا 
عمى  البعدي والمؤجؿ التطبيقيفدرجات أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى  رتبمتوسط فروؽ بيف د البحث عدـ وجو 

 .المقياس
 

 أطفاؿ الروضة.ط المتعددة، ميارة القراءة، : الوسائالكممات المفتاحية
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 مقدمة:
، ففييا تتحدد معالـ شخصيتو، وتتكامؿ مع الغدناء شخصية الطفؿ الذي يُعد مواطف رياض الأطفاؿّ مرحمة ىامة في ب

تطرأ خلاليا عمى الطفؿ العديد مف التغيرات  نيا مرحمة نمو مستمرةأقوؿ عنيا بلذلؾ يمكف ال بعضيا جسمياً وعقمياً،
 .المستمرة، لذا كاف مف الضروري الاىتماـ بيذه المرحمة حرصاً عمى النمو السميـ لمطفؿ

نشأت مؤسسات رياض الأطفاؿ في جميع أنحاء العالـ لتوفر وسطاً خصباً وغنياً لنمو مختمؼ الميارات والقدرات 
معجـ المصطمحات التربوية والنفسية: ىي مؤسسات تربوية خُصصت لتربية  للأطفاؿ. فمؤسسات رياض الأطفاؿ وفؽ
تربوية، أنشطة متعددة بيدؼ إكسابيـ القيـ الالرياض تقدـ إذ ( سنوات، 6-4الأطفاؿ الصغار، الذيف تتراوح أعمارىـ )

 .ية والصحيةالشخصية والاجتماع ميارتيـ بشكؿ عاٍـ وتنمية ى النموعم ومساعدتيـوالميارات الاجتماعية، 
(Shahata& Alnajar  ،2003 ،P192) 

ىاـ عمى نمو الطفؿ بشكؿ عاـ، ويتجمى النمو المغوي بالعديد مف المظاىر  مؤشرالنمو المغوي في ىذه المرحمة يُعد 
الخبرات كما يتأثر النمو المغوي لمطفؿ بنوع . بو، ومف ثـ زيادة حصيمتو المغويةكتركيزه عمى مايُقاؿ وفيمو ومشاركتو 

كما يتأثر الطفؿ بوسائؿ ، كطريقة نطؽ الكبار وليجاتيـ، والقصص والحكايات التي تُحكى لو، الطفؿ التي يتعرض ليا
، Owaidaتوفر لو إثارة وتنبيياً لغوياً يساعد عمى تنمية ىذا الجانب مما يصقؿ مياراتو المغوية )التي الاتصاؿ 
1996،P174 .) 
وفي دورىا لتنمية شخصيتو الإبداعية  أىمية القراءة في جميع مراحؿ تعمـ الإنسافعمى العديد مف الدراسات تؤكد 

، وتبرز أىمية القراءة في أنيا أوؿ كممة أنزليا الله في سورة )إقرأ(، وىذه (2010كدراسة ) أحمد، والفكرية والأخلاقية
، إذ لا توجد ليا نقطة ( إلى أ1999) Zaqutإشارة عمى أىميتيا في حياة الفرد والمجتمع. ويشير  ف القراءة مفتاح العموـ

بدء أو نياية، بؿ ىي عممية ديناميكية تبدأ قبؿ التحاؽ الطفؿ بالمدرسة أي في مرحمة رياض الأطفاؿ. مف ىنا تبرز 
 & Alqudaأىمية تعمـ القراءة التي تعد أساس كؿ عممية تعميمية والتعثر فييا يؤدي إلى تعثر في كافة مياديف العمـ. )

Alturturiu ،2006 ،P84.) 
إحداث تجديد بطرؽ تعميـ الأطفاؿ وطرؽ إيصاؿ  المعرفية والتكنولوجياو  ثورات الثلاث: السكانيةظيور ال تَطَمَّب

إلى ضرورة تغيير النظرة التقميدية في  والمؤتمرات المحمية والعالميةالمعمومات إلييـ. حيث أشارت العديد مف الندوات 
، كما ورد في العممية المختمفةتربية الطفؿ القائمة عمى التمقيف، لتتحوؿ إلى البحث والاكتشاؼ، واستخداـ التقانات 

 .(Alkandari, 2007, P15. )2007عالـ متغير الذي عُقد في مصر مؤتمر التربية المبكرة لمطفؿ العربي في 
تكنولوجيا المعمومات والتقنيات الذي نعيش فيو وصمنا إلى نقطة اللاعودة ، ألقى عمى كاىؿ التربوييف ففي عصر تسارع 

تغمب لم كالحاسوب ومستحدثاتو، بشكؿٍ مناسب في العممية التعميمية التقنيات التعميميةتكنولوجيا لتوظيؼ  حملًا ثقيلاً 
الفردية واختفاء عناصر الخوؼ والخجؿ والرىبة مف نفس  عمى الكثير مف مشكلات التعميـ التقميدية كظاىرة الفروؽ

 (Alhaia ،2007،P17) .المتعمـ
كما بسرعة أكبر مف تعممو وفؽ الطرؽ العادية عند استخداـ الحاسوب. يتعمـ ـ المتعمكما يؤكد القلا وآخروف عمى أف 

  (Mazouk, 2010, P22).  لمغةإدراؾ الحروؼ وتعمـ الميارات الأساسية الأخرى عمى  الروضةيساعد أطفاؿ إنو 
الميارة التي تناولت تنمية تمؾ وعمى الرغـ مف كثرة الدراسات حوؿ تعمـ ميارة القراءة إلا إف ىناؾ قمة في الدراسات 

 ، كما إف ىناؾ ندرة في استخداـ الحاسوب لتنمية تمؾ الميارة بذلؾ العمر.خاصة بمرحمة رياض الأطفاؿ
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غياب ة طفاؿ الفئة الثالثالفصؿ الأوؿ وكراس رياض الأ –محتوى كتاب لغتي الجميمة  بعد تحميؿ لاحظت الباحثةإذ 
الميارات المغوية )الاستماع، القراءة، المحادثة( عف الأىداؼ السموكية في محتوى كراس رياض الأطفاؿ مع التركيز 

 التاـ عمى ميارة الكتابة.
ة توزع الميارات المغوية الأربع بالشكؿ التالي ) ىدفيف سموكييف تحميؿ الوحدة الأولى لكتاب لغتي الجميم إذ وجدت بعد

دفاً سموكياً لميارة ( ى15( ىدفاً سموكياً لميارة المحادثة، و)14( أىدافاً سموكية لميارة القراءة، و)7لميارة الاستماع، و)
لاتمؽَ الكثير مف الاىتماـ القراءة كما نلاحظ إف ميارة فالنتيجة عمى جميع وحدات الكتاب، يمكف تعميـ ىذه و الكتابة. 

ييتـ بالتركيز عمى  وسائط متعددةف أجؿ تصميـ برنامج لذلؾ حاولت الباحثة الاستفادة مف ملاحظاتيا في التحميؿ م
 ميارة القراءة فقط.

 بالسؤاؿ التالي: البحثف نمخص إشكالية إوبذلؾ يمكف 
 ؟الروضةالقراءة لدى أطفال في تنمية مهارة  وسائط متعددةما أثر استخدام برنامج 

 
 أهمية البحث وأهدافه

 إلى: البحثيدؼ ي :البحثأهداف 
 الفئة الثالثة. الروضةيساعد في تنمية ميارة القراءة لأطفاؿ  وسائط متعددةتصميـ برنامج  -1
 في تنمية ميارة القراءة لدى المجموعة التجريبية. متعددةبرنامج وسائط تعرّؼ دور  -2
ناث المجموعة التجريبية. متعددةبرنامج وسائط رّؼ دور تع -3  في تنمية ميارة القراءة عند ذكور وا 
 تعرّؼ مدى وجود فروؽ بيف الاختبار البعدي والمؤجؿ لدى المجموعة التجريبية. -4
 في تنمية ميارة القراءة. الوسائط المتعددة تخداـ برنامجقياس أثر اس -5

 في : البحثتكمف أىمية  :البحثأهمية 
 أىمية مرحمة رياض الأطفاؿ بشكؿ عاـ.  -1
 .الروضةالعمؿ عمى تنمية ميارة القراءة لأطفاؿ  -2
 في التعميـ بمرحمة رياض الأطفاؿ بكافة إمكانياتو. لوسائط المتعددةإدخاؿ ا -3
أخرى سواء عمى فئات عمرية أخرى أو عمى متغيرات  لأبحاثنقطة انطلاؽ ومحرضاً  البحثإمكانية عدّ ىذه  -4

 أخرى.
. فيذا المنيج يُطبؽ في الأبحاث البحثتـ اعتماد منيج شبو تجريبي في التطبيؽ كونو يناسب  :البحثمنهجية 

التربوية لاستحالة تطبيؽ المنيج التجريبي الذي يعتمد عمى قياس أثر ما عند إخضاعو لتعديؿ ما وفؽ التجربة 
ىو المنيج الذي يحاوؿ فيو الباحث التحكـ في . عمماً إف المنيج التجريبي (Abu Allam ،2004،P197المصممة )

 .(Abrash, 2009, P167جميع المتغيرات والعوامؿ باستثناء متغير واحد مف أجؿ تحديد وقياس أثره عمى العممية. )
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 :البحثمجتمع 
إحصاءات  طفلًا بحسب (2588) البالغ عددىـ جبمة مدينةمف جميع أطفاؿ رياض الأطفاؿ في  البحثتكوف مجتمع 

 Directorante Of) 2018/2019لعاـ  (Directorante Of Education In Lattakia) دائرة التعميـ الخاص في
Education In Lattakia ،2014.) 

 :البحثعينة 
بطريقة قصدية، وذلؾ لعدة أسباب، منيا: تخصيص قاعة حواسيب  جبمة مدينةي تـ اختيار إحدى الرياض الخاصة ف

يتعمـ فييا الأطفاؿ أحياناً، مما يعني أف الأطفاؿ يألفوف استعماؿ جياز الحاسوب إلى حد ما، وتمتزـ بكراسات رياض 
ف إدارتيا وكادرىا الأطفاؿ الصادرة عف وزارة التربية مع تقديـ بعض المواد الإثرائية. إضافة للأسباب آنفة الذكر تعاو 

 مف معممات الرياض.
 تـ اختيار إحدى شعب أطفاؿ الفئة الثالثة في الرياض بشكؿٍ عشوائي)نتيجة رغبة المدير بالتطبيؽ عمى شعبة واحدة

لتكوف إحداىا المجموعة التجريبية وبمغ عدد  مجموعتيف متكافئتيفالشعبة إلى  قُسمتوعدـ إشغاؿ أكثر مف ذلؾ(، 
 .طفلًا وطفمة( 12)ذي الضابطة  والثانية المجموعة ،طفلًا وطفمة (10الأطفاؿ فييا)
 :البحثمتغيرات 

 التعميمية وليا مستوياف: تتضمف متغير الطرؽالمتغيرات المستقمة:
 : استخدمتو الباحثة لتعميـ المجموعة التجريبية. برنامج الوسائط المتعددة -
 لمجموعة الضابطة.التعميـ  الطريقة التقميدية -

 .وضةعند أطفاؿ الر  ميارة القراءة :المتغيرات التابعة
 الجنس. :المتغيرات التصنيفية

 :البحثحدود 
 عمى المحددات الآتية: البحث اقتصر

 .جبمة دينةفي إحدى الرياض الخاصة مف م البحثالحدود المكانية: تـ تطبيؽ 
 (.2019/ 2018الحدود الزمانية: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )

 –الروضةأطفاؿ لدى  ميارة القراءةتنمية في  رنامج وسائط المتعددةر بعمى قياس أث البحثالحدود الموضوعية: اقتصر 
 .الفئة الثالثة
 :البحثفرضيات 

 0.05سيتـ حساب الفرضيات عند مستوى دلالة 
درجات أطفاؿ متوسط لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية و  -

 .الخاص بميارة القراءةالمقياس المغوي  ار البعدي عمىفي الاختب المجموعة الضابطة
 المجموعة التجريبية لمتغير الجنس أطفاؿ العينة تبعاً  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات لا -

 .القراءةمهارة ب الخاصالمقياس المغوي  بعدي عمىفي الاختبار ال
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الاختبار البعدي لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في  -
 .القراءةمهارة بالخاص المقياس المغوي  عمى المؤجلو المباشر
 :البحثأدوات 

 .لتنمية ميارة القراءة برنامج وسائط متعددة -
 مقياس لغوي خاص بميارة القراءة. -

 :البحث إجراءات
الاطلاع عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات الصمة، تشكمت لدى الباحثة الخمفية العممية لمبدء بتصميـ بعد 

 أدوات البحث.
 وقد تضمنت العديد مف الخطوات التي تمثمت بمايمي: أولًا: إعداد برنامج وسائط متعددة:

 امو في تنمية ميارة القراءة لأطفاؿ الروضة.بتحديد اليدؼ العاـ مف البرنامج المتمثؿ بقياس أثر استخد -
تحميؿ محتوى المادة العممية المتمثمة بكراس رياض الأطفاؿ لمفئة الثالثة بجزئيو، ودليمي معممة الروضة. وتـ التأكد  -

معادلة ىولستي والتي تنص: ، ومف ثـ حساب مف قبؿ الباحثة بعد مرور ستة أسابيع تو دمف ثبات التحميؿ بإعا
(1,2)

1 2

2x
R

x x



= عدد الفئات المتفؽ عمييا في التحميؿ 2x(1,2)،= معامؿ ىولستي )معامؿ ثبات التحميؿ(Rحيث أف  

 = عدد فئات التحميؿ الثاني 2xؿ، = عدد فئات التحميؿ الأو 1x ،الأوؿ والثاني
 .يعد مرتفعاً  الذي 0.91وبحساب معامؿ الثبات نجده يساوي 

صدؽ التحميؿ تـ عرض نتائج التحميؿ عمى مجموعة مف المحكميف. فبينت آراء السادة المحكميف صدؽ  ولمتأكد مف
. لتنمية ميارة القراءة الوسائط المتعددةبرنامج لثـ وضعت الباحثة الخطوط العريضة  لميارة القراءة.التحميؿ بالنسبة 

 Adope Flash وفؽ لغة البرمجة وسائط متعددةصممت برنامج  بمساعدة مختص بمغات البرمجة الحاسوبيةو 
Profional CS5)) وقد أرفقت الباحثة البرنامج بدليؿ لاستخدامو لمساعدة مف يقوـ باستخدامو بعيداً عمف يرشده .

 بشكؿ مباشر.
 الجزئييف التالييف:لميارة القراءة تضمف تصميـ البرنامج 

الجزء الأوؿ : لفظ ثلاث كممات تحوي أشكاؿ الحرؼ المدروس، يتعرؼ الطفؿ عمى المفظ الصحيح عمى الكممات بنقر 
 الفأرة عمييا مع إمكانية إعادة سماع الكممات حتى يتمكف الطفؿ مف إتقاف لفظيا.
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 ( منصة لمفظ الكممات1الشكل  )

تمريف الوصؿ ونصؿ إليو بالنقر عمى إيقونة )تمريف الوصؿ( مف شاشة السابقة )شاشة قراءة الجزء الثاني:  -
 الكممات(.

 
 ( كيفية الوصول إلى تمرين الوصل2الشكل)

 
 وبالنقر عمى الأيقونة نكوف أماـ تمريف وصؿ بيف مجموعتيف:

 المجموعة الأولى :مجموعة كممات 
 المجموعة الثانية: مجموعة صور

 مف الطفؿ الوصؿ بيف الكممة والصورة المعبرة عنيا . والمطموب
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 ( تمرين الوصل3الشكل )

وعند الوصؿ إذا كاف الخط الموصوؿ بيف الكممة والصورة أخضر فيذا يعني إف الوصؿ صحيح ،أما إذا كاف الخط 
 أحمر فيذا يعني إف الوصؿ خطأ.

 المحاولة الموجود في الأعمى.وىنا يمكف لمطفؿ إعادة المحاولة بالضغط عمى زر إعادة 
 )مع وجود تغذية راجعة بعدىا بإخبار الطفؿ فيما إذا قد أخطأ أو قد أصاب(.  

 
 ( كيفية الإعادة في حال الخطأ4شكل  )

سنوات(، لمتأكد مف مناسبة الكممات والصور مع 6-5عمى طفؿ واحد ومف ثـ طفميف بعمر ) تجريب البرنامجتـ 
وة والعقمي، والتأكد مف مدى قدرتيـ عمى استخداـ الحاسوب  والنقر عمى الفأرة. والوقوؼ عمى نقاط القمستواىـ العمري 

ذوي الخبرة مف محكميف تـ عرضو عمى  المحتوى البرنامجلمتأكد مف صدؽ و  ا.وتعزيزىا ونقاط الضعؼ لتقويمي
بالإضافة إلى عرضو عمى بعض  ،جامعة تشريف والاختصاص مف أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية في

 .رياض الأطفاؿ اتمعمم
قبؿ إعداد المقياس قامت الباحثة بمراجعة الأىداؼ العامة لتعميـ  :ثانياً: المقياس المغوي الخاص بمهارة القراءة

عرفية. المغة، والإطلاع عمى كراسات وأدلة رياض الأطفاؿ لمفئة الثالثة مف أجؿ صياغة النقاط التعميمية إلى أىداؼ م
لتصوغ المقياس بصورتو الأولية المكّوف مف ثمانية أسئمة موزعة عمى ثلاث فقرات تتمثؿ اختيار الكممة الممثمة لمصورة، 

 واختيار الجممة المعبرة عف الصورة، واختيار الكممة المناسبة لشكؿ الحرؼ.
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؛ وىـ مجموعة مف أعضاء الييئة التدريسية ذي خبرة بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف المقياستـ التحقؽ مف صدؽ 
تـ التحقؽ مف كما ،  جبمة دينةفي موكفاءة في كمية التربية في جامعة تشريف إضافة إلى ثلاثة مف معممي الرياض 

 .يؤكد ثباتو مما (0.93)بطريقة الإعادة وبمغ  المقياسثبات 
قسـ  -نيائي، والحصوؿ عمى موافقة مديرية التربية في اللاذقيةبعد التأكد مف وصوؿ البرنامج والمقياس إلى شكميما ال

  التعميـ الخاص تـ تطبيؽ البحث.
 المصطمحات والتعريفات الإجرائية:

ىو عبارة عف تكامؿ الصوت والصورة والرسوـ المتحركة والنصوص مف خلاؿ برنامج  :الوسائط المتعددة برنامج
 (Fahumi, 2007,P269)ع وبث المعمومات المعالجة آلياً.كمبيوتر واحد، فيي تكنولوجيا عرض وتخزيف واسترجا

الفئة – الروضةئة المستيدفة )أطفاؿ المحتوى الالكتروني المقدـ عبر الحاسوب لمف وتعرفه الباحثة إجرائياً بأنه:
 الثالثة(، المزود بالوسائط المتنوعة مف أصوات وصور وفيديو ورسومات، مع إتاحة الفرصة للأطفاؿ بالتفاعؿ معيا.

" بأنو "الأداء الذي يتعممو الفرد، ويقوـ بو بسيولة ودقة. سواء جسمياً كاف الأداء أـ عقمياً  تعريف المهارة:
(Taeima ،2004،P30. ) 

بأنيا كفاءة الأطفاؿ في أداء المياـ المغوية المطموبة منيـ، والملائمة  :البحث اوتقصد الباحثة بالمهارة في هذ
 لمرحمتيـ العمرية.

 (Ashour & Miqdadi, 2009, P75) ىي "عممية لغوية تتطمب فيـ المغة المكتوبة والتفاعؿ معيا" القراءة:
 الخاص بقياس ميارة القراءة.المقياس المغوي  التي يحصؿ عمييا الطفؿ عمىة الدرج هي ونقصد بمهارة القراءة:

ىي مؤسسات تربوية ىادفة ومباشرة لتنمية شخصية الأطفاؿ، وتطوير قدراتيـ الاجتماعية والجسمية  :لرياض الأطفا
 (.Shahata ،2004 ،P13)والوجدانية والعقمية، وىي تؤدي دوراً ميماً وأساسياً في نمو الطفؿ وتنشئتو. 

 6-5تتراوح أعمارىـ بيف مف الأطفاؿ الذيف  الفئة الأخيرة بأنيا المؤسسة التربوية التي تضـوتعرفها الباحثة إجرائياً 
 سنوات، وبعدىا يمتحؽ الطفؿ بالمدرسة.

 
 الدراسات السابقة:

  بعنوان( Retima & Wesseling,1998) دراسة ريتما و ويسمنغ
Effects Of Computer Assisted Training Of Blending Skills In (Kindergarteners)" " " أثر التدريب

 البرتغاؿ. ،"رات المدمجة لأطفاؿ رياض الأطفاؿباستخداـ الحاسوب في تنمية الميا
: ما أثر التدريب بمساعدة برنامج حاسوبي في تحسيف قدرة أطفاؿ الروضة تيالإجابة عف السؤاؿ الآ دراسة إلىال تىدف

 12( طفلًا مف161مف ) الدراسةالباحثاف المنيج التجريبي، وتكونت عينة  فقد اتبععمى تجميع الصوت وتشكيؿ كممة. 
ينة بشكؿ عشوائي سنوات، حيث تـ اختيار الع4مناطؽ مختمفة مف ىولندا بأعمار مختمفة تبدأ مف  4روضة أطفاؿ مف 

 مف المشاركيف. قاـ الباحثاف بمجموعة مف إجراءات تضمنت: 
 .)تدريب الأطفاؿ عمى الصوتيات مف خلاؿ الحاسوب )التدريب والممارسة 
 .تجزئة لفظ الكممة ومف ثـ عرض الصور ليقوـ الطفؿ باختيار الصورة الممثمة لمكممة 
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 نقر عمى الفأرة عمى نفس/مختمؼ(.مقارنة اثنيف مف الكممات المنطوقة. )مف خلاؿ ال 
 تمثمت بتصميـ برنامج حاسوبي تعميمي لغوي. فقد الدراسةأما أدوات 
ف المجموعة التجريبية أظيرت تحسناً في الوعي الصوتي أكثر بكثير مف المجموعة الضابطة دراسة أالنتائج  أظيرت

عمى أف تعمـ الأصوات يساعد عمى تعمـ ميارة القراءة  الدراسة)أي في مزج الأصوات وتكويف كممات(. كما أكدت 
 والكتابة، ويعتبر الحاسوب وسيمة مساعدة بذلؾ.

 بعنوان( Kochan &schroter, 2003دراسة كوخين و سكروتر)
 (Schlaumäuse - Kinder entdecken Sprache)"الأطفال يكتشفون  -)الفئران الذكية

 .، ألمانيا"المغة(
ر سنوات، وذلؾ مف خلاؿ استغلاؿ وتسخي 6-4تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ بعمر  ت الدراسة إلىىدف

مرحمة ماقبؿ  -مركزاً لرعاية الأطفاؿ )رياض الأطفاؿ 200تـ تطبيؽ البرنامج تجريبياً عمى و  التكنولوجيا الحديثة.
ثة لتعميـ المغة والكتابة للأطفاؿ، مف خلاؿ عمى التعمـ المتطور باستخداـ التكنولوجيا الحدي الدراسةالمدرسة( .اعتمدت 

حتى الآف(.  2003الذي تـ تطويره عدة مرات بدءاً مف عاـ  -ورشة عمؿ التعمـ بالحاسوب )برنامج الفئراف الذكية
فالبرنامج يقدـ مجموعة مف الأنشطة بشكؿ ترفييي وجذاب للأطفاؿ ليساعدىـ عمى أف يقوموا بأنفسيـ باكتشاؼ المغة 

وكتابة، واستماع، وتعبير شفيي(، ويفحص مقدراتيـ المغوية بحيث يتيح ليـ البرنامج التعميمي الحاسوبي )قراءة، 
 ممارسة كؿ ىذه الميارات. ويعتمد عمى المقابلات مع المربيات والأىالي وملاحظة أداء الأطفاؿ عمى البرنامج.

)مرحمة رياض الأطفاؿ( لجياز الكمبيوتر لأف إلى أنو مف غير المقمؽ الاستخداـ المبكر لمغاية الدراسة  توصمت
البرنامج يتيح فرصة للأطفاؿ بالتواصؿ و التعاوف. وأكد البرنامج عمى إمكانية اكتساب المغة المكتوبة في مرحمة رياض 

 الأطفاؿ، بالإضافة إلى كيفية تمييز أصوات الحروؼ عند الأطفاؿ.
وملاحظة أداء الأطفاؿ تبيف فاعمية ىذا البرنامج في تنمية المقدرات المغوية فمف خلاؿ المقابلات مع المربيات والأىالي 

 الأربعة لمطفؿ.
أثر استخدام الكمبيوتر في إكساب أطفال الرياض بعض المهارات " بعنوان (2003دراسة عيد )

 ." ، مصرالمغوية
الميارات المغوية، مف خلاؿ إلى تعرؼ أثر استخداـ الكمبيوتر في إكساب أطفاؿ الرياض بعض  الدراسةىدفت  

الحالية إلى إكسابيا لمطفؿ وىي : تسعى الدراسة استخداـ برنامج كمبيوتر صُمـ لتعمـ المغة ويحتوي عمى الميارات التي 
طفلًا وطفمة مف أطفاؿ روضة  60ميارتي الاستماع والقراءة. فقد اتبعت الباحثة المنيج التجريبي عمى عينة مكونة مف 

 ( طفلًا لممجموعة الضابطة.30طفلًا لممجموعة التجريبية، و) (30) .المغات بدمياط
( رسـ الرجؿ، Good enoughكما استخدمت الباحثة مقياس المستوى الاجتماعي والاقتصادي، واختبار الذكاء ) 

والمقياس الفرعي الخامس لمقاييس النمو النفسي  لطفؿ ماقبؿ المدرسة )مقياس المغة( مف أجؿ الحصوؿ عمى 
 مجموعات متكافئة. كما استخدمت برنامج كمبيوتر في تعميـ المجموعة التجريبية.

: إف ىناؾ ارتفاع مستوى الميارات المغوية لصالح المجموعة التجريبية عف القياس البعدي عمى الدراسةجاءت أىـ نتائج 
المغوية للأطفاؿ في المجموعة ثبات في مستوى الميارات  الدراسةوجدت  . كمامقياس المغة عنو عند القياس القبمي

 الضابطة عند القياس القبمي والبعدي عمى مقياس المغة.
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فاعمية برنامج مقترح باستخدام الكمبيوتر لتنمية بعض مهارات "( بعنوان 2004) دراسة عبد الوهاب
 .مصر ،"الاتصال لدى طفل الروضة

قياس فاعمية برنامج مقترح باستخداـ الكمبيوتر لتنمية بعض ميارات الاتصاؿ لدى طفؿ الروضة.  الدراسةفقد ىدفت  
طفلًا في المجموعة الضابطة، ( 31) واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، عمى عينة متكافئة عشوائية تتضمف

الوسائط يحتوي عمى مجموعة مف  برنامج حاسوبي متعدداستخدـ الباحث لمجموعة التجريبية. ( طفلًا في ا32و)
 الأنشطة التعميمية )إعداد الباحثة(، واختبار ميارات اتصاؿ مصور قبمي وبعدي )إعداد الباحثة(.

إلى النتائج الآتية: بأنو توجد فروؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في اختبار ميارات  لدراسةا توصمت
الاتصاؿ القبمي ومتوسط درجاتيـ في الاختبار البعدي لصالح الاختبار البعدي. بينما لـ يكف ىناؾ فروؽ لدى 

التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ توجد فروؽ دالة بيف متوسط درجات المجموعة كما  المجموعة الضابطة.
 البعدي لاختبار ميارات الاتصاؿ المصور لصالح المجموعة التجريبية.

تصميم وبناء برمجية حاسوبية وقياس أثرها عمى تنمية بعض  "( بعنوان2005دراسة الشوبعر )
 ."، السعوديةالمهارات المغوية لدى أطفال الروضة

، اء برمجية حاسوبية وقياس أثرىا عمى تنمية بعض الميارات المغوية لدى أطفاؿ الروضةتصميـ وبنىدفت الدراسة إلى 
( منيـ المجموعة التجريبية 40( طفلًا وطفمة، مثؿ )80قد استخدمت الباحثة المنيج التجريبي، وتكونت عينتيا مف )و 

ستعداد القراءة والكتابة، واختبار ذكاء ببطاقة تقويـ الا الدراسةوتمثمت أدوات ( منيـ المجموعة الضابطة. 40،ومثَّؿ )
( لمرحمة ماقبؿ المدرسة. كما استخدمت الاختبار التحصيمي القبمي والبعدي لمقراءة والكتابة. وبرمجية A-Zللأطفاؿ )

 حاسوبية قامت الباحثة بتصميميا وفؽ نظرية النظـ بطريقة التعمـ الفردي.
إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في ميارة القراءة، وكذلؾ في ميارة نو توجد فروؽ دالة توصمت الدراسة إلى أ

لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في المجموعة التجريبية بالنسبة كما إنو الكتابة في الاختبار البعدي.
 لدرجة التحصيؿ في القراءة وكذلؾ بالنسبة لمكتابة.

 سابقة:موقع البحث الحالي من الدراسات ال
البحث الحالي مع دراسة كؿ مف ريتما وويسمنغ، ودراسة كوخيف وسكورتر، ودراسة الشويعر، ودراسة عيد مف حيث  يتفؽ

 تنمية ميارة القراءة لدى أطفاؿ الروضة باستخداـ برنامج تعميمي حاسوبي بوسائط متعددة.
تابع ويتفؽ معو مف حيث دراسة المتغير حيث دراسة المتغير ال ويختمؼ البحث الحالي مع دراسة عبد الوىاب مف

  المستقؿ. وعمى حد عمـ الباحثة لـ يجر بحث مماثؿ في سوريا.
 :بحثالنظري لم الإطار
 مرحمة رياض الأطفال وعلاقتها بتنمية لغة الطفل:أهداف 

المؤسسات إف أىداؼ التربية في رياض الأطفاؿ لا تنفصؿ عف أىداؼ التربية بشكؿ عاـ. ونتيجة تنامي دور ىذه 
 اضطمعت  بتحقيؽ الكثير مف الأىداؼ، ويمكف لنا أف نذكر منيا:

زيادة ثقة الطفؿ بنفسو مف خلاؿ توفير لو جو يشعره بالأمف والاطمئناف والاستقلاؿ، مما يوفير بيئة مناسبة  -1
 لتنمية لغة الطفؿ.



 2222 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 1( العدد )42الآداب والعموـ الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشريف 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

542 

وذلؾ مف خلاؿ تقديـ برامج يومية توفير المواد المناسبة التي يتمكف الطفؿ بيا مف استكشاؼ البيئة المحيطة.  -2
 غنية لمطفؿ تمكنو مف التجريب بنفسو والتعمـ منيا والتعبير عنيا بمغتو التي يتقنيا.

 إفساح المجاؿ لمطفؿ بالتعبير عف نفسو وعف مشاعره وأحاسيسو. -3
معيـ مساعدة الطفؿ عمى التكيؼ الاجتماعي مف خلاؿ تشجيعو عمى المعب  مع الأطفاؿ الآخريف والتعاوف  -4

 ومساعدتيـ عمماً إف ىذا اليدؼ يمثؿ اليدؼ الأساسي لتشكؿ المغة بشكؿ عاـ، وتعمـ الطفؿ لمغتو بشكؿ خاص.
 إكساب الطفؿ العادات الصحية والعناية بنفسو. -5
 تييئة الطفؿ لمحياة المدرسية المستقبمية مف خلاؿ الكشؼ عف قدراتو المتنوعة وتنميتيا. -6
زويدىـ بالمعمومات عف أطفاليـ ونموىـ المعرفي والاجتماعي والسموكي ) نظرة التواصؿ المستمر مع الأسرة لت -7

 تاريخية حوؿ نشأة رياض الأطفاؿ وتطورىا، د.ت(
 التنمية الشاممة والمتكاممة لمطفؿ، عمى أف تراعى الفروؽ الفردية في القدرات والاستعدادات. -8
 (Abo Sakina& Safty ،2008  ،P45تنمية ميارات الأطفاؿ المغوية والرياضية والاجتماعية ) -9

ميارة معقدة، تحتاج إلى مراحؿ بنائية ضرورية لتكوينيا، وامتلاؾ مياراتيا المتمثمة:  ىي المغةىنا لابد مف الإشارة بأف 
 منذ مرحمة رياض لابد مف الاىتماـ بتنميتيا وبناءىالذلؾ  .ءة وميارة التحدث وميارة الكتابةبميارة الاستماع وميارة القرا

 الأطفاؿ إذا ما أردنا لغةً سميمة لأطفالنا.
 مهارة القراءة:

القراءة عممية تطورية، وتتطور عبر الزمف، تفاعمية أي تفاعؿ بيف النص المقروء ومخزوف القارئ مف المعرفة، والقراءة 
 وذكاءه العاـ...الخ.ة والعقمية، يميارة متعممة تتطمب معرفة لغوية تتداخؿ فييا عوامؿ داخمية كحالة القارئ الفيزيق

، Ashour & Miqdadyعوامؿ خارجية أي البيئة المادية، البرنامج التعميمي، ومحيط الأسرة ) بالإضافة إلى
2009،P61.) 

 المهارات القرائية:
حت إف ميارة القراءة تمثؿ الركيزة الأولى في السيطرة عمى المغة، كما إنيا تقدـ معالـ التدريب المغوي المثمر. ويندرج ت

 ميارة القراءة الميارات التالية:
ميارة التعرؼ: إف التعرؼ عمى الحروؼ والكممات أساس القراءة، حيث تتطمب ىذه الميارة ميارة بصرية بما  (1

 تتضمنيا مف ميارات )التمييز البصري، التتابع البصري، الذاكرة البصرية(.
القراءة. فالقارئ كي يؤدي أداءاً صحيحاً في ترتبط ميارة التعرؼ بصحة القراءة والفيـ، وتتخؿ في سرعة  -

 القراءة يجب أف يكوف قادراً عمى الربط بيف الرموز وأصواتيا.
  ميارة الفيـ: أي التصور الصحيح لممعنى والقدرة عمى إخراجو مف السياؽ واستخدامو بشكؿ صحيح. (2

 الشكؿ التالي: عمى الرغـ مف إف القراءة بالغة التعقيد يمكف تفكيكيا إلى مكونات يوضحيا

 
 مكونات عممية القراءة (5الشكل )
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 (Abdulwahab & Others ،2004 ،P87-94كما نلاحظ إف ىذه المكونات تراكمية مترابطة بشكؿ متسمسؿ)
  .تحتاج إلى طرائؽ تعميمية مناسبة لكي تصؿ إلى عقؿ الطفؿ

 طرق تعميم القراءة للأطفال:
 نفسيا لمكبار، ومف تمؾ الطرؽ:إف طرؽ تعميـ القراءة للأطفاؿ ليست 

ف مفاده أتعد ىذه الطريقة مف أقدـ الطرؽ التدريسية، والتي تقوـ عمى مبدأ الطريقة الجزئية أو التركيبية:  -1
تدريب الأطفاؿ عمى قراءة الحروؼ يقود إلى معرفة الكممة والنطؽ بيا، ومف ثـ تسير مف مرحمة اكتساب الحرؼ إلى 

 إلى الجممة، لذلؾ سُميت بالتركيبية.المقطع فالكممة وصولًا 
 عمماً إف مف متطمبات اكتساب الحرؼ وفؽ ىذه الطريقة مايمي:

 رؤية شكؿ الحرؼ والتعرؼ عميو. -
 النطؽ بالحرؼ نطقاً سميماً. -
 (Harahsheh ،2007 ،104P) .إعادة كتابتو -

 : ةمف مزايا ىذه الطريق
 تزود الطفؿ بمفاتيح القراءة والتي ىي الحروؼ. -
  سيمة عمى المتعمميف.  -
 كما إنيا تُرضي أولياء الأمور لأنيـ تعمموا بيا، وتعطي نتائج سريعة.  -

 :بأنيا أما عيوبيا
 تخالؼ  الطبيعة الإدراكية للإنساف الذي يدرؾ الكؿ فالأجزاء. -
 البطء في تعمـ القراءة لأنيا تركز عمى النطؽ الصحيح لمحرؼ. -
نما بالترتيب اليجائي )لا ترتب الأحرؼ حسب خصائص النمو المغ -  (.Harahsheh ،2007،P102وي لمطفؿ، وا 
 الطريقة التحميمية:  -2

وىي الطريقة التي يتـ فييا الانتقاؿ مف الكؿ إلى الأجزاء. لذلؾ سُميت بالطريقة الكمية لما تبدأ بو، وبالتحميمية لما تنتيي 
 إليو. تتضمف ىذه الطريقة:

 المألوفة لممتعمـ، لتصؿ لمحرؼ المراد تجريده.طريقة الكممة: التي تبدأ بالكممة  -
طريقة الجممة: ىي الطريقة التي يبدأ فييا المعمـ بعرض جمؿ مألوفة بالنسبة لممتعمـ. ويدربو عمى لفظيا، ومف ثـ  -

يبدأ بتحميؿ الجممة إلى كممات، و الكممات إلى مقاطع، ومف ثـ إلى حرؼ. ومع الاستمرار بالتدريب لينتقؿ بعدىا المعمـ 
 ؿ ...وىكذا. إلى تكويف كممات جديدة مف الحروؼ ومف ثـ جم

 مزايا ىذه الطريقة:
 تتماشى مع طبيعة إدراؾ الإنساف للأشياء. -
 يتسع الرصيد المغوي لممتعمـ. -
 تقدـ لممتعمـ كممات وجمؿ تتصؿ بخبرتو وأغراضو وتتناسب مع ميولو. -

 عيوبيا:
 تشجع المتعمـ عمى الحفظ الآلي لمجممة دوف أف يتمكف مف قراءة كؿ كممة فييا. -
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  -Harahsheh ،2007 ،107ـ إلماماً بتطبيقيا، ورغبة وميارة في تنفيذىا. التي قد لايمتمكيا )تتطمب مف المتعم -
110P البحث(.  وىنا لابد مف الإشارة إنو تـ اعتماد كمتا الطريقتيف في ىذه . 

 في رياض الأطفال: ببرامج الوسائط المتعددةمميزات التعمم 
 العقمية.يتعمـ الطفؿ حسب سرعتو الخاصة، وقدراتو  -1
 يتيح لمطفؿ إمكانيات للإعادة مرات ومراتػ وفي الوقت الذي يريد. دوف أف يشعر الطفؿ بالخجؿ مف زملائو. -2
 يحصؿ الطفؿ عمى التغذية الراجعة المناسبة إما بالإكماؿ أو بالإعادة. -3
 (.Al hila ،1998،P336مما يجعؿ التعمـ أكثر متعة ) وموسيقىيوفر إمكانيات ىائمة مف صور ورسوـ متحركة  -4

 ولضمان استمرار نجاح الطفل في التعامل مع الحاسوب لابد من:
 .''Mouse''الفأرة  – ''Keyboard''أف يألؼ الطفؿ أدوات إدخاؿ الحاسوب أي الموحة المفاتيح  -1
 تقديـ الحاسب للأطفاؿ بشكؿ فردي أو ثنائي أو بشكؿ مجموعات صغيرة. -2
خراج الأقراص مف الميـ تعريؼ الطفؿ بمكونات  -3 الحاسوب الخارجية، وكيؼ يمكف لو أف يشغيمو، وكيفية إدخاؿ وا 

 الميزرية.
، Marzoukتوعية الأطفاؿ بضرورة وجود مسافة بينيـ وبيف الشاشة لحماية أعينيـ، وعدـ الإطالة بالجموس ) -4

2010،P48.) 
 التعميمية في رياض الأطفال:الوسائط المتعددة برامج 

التعميمية تعد أحد الوسائؿ التعميمية الحديثة التي يمكف لممعمـ استخداميا لزيادة دافعية  المتعددةالوسائط برمجيات 
 لبرامجتعريفات مف خصائص  وصفات تجعميا عنصراً مشوقاً. يمكف لنا أف نورد بعض ا لما تتميز المتعمميف بي

 التعميمية: الوسائط المتعددة
بوساطة الحاسوب، لتكّوف مقررات دراسية. حيث يُعتمد في إنتاجيا عمى  ىي مواد تعميمية يتـ تصميميا وبرمجتيا -

مبدأ تقسيـ المعمومات إلى أطر أو أجزاء صغيرة متتابعة منطقياً. وىذا مايُعرؼ بالتعميـ المبرمج الذي نظمو عالـ النفس 
 (.Eiadat  ،2004،P34الأمريكي )سكنر( وفؽ مبدأ مثير، استجابة، تغذية راجعة )

، Al hilaالتعزيز الذي نادى بو سكنر ) –برمجة المواد التعميمية بواسطة الحاسوب وفؽ مبدأ الاستجابة ىي  -
2001 ،459P.) 

بعد التعرؼ عمى الكثير مف التعريفات تبنت الباحثة التعريؼ التالي: ىو تحويؿ المواد التعميمية الورقية إلى مواد  -
لحركة والموف. يكوف المتعمـ قادراً عمى التفاعؿ معيا باستجابة معينة تعميمية مبرمجة حاسوبياً بالصوت والصورة وا

 لمحصوؿ عمى التغذية الراجعة المناسب.
 :خطوات تصميم برامج الوسائط المتعددة التعميمية 

 :عديدة ىي مراحؿب وسائط متعددةتمر عممية إعداد برنامج 
 المتعمميف )الفئة المستيدفة(.تحديد الأىداؼ التعميمية لمبرنامج، ومف ثـ تحديد مستوى  -1
 تحديد المادة التعميمية التي يتكوف منيا البرنامج. وكيفية عرضيا. -2
 كتابة إطارات البرنامج: إذ كؿ إطار يتكوف مف المعمومات والمثيرات والاستجابات، وىذه الخطوة تشتمؿ عمى: -3
 حوسبة المادة التعميمية باستخداـ إحدى لغات البرمجة. -
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 وتعديمو. تجريب البرنامج -
 ,Alhilaاستنساخ البرنامج وتوزيعو عمى الفئة المستيدفة بعد أف يتأكد المبرمج مف صلاحية البرنامج. ) -

1998,P333-334 ) 
 :تفسير النتائج ومعالجتها

 (، وقد تـ استخداـ القوانيف الإحصائية الآتية:spssلقد تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات وفؽ برنامج )
 .( فرداً 30لدراسة الفروؽ بيف المجموعات صغيرة الحجـ أقؿ مف )ماف وتني  -
 حساب حجـ أثر في حاؿ وجود فروؽ وفؽ القانوف الآتي: حجـ الأثر=  -

√ 
. 

 (.0005تـ اختبار جميع الفرضيات عند مستوى دلالة ) :اختبار الفرضيات
  الفرضية الأولى:

المجموعة التجريبية ومتوسط درجات أطفاؿ المجموعة  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ -
 .مهارة القراءة الخاص بقياسالمقياس المغوي  في الاختبار البعدي عمىة الضابط

 
 البعدي التجريبية والضابطة في الاختبار( لمفرق بين تحصيل المجموعة (Mann- whitney U( نتائج 1جدول )

متوسط رتب  العدد المجموعة الميارة
 الدرجات

ماف وتني 
U 

Z Sig حجـ الأثر 

 0.42 0.049 2.0- 30.0 14.5 10 التجريبية القراءة

 9.0 12 الضابطة

 
( أصغر مف sig=0.049( ومستوى الدلالة الحقيقي )-z=2.0) z( وبمغت قيمة 3000بمغت قيمة اختبار ماف وتني )

تجريبية وتحصيؿ داؿ إحصائياً بيف تحصيؿ المجموعة ال(، مما يشير إلى وجود فرؽ 0.05مستوى الدلالة المفترض )
( أعمى مف متوسط رتب درجات 1409، وبما أف متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية )المجموعة الضابطة
( مما 0042(، فإف الفرؽ المُلاحظ لصالح المجموعة التجريبية، عمماً أف حجـ الأثر قد بمغ )900المجموعة الضابطة )

 وجود أثر متوسط لتعمـ أطفاؿ أفراد العينة مف خلاؿ البرنامج التعميمي الحاسوبي في ميارة القراءة.يشير إلى 
لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات رتب درجات الفرضية الصفرية القائمة:  رفضن تـ عرضو مف خلاؿ ما

ى مقياس المغة الخاص بقياس ميارة عم الضابطةومتوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية أطفاؿ المجموعة 
القراءة في التطبيؽ البعدي المباشر. وقبوؿ الفرضية البديمة. أي أنو يوجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

( بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات رتب درجات المجموعة الضابطة  في ميارة 0005)
 في التطبيؽ البعدي المباشر.القراءة لدى أطفاؿ الروضة 
الخاص بقياس ميارة القراءة، إلى أنو قد عمى المقياس المغوي جريبية عمى المجموعة الضابطة يُعزى تفوؽ المجموعة الت

يكوف البرنامج قد أضفى نوعاً مف التشويؽ والجاذبية لممعمومات المقدمة للأطفاؿ، بعكس الطريقة المعتادة المتبعة مع 
 تي قد اعتادت عمى طريقة تعمميـ العادية واليومية التي قد تشعرىـ بالممؿ والروتيف. ال المجموعة الضابطةأطفاؿ 
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كما أنو قد يكوف بسبب توفير البرنامج معمومات كافية للأطفاؿ، والتي تـ عرضيا ببساطة ووضوح مما سيّؿ لمطفؿ 
إمكانية الأطفاؿ بالتفاعؿ مع البرنامج عبر تماريف تتيح ليـ الإجابة، المتعمـ التنقؿ عبر البرنامج بسيولة. بالإضافة إلى 

( ودراسة 2003تتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة عيد ) ومف بعدىا يتمقوف تغذية راجعة فورية ومناسبة لإجاباتيـ.
لتجريبية عمى (، بتفوؽ المجموعة ا1998ودراسة ريتما وويسمنغ )(، 2004د الوىاب )( ودراسة عب2005الشويعر )

 المجموعة الضابطة عند التعمـ عبر برنامج حاسوبي لتنمية ميارة القراءة.
 الفرضية الثانية:

ناث لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات - المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي  ذكور وا 
 .مهارة القراءةبالخاص  ويمقياس المغالعمى 

ناث المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي(Mann- whitney U( نتائج 2جدول )  ( لمفرق بين تحصيل ذكور وا 
متوسط رتب  العدد المجموعة الميارة

 الدرجات
ماف وتني 

U 
Z حجـ الأثر 

 0.49 1.7- 7.5 4.5 3 ذكور القراءة
 5.9 7 إناث

ف مستوى -z (z=1.7( وبمغت 705بمغت قيمة اختبار ماف وتني ) ( أكبر مف مستوى sig=0.49الدلالة الحقيقي )( وا 
(، مما يشير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف تحصيؿ ذكور المجموعة التجريبية 0.05الدلالة المفترض )

(، ومتوسط رتب 405وتحصيؿ إناث المجموعة التجريبية في ىذه الميارة، والفرؽ بيف متوسط رتب درجات الذكور )
 ليس كبيراً.( 509درجات الإناث )
بيف متوسطات رتب (0.05)دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ، أي أنو لا توجد فروؽالفرضية الصفرية وبالتالي نقبؿ

ناث المجموعة التجريبية في الاختبار الخاص بقياس ميارة القراءة.   درجات ذكور وا 
ناث إلى تشابو الظروؼ التعميمية التي يُعزى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات رتب درجات الذكور والإ

، وتوافر فرص متكافئة لكؿ مف الجنسيف بالتفاعؿ ي أثناء تعمميـ مف خلاؿ البرنامجيعيشيا كؿ مف الذكور والإناث ف
مع العممية التعميمية الحاسوبية. كما لاحظت الباحثة اندفاع الإناث كما الذكور لمتعمـ مف خلاؿ البرنامج التعميمي 

بي. فالبرنامج صُمـ وفؽ الخصائص العمرية والنفسية لكلا الجنسيف، فقد وفّر ليما المقدار نفسو مف الجذب الحاسو 
والتغذية الراجعة. مما لـ يظير فرقاً في نتائج المقياس حسب متغير الجنس.ىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة كؿ مف 

 .ذي الوسائط المتعددة برامج تعميمية حاسوبيةبعدـ وجود فروؽ في تعمـ الذكور والإناث عمى  (2005شويعر )ال
 الفرضية الثالثة:

البعدي الاختبار  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في -
 .القراءةبمهارة  الخاص ى المقياس المغويعم المباشر والمؤجل 

 
 
 
 



ـ برنامج وسائط متعددة في تنمية ميارة القراءة لدى أطفاؿ   حجو                             الروضةأثر استخدا

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

545 

 ( نتائج اختبار لمفرق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية 3جدول  )
 مهارة القراءة في التطبيق البعدي المباشر والتطبيق المؤجل.بالخاص  المقياس المغويعمى 

متوسط رتب  العدد المجموعة الميارة
 الدرجات

ماف وتني 
U 

Z حجـ الأثر 

 0.8 0.2- 47.0 10.8 10 اختبار بعدي القراءة

 10.2 10 اختبار مؤجؿ

 
ف مستوى الدلالة )-z (z=0.2وبمغت قيمة  (47.0)بمغت قيمة اختبار ماف وتني  أكبر مف الحقيقي ( sig=0.8( وا 

(، مما يشير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط رتب درجات المجموعة 0.05مستوى الدلالة المفترض )
التجريبية في التطبيؽ البعدي المباشر ومتوسط رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ المؤجؿ ، فالفرؽ بيف 

(، قميؿٌ 1002ومتوسط رتب الدرجات في التطبيؽ المؤجؿ ) (10.8)متوسط رتب الدرجات في التطبيؽ البعدي المباشر 
لا يوجد فروؽ دالة إحصائياً عند  التي تنص عمى أنو الفرضية الصفرية وبالتالي نقبؿ وقد لايُذكر في ميارة القراءة.

جؿ عمى ( بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي المباشر والمؤ 0005مستوى دلالة )
 تعزو الباحثة ميارة القراءة. بالخاص  ويمقياس المغال
سبب عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي المباشر  

 وسائط المتعددةذي الميارة القراءة إلى الإمكانات التي يتمتع بيا البرنامج التعميمي بالخاص  لممقياس المغويوالمؤجؿ 
 بإعادة المعمومات وتكرارىا بالقدر الذي يشاؤه الطفؿ، مما قد يساعده عمى الاحتفاظ بالمعمومات لمدة أطوؿ.

كما أف عرض المعمومات مف خلاؿ الصور الممونة والرسومات الجذابة والأصوات ومقاطع الفيديو، قد أسيـ في إكساب 
لوقت ليس بقصير. إذ تجعؿ الوسائط المتعددة الطفؿ فاعلًا نشطاً في عممية الأطفاؿ المعمومات وترسيخيا في أذىانيـ 

وتتفرد الدراسة التعمـ مستثمراً حواسو كافة بشكؿ متآزر. وبالتالي يساعده ذلؾ عمى الاحتفاظ بما تعممو لوقت أكبر..
 ة أطوؿ.لفترة زمني أثر احتفاظ المجموعة التجريبية بأنيا درست عف الدراسات السابقة الحالية

 
 الاستنتاجات والتوصيات

لمقائميف عمى وضع بعض المقترحات لممتخصصيف في رياض الأطفاؿ و  الباحثة قدـتيمكف أف  البحثنتائج  مف خلاؿ
 :تتمخص في الآتيمناىجيا، ولممسؤوليف في مديريات التربية، 

 المغوية لمطفؿ.( تعميمي مع كؿ كراس لرياض الأطفاؿ يراعي الميارات CDإرفاؽ قرص مدمج ) -
للأطفاؿ تضـ متخصصيف في التعميـ والتربية وعمـ النفس  (الوسائط المتعددة) برامجتشكيؿ فرؽ عمؿ خاصة بإنتاج  -

خراجيا.  وفي مجاؿ إنتاج البرمجيات وا 
معممات الروضة ليكفَّ قادرات عمى التعامؿ مع البرامج الحاسوبية التعميمية ذات الوسائط المتعددة،  إعداد وتدريب -

 وتدريبيفَّ عمى إنتاج برامج بسيطة ومفيدة تساعد في إثراء العممية التعميمية، وتجعميا أقرب لخبرات الأطفاؿ المتنوعة.
 طبيقيا في مرحمة رياض الأطفاؿّ.إقامة دورات تدريبية خاصة بالطرائؽ الحديثة وكيفية ت -
 تشجيع المعممات عمى تطبيؽ برامج وسائط متعددة واستخداميا في رياض الأطفاؿّ. -
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