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  ABSTRACT    

 

The current study aims to reveal the extent of the difference in meaning that can be given 

to the underlying trait through the degree that the individual gets by using both the 

traditional measurement theory and the response theory of the individual according to the 

mono-teacher model (Rush Model), and then search for justifications for the use of 

gradients according to any of The two theories in measurement and the intake on each of 

them, by comparing the differences in the characteristics of a test designed to reveal the 

skills of the class teacher in identifying students with learning difficulties when extracting 

these properties using both the traditional measurement theory and the response theory of 

the individual (modern theory) J Measurement and Evaluation). The designed test 

consisting of (60) individuals was applied to a sample of (300) class teachers. Initially, the 

quality of the test vocabulary properties was verified according to the conventional theory 

of measurement, and then by verifying that the vocabulary of the test conforms to the 

conditions of individual response theory. 

The difficulty coefficients extracted from both theories were then compared by calculating 

the correlation coefficients between them and revealing the significance of these 

coefficients using a t-test for correlation coefficients for the correlated samples. The results 

of the study indicated the absence of a statistically significant correlation between the 

values of the coefficients, and the results indicated the presence of a statistically significant 

difference in the estimates of the parameters of the difficulty of the vocabulary between the 

two measurement theories. 

The study recommended that the use of singular response theory (binary and triple model) 

be expanded in extracting other test characteristics such as discrimination coefficients and 

guesswork coefficients that Rush model does not extract. 
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 صعوبات التعمم خصائص اختبار ميارات معمم الصف في تعرّف التلامذة ذوي
 (مفردةال ستاابةلكلاسيكية ونظرية الا)دراسة مقارنة بين النظرية ا

 
 *د. منذر بوبو
 **د. أنساب شروف
 ***نورا سممان

 
 (2020 / 0 / 11قبل لمنشر في  . 0202/  1/  5تاريخ الإيداع )

 

 ممخّص  
 

مكف اعطاؤه لمسمة الكامنة مف خلاؿ الدرجة يمدى الاختلاؼ في المعنى الذي  عمى التعرؼإلى  ةالحالي دراسةال تيدؼ
التي يحصؿ عمييا الفرد باستخداـ كؿ مف نظرية القياس التقميدية ونظرية الاستجابة لممفردة وفؽ النموذج الأحادي 

تيف في القياس والمأخذ المعمـ )نموذج راش(، ومف ثـ البحث عف التبريرات لاستخداـ التدريجات وفؽ أي مف النظري
الفروؽ في خصائص اختبار مصمـ لمكشؼ عف ميارات معمـ الصؼ في تعرّؼ وذلؾ مف خلاؿ مقارنة  ،عمى كؿٍ منيا

مف نظرية القياس التقميدية ونظرية  ىذه الخصائص باستخداـ كلاً  استخراجالتلامذة ذوي صعوبات التعمـ وذلؾ عند 
( مفردة عمى 60المؤلؼ مف )و تـ تطبيؽ الاختبار المصمـ في القياس والتقويـ(.  الاستجابة لممفردة )النظرية الحديثة

وفؽ النظرية مفردات الاختبار  جودة خصائصتـ في البداية التحقؽ مف  .( معمـ صؼ300عينة مؤلفة مف )
 ردة. مف خلاؿ التحقؽ مف مطابقة مفردات الاختبار لشروط نظرية الاستجابة لممفالقياس ثـ  لكلاسيكية فيا

مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بينيما  معاملات الصعوبة المستخرجة مف كلا النظريتيفتـ بعد ذلؾ مقارنة 
وقد اشارت نتائج  ،( لمعاملات الارتباط لمعينات المترابطةt-testوالكشؼ عف دلالة ىذه المعاملات باستخداـ اختبار )

 فرؽ داؿ إحصائياً كما أشرات النتائج إلى وجود  احصائياً بيف قيـ المعاملاتعدـ وجود علاقة ارتباط دالة راسة إلى الد
 .بيف نظريتي القياس المفرداتصعوبة في تقديرات معالـ 

في استخراج خصائص )النموذج الثنائية والثلاثية( بأف يتـ التوسع في استخداـ نظرية الاستجابة لممفردة  دراسةال تأوص
 ملات التمييز ومعاملات التخميف التي لا يستخرجيا نموذج راش.الأخرى مثؿ معاالاختبارات 

 
ت معالـ خصائص المفردات، نظرية القياس التقميدية، نظرية الاستجابة لممفردة، نموذج راش، تقديرا الكممات المفتاحية:

 ، معمـ الصؼ، التلامذة ذوي صعوبات التعمـ.المفردات، معامؿ الصعوبة

                                       
 قسم القياس والتقويم، كمية التربية، اامعة تشرين، اللاذقيةـ، سورية. ،أستاذ مساعد  *

 ، كمية التربية، اامعة تشرين، اللاذقيةـ، سورية.الارشاد النفسيقسم  ،أستاذ مساعد  **

 ، قسم تربية الطفل، كمية التربية، اامعة تشرين، اللاذقية، سورية. اهطالبة دكتور  ***
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 مقدمة:
مف العديد مف الفروؽ الفردية التي يختمؼ تلاميذ الصؼ الواحد تبعاً ليا، ومادامت ىذه الفروؽ موجودة كاف  وجدت

خصائصيـ النفسية والفسيولوجية والعقمية، وأف يأخذىا تلاميذه وفقاً لالفروؽ بيف  مراعاةعمى المعمـ أف يحاوؿ  الواجب
أف ىناؾ العديد مف التلامذة يعانوف مف نوع خاص مف المشكلات ، ولكف نلاحظ عميميـبعيف الاعتبار عندما يقوـ بت

المتمثمة بصعوبات في تعمـ مادة أو أكثر وأف أداءىـ في الميارات الأكاديمية أقؿ مف أقرانيـ عمى الرغـ مف أنيـ 
تى يظيروف نشاطاً ممحوظاً في الأنشطة الصفية وغير الصفية، كذلؾ مف الممكف أف يكونوا مف العادييف أو ح

 ، ىؤلاء مف يطمؽ عمييـ ذوي صعوبات التعمـ.الموىوبيف تبعاً لاختبارات الذكاء
الفئة ذات المحنة التعميمية أو الإعاقة الخفية التي لا ترجع لسبب ، تعد صعوبات التعمـ إحدى فئات التربية الخاصة

منيا الفرد لممحيطيف بو، واضح أو ظاىر، ولكنيا ترجع إلى سبب كامف وخفي ليس لو أي أعراض يمكف أف يشكي 
حيث تحدث نتيجة خمؿ في واحدة أو أكثر مف العمميات المعرفية الأساسية وىي الانتباه، الادراؾ، الذاكرة، التفكير 

 (.12، ص2011)حبايب،  والمغة
ة للأنشطة تقسـ صعوبات التعمـ إلى صعوبات تعمـ نمائية أولية : انتباه، إدراؾ، ذاكرة، والتي تعتبر القاعدة الأساسي

العقمية التي يقوـ بيا الفرد وبالضرورة ستنشأ عنيا الصعوبات النمائية الثانوية المتمثمة في قدرة الفرد عمى التفكير وفيمو 
(، ىذه الصعوبات النمائية ستترجـ إلى صعوبات reid, et, 2013, p23لمغة وقدرتو عمى التعبير )التفكير والمغة( )

د دخوؿ الطفؿ إلى المدرسة، فوجود خمؿ في تركيز الطفؿ وانتباىو سيؤدي بالضرورة لفشمو تعميمية فيما بعد، وذلؾ بع
 في اتماـ المياـ التعميمية وبالتالي تدني تحصيمو الدراسي.

 ثلاثة أنواع: صعوبات قراءة، صعوبات كتابة، صعوبات في الحساب.للصعوبات الأكاديمية تقسـ ا
في القراءة مثلًا ناتج عف عدـ  تمميذائية والصعوبات الأكاديمية فقد يكوف عجز الإف العلاقة وثيقة بيف الصعوبات النم

قدرتو عمى تجميع الأصوات، وقد ترجع لخمؿ في الذاكرة البصرية أو صعوبة في إدراؾ المثيرات الملائمة، فالعلاقة 
 لمتعمـ الأكاديمي. بينيما ىي علاقة سبب ونتيجة، حيث تشكؿ الأسس النمائية لمتعمـ المحددات الرئيسية

 ،في حاؿ تـ التأخر في كشؼ وتحديد وعلاج صعوبات التعمـ النمائية سينتج عنيا بالضرورة صعوبات تعمـ أكاديمية
سيشعر معيا التمميذ بضعؼ كفاءتو وعدـ قدرتو عمى تحقيؽ انجازات كأقرانو وسيتعرض لخبرات الفشؿ المتكررة، 

 الذات لتقدير فقداف عنيا ينتج شديد إحباط حالة يعيش صعوبات التعمـ يجعمو مف يعاني الذي لمطفؿ المتكرر والفشؿ
 الأماف بعدـ الشعور إلى تؤدي مفرغة حمقة في فيعيش الفشؿ، مف والخوؼ الخجؿو النقص،  مشاعر بدوره يولد الذي
 .(296، ص2017،صياح) والقمؽ

التعمـ كاف مف الضروري تجييز المعمميف بالمعمومات ونظراً لأىمية دور المعمـ في اكتشاؼ التلامذة ذوي صعوبات 
اللازمة حوؿ الأعراض التي تشير لوجود ىذه الحالة في الصؼ الدراسي، وبالعودة لممقررات الدراسية في قسـ معمـ 
الصؼ الذي يقوـ بإعداد المعمميف نجد بأنو ىناؾ مقرر التربية الخاصة الذي يتناوؿ في أحد فصولو فصلًا يتحدث عف 
صعوبات التعمـ لدى الأطفاؿ، ولمحكـ عمى مدى قدرة المعمـ عمى اكتشاؼ ىؤلاء التلامذة الذيف يعانوف مف صعوبات 

كاف لابد مف مف خلاؿ الملاحظة الميدانية لمباحثة في مجاؿ التعميـ،  شريف بشكؿ لا بأس بو في المدارسالتعمـ والمنت
 لامذة في مرحمة التعميـ الأساسي.ىؤلاء التتصميـ اختبارات تقيس ميارة المعمـ في الكشؼ عف 
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وبالعودة لتاريخ بناء الاختبارات نجد النظرية عند بناء أي اختبار لابد مف السعي لتحقيؽ أعمى درجة مف الموضوعية 
الا أنيا عجزت عف حؿ مشاكؿ أخرى، التي قدمت حمولًا لبعض المشكلات في بناء الاختبارات وتطويرىا،  لكلاسيكيةا

ى كؿ المفحوصيف وىذا يفتقر لمدقة، كما أف التعبير عف قدرة الفرد يتـ مف خلاؿ أف الخطأ المعياري متساوي لدمنيا 
وليس عمى مستوى الفقرة وبناءً عميو فإنو سيتغير وضع الدرجة الحقيقية التي تتضح مف خلاؿ أدائو عمى الاختبار ككؿ 

)حجازي، ختبارات تتغير خصائصيا بتغير الأفراد والمفردات قدرة الفرد حسب تغير مستوى الاختبار، كذلؾ فإف الا
 . (2241، ص2014الخطيب، 

لمتغمب عمى عيوب النظرية الكلاسيكية جاءت النظرية الحديثة في القياس التي يطمؽ عمييا نظرية الاستجابة عمى الفقرة 
(Theory Response Item"IRT " )   والتي تعد نقطة تحوؿ في تطور القياس،  وذلؾ بسبب ما قدمتو مف طرؽ

ذات فعالية كبيرة فيما يتعمؽ ببناء الاختبارات وتصحيحيا وتحميؿ نتائجيا مقارنة بما قدمتو النظرية الكلاسيكية في 
 ( Bock & Mislevy,1990, p54القياس )

للأفػراد عمػى الاختبػػار بسػػمات أو قػػدرات تميػػز   داء الملاحػظتفترض نظرية الاستجابة لممفردة أنو يمكف تفسػير الأ
وىػػذه السػػمات لا يمكػػف قياسػػيا مباشػػرة )ليػػذا سػػميت بالسمة الكامنة(، وتستخدـ النماذج الرياضية لتصؼ ىذه  ،الأفػػراد

 .العلاقة بيف الأداء الملاحظ للأفػراد عمػى الاختبار وتمؾ السمات الكامنة
يعػد نمػوذج )راش( الأحػادي الػمعمـ مػف أبسػط نمػاذج الاسػتجابة لممفػردة وأكثرىػا اسػتخداماً فػي بنػاء الاختبػارات وتحميػؿ 
مفرداتيػا كمػا يعد مف أكثر النمػاذج التػي أجريػت حوليػا دراسػات متعػددة لمتحقػؽ مػف خصائصػو وقدرتػو في بناء 

 (١٠٢، ص١٠٠٢في المدخؿ الكلاسيكي في القياس النفسي والتربوي )عػلاـ،  الاختبارات ومواجية القصور
لقد تطور نموذج راش مستقلا عف بقية نماذج الاستجابة لممفردة ، ويمكف النظر إليو كأحد نماذج الاسػتجابة لممفػردة 

فيمكف اعتبار نموذج راش دالة لمفرؽ بيف وعمػى ىذا  ،عمػى أنػو دالػة لوغاريتميػة أحاديػة المعمـ  لممنحنػى المميػز لممفػردة
موقعي المفردة والفػرد عمػى بعػد السػمة التػي يقيسػيا الاختبار، حيث أنو ييتـ بتحديد موقع المفردة الاختبارية عمى ميزاف 

ف عمػى نفس كمػا ييػتـ بتػدريج مسػتويات قػدرات الافػراد باختبػار معػي، صعوبة جميع المفػردات التػي تشػكؿ الاختبػار
 (12، ص2014)الموسوي،  مستويات القدرة المقاسة

قد جاءت ىذه الدراسة لممقارنة بيف النظرية الكلاسيكية والنظرية الحديثة متمثمة بنموذج راش في القياس لمتعرؼ عمى ل
 معاملات اختبار صمـ لتعرؼ ميارات المعمميف في الكشؼ عف التلامذة ذوي صعوبات التعمـ.

  الدراسة:مشكمة 
تنتشر صعوبات التعمـ في المدارس بشكؿ لا يستياف بو، حيث لا يختمؼ تلامذة الصعوبات التعميمية عف غيرىـ مف 
التلامذة مف حيث المظير الخارجي، بؿ يختمفوف بمستوى التحصيؿ، فعمى الرغـ مف أف ىؤلاء التلامذة يتمتعوف 

عانوف مف اضطراب واحد أو أكثر في احدى العمميات المعرفية بمستوى مف الذكاء متوسط أو فوؽ المتوسط، لكنيـ ي
الأساسية؛ الانتباه، الادراؾ؛ الذاكرة، التفكير، المغة، وينتج عف الاضطراب في ىذه العمميات صعوبات أكاديمية في 

الآلية التي يقوـ  القراءة والكتابة والحساب، مما يحوؿ دوف قدرة التلامذة عمى استيعاب المعمومات وحفظيا وتذكرىا بنفس
 بيا أقرانيـ العادييف.

بذلؾ نرى أف ىناؾ العديد مف التلامذة الذيف لا يعانوف مف إعاقات وذكائيـ متوسط أو فوؽ المتوسط يخفقوف في أداء 
مياميـ التعميمية ولا يتعمموف بنفس طريقة أقرانيـ في الصؼ، مما يسبب ليـ القمؽ والحيرة وبالتالي التعرض لخبرات 
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شؿ، مما يمنع تطورىـ النفسي والاجتماعي بالشكؿ الأمثؿ، إلى اف تصبح المدرسة بالنسبة ليـ تجربة مؤلمة مرتبطة الف
 (. 49، ص2012بالإخفاقات المتكررة مما يؤثر سمباً عمى مفيوميـ لذواتيـ )سييؿ، 

انطلاقاً مف خطورة ىذه الآثار ونتائجيا المدمرة عمى التلامذة، كاف مف الميـ التعرؼ عمى ميارة المعمـ في الكشؼ عف 
المعمـ ىو المعني الأوؿ بتنمية ميارات التلاميذ واكتشاؼ ميوليـ وقدراتيـ واكتشاؼ نقاط صعوبات التعمـ لا سيما وأف 

ا كاف قادراً عمى فيـ التلامذة ومستوياتيـ الفكرية والمعرفية، كمما استطاع الضعؼ والمشكلات التي يعانوف منيا، فكمم
مساعدتيـ عمى تطوير امكاناتيـ وحؿ مشكلاتيـ، لذلؾ كاف مف الميـ البحث عف ميارة معمـ الصؼ في الكشؼ عف 

، ولا بد عند بناء أي التلامذة الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ، ولتحقيؽ ذلؾ تـ بناء اختبار تحصيمي يخدـ ىذا الغرض
 اختبار أف نسعى لتحقيؽ أعمى درجة مف الدقة والموضوعية.

والنظرية الحديثة،  لكلاسيكيةبناء الاختبارات وىما النظرية ا في القياس والتقويـ ىناؾ نظريتاف يتـ الاعتماد عمييما عند 
لقياس عمى اىتماـ الباحثيف، وذلؾ لتبياف أي والنظرية الحديثة في ا الكلاسيكيةحاز موضوع المقارنة بيف النظرية حيث 

نظرية تتمتع بقدرة أفضؿ عمى اختيار فقرات لقياس السمة التي يراد قياسيا بشكؿ أدؽ، وبالتالي الحصوؿ عمى اختبارات 
لقد تناقضت نتائج البحوث، فبعضيا أكد تشابو ، و رجة عالية مف الموضوعيةتتمتع بخصائص سيكومترية جيدة وعمى د

 & Rogers)  ٢٩٩٢رات بيف النظرية الكلاسيكية والنظرية الحديثة كدارسة ندالي تشاكو و روجرز )المؤش
Ndalichaدراسة ستيج( و 2015)النعيمي، ودراسة (Stage, 1999 و ) ، ىوانج  و دراسة )١٠٠٠دراسة )جمحاوي

(Hwang, 2002) ( و دراسة كورفيمميCourville, 2004وفي حيف أكدت بعض الدراسات ،)  تفوؽ النظرية الحديثة
 ,Stage) ستيج دراسةو   (Adedoyin, 2010)أديدويفدراسة ، (، 2014)أبو جراد،  دراسةعمى النظرية الكلاسيكية ك

والنظرية الحديثة في القياس  لكلاسيكية(، وفي ضوء ىذه التناقضات جاءت الدراسة الحالية لممقارنة بيف النظرية ا2003
مي لتعرؼ ميارة المعمميف في الكشؼ عف التلامذة ذوي صعوبات التعمـ، وذلؾ لمتعرؼ مف خلاؿ بناء اختبار تحصي

عمى أي مف النظريتيف ستدعميا نتائج ىذه الدراسة، حيث أف ىذه الدراسة تسعى لتحديد مدى التشابو والاختلاؼ بيف 
يزىا وصدؽ الاختبار وثباتو، النظريتيف في انتقاء فقرات الاختبار التحصيمي مف حيث عددىا ومستوى صعوبتيا وتمي

 وتتمخص مشكمة البحث في الاجابة عف الأسئمة التالية: 
 ؟ونظرية الاستجابة لممفردة ما مدى مطابقة فقرات الاختبار مع النظرية الكلاسيكية في القياس 
 ؟ونظرية الاستجابة لممفردة النظرية الكلاسيكية في القياس وفؽ المفردات تقديرات معالـ ما 
 بيف النظريتيف؟ معاملات صعوبة المفردات تقدير في ارتباط يوجد ىؿ 
 

  :البحث وأىدافوأىمية 
 تتجمى أىمية الدراسة الحالية فيما يمي:

 الأىمية النظرية:
عززه  وية الذيالاختبارات النفسية والترب بناء عند لممفردة نظرية الاستجابة والتقميدية القياس  تسميط الضوء عمى نظرية

تطبيؽ  عف الناتجة الاختبارات وخصائص المفردات خصائص واختلاؼ اتفاؽ حوؿ مدى التجريبية النتائج تناقض
 نماذج نظريتي القياس.

 



 4242 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 1( العدد )24الآداب والعموـ الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشريف 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

764 

 الأىمية التطبيقية:
. مف المتوقع أف تسيـ نتائج البحث بمقارنتيا مع نتائج الدراسات السابقة في إلقاء الضوء عمى مشكمة المفاضمة بيف 1

النظريتيف، وكيفية التكامؿ بينيا، مما يساعد مصممي ومطوري الاختبارات، لا سيما التربوية والتحصيمية منيا، في 
 ختبارات.لبناء الاتحديد الإطار النظري الأنسب والأفضؿ 

دقة التقديرات لمعالـ  حيثمف  الكلاسيكيةعمى النظرية  التعرؼ عمى مدى تمكف نظرية الاستجابة المفردة مف التفوؽ.2
 المفردات.

خصائص سيكومترية جيدة يمكف أف تستخدـ لقياس معارؼ المعمميف ومياراتيـ عف التلامذة  تممؾتطوير أداة قياس  .3
 ذوي صعوبات التعمـ.

 :التعرؼ عمى تيدؼ الدراسة الحالية إلى الدراسة:أىداف 
ؼ ميارة المعمميف في الكشؼ عف التلامذة ذوي صعوبات التعمـ مع النظرية مدى مطابقة فقرات اختبار صمـ لتعرّ ػ 1

 الكلاسيكية في القياس.
افتراضات لتعمـ مع ػ مدى مطابقة فقرات اختبار صمـ لتعرؼ ميارة المعمميف في الكشؼ عف التلامذة ذوي صعوبات ا2

 نظرية الاستجابة المفردة.
 الفروؽ بيف الخصائص السيكومترية للاختبار وفؽ النظرية الكلاسيكية والخصائص السيكومترية وفؽ النظرية الحديثة ػ 3

 التعريفات الإارائية:مصطمحات الدراسة و 
المعمـ في نشاطو التعميمي داخؿ أو خارج  عالة التي يظيرىاىي مجموعة مف السموكيات التدريسية الف ميارة المعمم:

 (.48، ص2016غرفة الصؼ تتميز بالسرعة والدقة )الإماـ، 
ويعرؼ إجرائياً في الدراسة الحالية عمى أنو الميارات التي يمتمكيا معمـ الصؼ وتمكنو مف تعرؼ التلامذة ذوي 

صؼ، وتتمثؿ بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا صعوبات التعمـ معتمداً عمى معموماتو وملاحظاتو لسموكياتيـ داخؿ ال
 المعمـ عمى الاختبار.
الصعوبة ػاب مفػاىيـ ويقصد بيا مجموعة الطرؽ الإحصائية الكلاسيكية الػتي اسػتخدمت في حس النظرية الكلاسيكية:

 (.30، ص2006أبو ىاشـ، ) الخاصة بالاختبار التمييزو 
وىي مجموعة الطرؽ الإحصائية التي تستخدـ في حساب معالـ الفقرات والأفػراد الخاصػة  النظرية الحديثة في القياس:

مف صعوبة وتمييز وتخميف ودالة معمومات ، والمكونة مػف نمػاذج أحادية البعد ىي  –أداة الدراسة الحالية  –بالاختبار 
 بيرنيػوـ الثلاثي البارامتر(: )نموذج راش الأحادي البارامتر، نموذج لورد ثنائي البارامتر، نموذج 

 )المرجع السابؽ(. نظرية الاستجابة المفردة كأحد نماذجوفي الدراسة الحالية سيتـ استخداـ نموذج راش 
 الاستجابة ونظرية الكلاسيكيةالنظرية  عف المنبثقة الصعوبة معالـ وىي المفردات معالـ ويقصد بياالمفردات:  خصائص
 .لممفردة

 حدود الدراسة:
 :تيةاقتصرت إجراءات ونتائج الدراسة عمى الحدود الموضوعية والزمانية والمكانية الآ
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نموذج راش الأحادي المعمـ في و  الكلاسيكيةكلًا مف النظرية اقتصرت الدراسة عمى استخداـ  الحدود الموضوعية:
معمـ الصؼ في الكشؼ عف في تقدير خصائص اختبار مصمـ لاختبار قدرات  النظرية الحديثة في القياس والتقويـ

 التلامذة ذوي صعوبات التعمـ.
 2019-2018عاـ  الحدود الزمانية:
 تـ تطبيؽ البحث في محافظة اللاذقية الحدود المكانية:

 النظري والدراسات السابقة: طارالا
لمحصوؿ عمى اىتـ المختصوف في القياس النفسي بتحقيؽ موضوعية القياس للاختبارات والمقاييس النفسية، وذلؾ 

والحصوؿ عمى تقديرات  لممفردات غير متأثرة بمفردات الاختبار  ،تقديرات الافراد مستقمة عف تقدير عينة البحث
وخصائصو وظروؼ التطبيؽ، وتحقيؽ دقة عالية في قياس الخصائص السيكومترية للاختبارات والمقاييس النفسية 

الثبات( بالعينة أو طوؿ الاختبار، وبذلؾ يمكف تعميـ الاختبار بحيث لا تتأثر تمؾ الخصائص السيكومترية )الصدؽ و 
وتطبيقو عمى مجموعات أخرى، فلا تقتصر نتائجو عمى العينة موضع الدراسة فقط كما ىو الحاؿ في نظرية القياس 

 التقميدية
والذي أشار  Lawley لذلؾ تـ تبني نظرية الاستجابة لممفردة والتي تعد ثمرة جيود كوكبة مف عمماء القياس مف أمثاؿ

 Item Curve إلى أف كثيراً مف مكونات النظرية الكلاسيكية يمكف التعبير عنيا مف خلاؿ المنحنى المميز لممفردة
Characteristic ، وكذلؾ Lord  والذي كاف لعممو في مجاؿ الاختبارات التربوية الفضؿ في تطوير النظرية وكثير مف

وزاد  Georg Rasch والذي أدرؾ أىمية العمؿ الذي قاـ بو Wright يقيا، وكذلؾبرامج الحاسوب المستخدمة في تطب
 ( (Baker,2001, p30اىتماـ المتخصصيف 

؛ وذلؾ لأف المتغيرات التي تكوف Theory Trait Latentتسمى نظرية الاستجابة لممفردة بنظرية السمات الكامنة
أغمب المتغيرات الفيزيقية كالطوؿ والحجـ والزمف، أو يمكف موضع القياس في ضوئيا ليست ظاىرة ظيوراً بيناً مثؿ 

الاستدلاؿ عمييا بتغير ممحوظ يسيؿ قياسو مثؿ درجة الحرارة التي يتـ قياسيا مف خلاؿ تغير طوؿ عمود الزئبؽ أو 
نما يتـ الاستدلاؿ عمى وجود تمؾ المتغيرات الكامنة مف خلاؿ إجابات الأفراد عف مفردات ليا  الكحوؿ في الترمومتر. وا 

 .علاقة بالمتغير موضع القياس
تفترض نظرية الاستجابة لممفردة أف كؿ فرد يمتمؾ قدراً معيناً مف المتغير المراد قياسو، يؤثر في استجاباتو عمى 

وبالتالي فإف احتماؿ إجابة الفرد إجابة  (Georgy, 2007,p109) مفردات المقياس المصمـ لقياس ىذه السمة 
  :ة ما يكوف دالة لمتغيريف ىماصحيحة عف مفرد

أو المتغير موضع القياس؛ حيث أف احتماؿ إجابة الأفراد عف مفردات الاختبػار يجب أف يتزايد مع  أو القدرة السمة ػ 
 تزايد قدراتيـ أو ما يمتمكونو مف السمة أو المتغير موضع القياس، وىذا ما يمثمو منحنى خصائص المفردة 

مكانية التخميف. التي ػ خصائص المفردة   يحاوؿ الفرد الإجابة عنيا والتي تتمثؿ فػي معامػؿ الػصعوبة ومعامؿ التمييز وا 
وفي ضوء ىذيف المتغيريف يتـ تحديد الطريقة والنموذج المستخدـ في بناء وتحميؿ مفردات المقاييس مف بػيف نماذج 

 لمناسب في كيفية تحديد النموذج االاستجابة لممفردة كما سيمي توضيح ذلؾ 
ومع استمرارية التطور في مجاؿ القياس وجيود العمماء تـ الاشتقاؽ مف نظرية الاستجابة المفردة عدد مف النماذج 

لتحديد العلاقة الاحتمالية بيف خصائص المفردات الاختبارية والسمة التي يفتػرض أف المفردات تقيسيا، الرياضية وذلؾ 
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طاؽ واسع مف قبؿ مجموعة كبيرة مف مصممي الاختبارات والأقساـ حيث أف ىذه النظرية أصبحت تطبؽ عمى ن
المختمفة في التربية والمنظمػات المينيػة والصناعية وذلؾ لتحميؿ مفردات كؿ مف الاختبارات محكية ومعيارية المرجع، 

نظرية الاستجابة  ولمكشؼ عف تحيز المفردات، ولتحقيؽ التكافؤ بيف الاختبارات. ولكنو لا يمكف الاستفادة مف مزايا
 لممفردة إلا إذا تـ اختيار النموذج المناسػب لمبيانات التي تـ الحصوؿ عمييا عند تحميؿ مفردات المقياس، 

مف أىـ نماذج نظرية السمات الكامنة وأبسطيا، وأكثرىا استخداما وأكثرىا استخداماً في بناء الاختبارات يعد نموذج راش 
النماذج التي أجريت حولو بحوث متعددة لمتحقؽ مف خصائصو، وقدرتو عمى بناء وتحميؿ فقراتيا، فيو مف أكثر 

، يالاختبارات ومواجية أوجو القصور الناتجة عف استخداـ المدخؿ الكلاسيكي في القياس النفسي والتربوي )زكر 
ف أىميا اعتماد ( ويمتاز ىذا النموذج عف غيره مف نماذج نظرية الاستجابة لمفقرة بمجموعة مف الخصائص، م2009

( وىذا مف شأنو أف يصؿ 0،  1النموذج عمى إعطاء استجابتيف لمفقرة، وىي إما صح أو خطأ ويعبر عنيا بالأرقاـ )
 بالمقياس إلى الموضوعية، أو تقترب استجابات المفحوصيف مف الدقة )مقارنة بما لو كانت أكثر مف استجابتيف(

Moral, al et. 2006, p1409)  ) 
موذج إلى منحنيات مميزة لمفقرات تكوف عمى شكؿ متوازيات، وكذلؾ فاف ىناؾ منحنيات مميزة للأفراد الذيف يؤدي الن 

يطبؽ عمييـ الاختبار، فالمنحنى المميز لمفقرة ىو عبارة عف دالة رياضية تربط بيف احتماؿ الاجابة الصحيحة لفرد ما 
  Vanderlinden,2001, p320))عمى فقرة اختبارية وبيف القدرة التي يقيسيا الاختبار 

كما أف صعوبة الفقرات لا تعتمد عمى تقديرات صعوبة الفقرات الأخرى المكونة للاختبار، كذلؾ لا تعتمد عمى تقديرات 
الافراد الذيف يجيبوف عف الاختبار، كما لا تعتمد تقديرات قدرة الفرد عمى تقديرات قدرة أي مجموعة مف الافراد الذيف 

 ,Avery L, Russell, D, Rania P, Walter S) الاختبار، أو عمى تقديرات صعوبة فقرات الاختباريؤدوف 
Rosenbaum P, 2003) 

 (.15، ص2006أبو ىاشـ، (كذلؾ توفير برامج حاسوبية متعددة لمعالجة البيانات، وبأسعار مناسبة غير مكمفة 
( إلى ضرورة توعية المتخصصيف في مجاؿ القياس النفسي بأىمية استخداـ نظرية 2010توصمت دراسة عبد الوىاب ) 

عمي دراسة الاستجابة لممفردة فػي تحميؿ مفردات الاختبارات والمقاييس المستخدمة ومحاولة تطويرىا، كما أوصت 
 ات تحصيمية.( في دراستيا إلى استخداـ أنموذج راش في بناء اختبار 2012)

لممقارنة بيف ىاتيف النظريتيف، والتعرؼ عمى بعد استعراض النظريتيف السابقتيف في القياس، جاءت الدراسة الحالية 
 التلامذة ذوي صعوبات التعمـ وفؽ ىاتيف النظريتيف. مميف في كشؼعالمموضوعية ودقة اختبار قياس ميارة 

 
 الدراسات السابقة:

مقارنة النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة لمفقرة بنماذجيػا بعنوان:  ( (Courville,2004دراسة كورفيممي ـ 1
الثلاثة مف حيث صعوبة الفقرات، وتمييزىا، ومستويات قدرة الطلاب، ومدى استقرار تقػديرات صعوبة الفقرات، وتمييزىا 

 في أميركا. عبر العينات المختمفة في كلا النظريتيف
An Empirical Comparison of Item Response Theory and Classical Test Theory 

Item/Person Statistics 

ىذه الدراسة إلى مقارنة النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة لمفقرة بنماذجيػا الثلاثة مف حيث صعوبة الفقرات،  تدفى
لفقرات، وتمييزىا عبر العينات المختمفة في كلا وتمييزىا، ومستويات قدرة الطلاب، ومدى استقرار تقػديرات صعوبة ا
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استخدـ ليذا الغرض بيانات ثلاث عينات عشوائية مختمفة، وكبيرة الحجـ، حيث بمغ حجـ العينة الأساسية ، النظريتيف
عينة ( 100)والعينات العشوائية الثلاث ىي: عينة عشوائية بسػيطة ، والتي تتكوف بدورىا مف  ،( طالب80000)

( 100( عينة ذكور و )100عشوائية، لكؿ اختبار مف الاختبػارات الأربعػة؛ وعينػة الجنس، والتي تتكوف بدورىا مف )
 (100( عينة موزعة القدرات المرتفعة، )100المتدنية، والتي تكونت بدورىا مف ) -عينة إنػاث؛ وعينػة القػدرات المرتفعة

 :ىذه الدراسة إلى النتائج الآتيةت توصم، عة القدرات المتدنيةز مو  عينة أخرى
بيف المؤشػرات الإحصائية المستمدة مف النظريتيف إلى  (0.85تشير معاملات الارتباط المرتفعة )معظميا أكبر مف ػ  

تشابو كبير بيف النظريتيف في تقدير صعوبة الفقرات وفي تقدير مستويات قدرة الطلاب. أما تمييز الفقرات فكانت أقػؿ 
  .ػا ظمت مرتفعةنيقارنة بصعوبة الفقرات وبمستويات قدرة الطػلاب، بػالرغـ أاً مارتباط

 ،وتمييزىا وذلؾ عبر العينات الثلاثة ،استقرار التقديرات ، فكلا النظريتيف تشيراف إلى استقرار تقػديرات صػعوبة الفقراتػ 
 .كية مقارنػة بتقػديرات نمػاذج الاستجابة لمفقرةإلا أف تقديرات تمييز الفقرات كانت أكثر استقراراً في النظرية الكلاسػي

ونموذج راش في اختيار فقرات مقياس مداخؿ  الكلاسيكيةمقارنة بيف النظرية بعنوان:  )٦٠٠٢)دراسة أبو ىاشم ـ 2
 في مصر الدراسة

ونموذج راش في اختيار فقرات مقياس مداخؿ الدراسة  الكلاسيكيةىدفت ىذه الدراسة إلى إجراء مقارنة بيف النظرية  
جامعػة الزقازيؽ  ( طالباً وطالبة بالفرقة الرابعة بكميػة التربيػة١٢٢تكونت عينة الدراسة مف )، لدى طلاب جامعة الزقازيؽ

والطبيعة ، والكيمياء(  موزعيف عمى التخصصات التالية )المغة العربيػة ، والمغػة الإنجميزيػة ، والرياضػيات والبيولوجي ، 
 .( فقرة٠٠وقد تـ جمع بيانات ىذه الدراسة باستخداـ مقياس مػداخؿ الدراسة المكوف مف )

 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
  اختلاؼ الفقرات المكونة لمقياس مػداخؿ الدراسػة بػاختلاؼ النمػوذج الإحصائي المستخدـ ػ

أف  التحصيؿ الدراسي مف طلاب الجامعة في مداخؿ الدراسة ، لصالح المرتفعيفػ وجود فروؽ بيف مرتفعي ومنخفضي 
أف  تدريج فقرات مقياس مداخؿ الدراسة لا يتغير بتغير مستوى قدرة الأفػراد المستخدمة في الحصوؿ عمى ىذا التدريج

 .مداخؿ الدراسة منبئ جيػد بمسػتوى التحصػيؿ الدراسػي لػدى طلاب الجامعة
ؼ عمى الخصائص السيكومترية لاختبػار القػدرة العقميػة باستخداـ النظرية التعرّ بعنوان:  )٦٠٠٢)ماعيل دراسة إس ـ3

 .في مصر الكلاسيكية ونموذج راش
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى الخصائص السيكومترية لاختبػار القػدرة العقميػة باستخداـ النظرية الكلاسيكية  

( طالباً وطالبة بالصؼ الأوؿ الثانوي مف مدرستيف بمحافظة الدقيمية ١٠١الدراسة مف )تكونت عينة ، ونموذج راش
( إعداد ٢٢-٢١بجميورية مصر العربية ، وقد تـ جمع بيانات ىػذه الدراسػة باستخداـ اختبار القدرة العقمية المستوى )

 . ( فقرة٩٠والمكوف مف ) ) ٢٩٩٢فاروؽ عبػدالفتاح موسػى )
  : ة إلى النتائج التاليةقد توصمت الدراس

باستخداـ النظرية ( 0.45( إلى ) -0.20 ػ تراوحت معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكميػة عمػى الاختبػار بػيف )
 . الكلاسيكية

  (-2.85)معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ النظرية الكلاسيكية يساوي  ػ 
  ( لوجيػت باستخداـ نموذج راش1.95) لوجيػت إلى)  -2.85)امتدت صعوبة الفقػرات مػف  ػ
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لوجيت ( 88.4لوجيت إلى )(-5.02 ) تراوحت قدرات الأفراد المقابمة لكؿ درجة كمية خاـ محتممة عمى الاختبار بيف ػ 
  باستخداـ نموذج راش

 .باستخداـ نموذج راش (0.85ومعامؿ ثبات قدرة الأفراد إلى ) (0.97ارتفع معامؿ ثبات صعوبة الفقرات إلى ) 
 القياس وفؽ مقدرة العقمية لمقدرة (لينوف – )أوتيس لاختبار السيكومترية الخصائص( بعنوان: 2002دراسة زكري ) .4

 .في المممكة العربية السعودية راش ونموذج الكلاسيكي
 الكلاسيكي القياس وفؽ مقدرة العقمية لمقدرة (لينوف – )أوتيس لاختبار السيكومترية الخصائص عمى متعرؼىدفت ل 

تكونت مف جميع طلاب صفوؼ المرحمة المتوسطة في إدارة التربية والتعميـ في محافظة صبيا في ،  راش ونموذج
 ( طالباً.1515المممكة العربية السعودية وعددىـ )

 بتحقيقيا وذلؾ راش لنموذج العقمية لمقدرة) لينوف – أوتيس (اختبار بيانات ملاءمة بينت النتائج توصمت لمنتائج التالية:
 أف يدؿ وىذا (،0.95) الفقرات صعوبة ثبات ومعامؿ ، (0.97) الطلاب قدرات ثبات معامؿ النموذج أف لافتراضات
 مف "راش" نموذج يوفره ما خلاؿ مف العقمية لمقدرة) لينوف – أوتيس(اختبار صدؽ تحقؽ ،عالي بدرجة ثابت الاختبار
 القياس. في البعد أحادية

فحص مدى تبايف تقديرات بارامترات الأفراد في إطار المقارنة بيف بعنوان: ( Adedoyin, 2010ـ دراسة أديدوين )5
 ية بوتسوانار في جميو  النظريتيف التقميدية والحديثة لاختبارات الرياضيات

Investigating the Invariance of Person Parameter Estimates Based on Classical Test and 

Item Response Theories 

ة والحديثة لاختبارات فحص مدى تبايف تقديرات بارامترات الأفراد في إطار المقارنة بيف النظريتيف التقميديىدفت الدراسة ل
 انا.سو ت( طالب مف إجماؿ الطمبة المتقدميف لممرحمة الثانوية في بو 5000تكونت العينة مف )، الرياضيات

تـ فحص تقديرات بارامترات الأفراد باستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي لمقياسات  توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
المتكررة في سياؽ كؿ مف النظريتيف، وخمصت الدراسة إلى أف تقديرات بارامترات الأفراد في النظرية الحديثة كانت أكثر 

 الكلاسيكيةنظرية ثباتاً مف تمؾ المحسوبة في إطار ال
ة المقارنة مف النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة المفردة، تقييـ قابميبعنوان: ( onn, D, 2013)أون ـ دراسة 6

 .في نيجيريا نتائج تحميؿ البند
Classical Test Theory (CTT) VS Item Response Theory (IRT): an evaluation of the 

comparability of item analysis results 

لفقرات المنتقاة، ونظرية الاستجابة لمفقرة ، وذلؾ مف حيث عدد ا الكلاسيكيةإلى مقارنة بيف النظرية  الدراسة ىدفت
أشارت النتائج إلى  أف النتيجة التي تـ ، لب وطالبة مف المدارس في نيجيريا( طا69تكونت العينة مف )، ومعممة الثبات

الحصوؿ عمييا باستخداـ نموذج الاستجابة المفردة، وأنيا أكثر ملاءمة في أسئمة الاختبار مف متعدد في اختبار القدرة 
ر  ( فقرة، كما أشارت النتائج إلى تدني معامؿ الثبات الاختبا12ستجابة لمفقرة، وحذؼ )الا( فقرة لنظرية 38إلى مطابقة )

 .0.67وذلؾ وفؽ نظرية الاستجابة لمفقرة، فقد بمغ معامؿ الثبات 
 الكلاسيكية النظرية و راش نموذج عف المنبثؽ التقدير سمـ نموذج بيف المقارنةبعنوان: ( 2014دراسة أبو اراد )ـ 7
 .في فمسطيف الغضب سمة مف الغضب بحالة التنبؤ دقة حيث مف القياس في
 القياس في الكلاسيكية النظرية و راش نموذج عف المنبثؽ التقدير سمـ نموذج بيف المقارنة إلى الحالية الدراسة ىدفت 

 وحالة سمة، مقياسي عمى تقديراتيـ خلاؿ مف الجامعة طمبة ؿدي الغضب سمة مف الغضب بحالة التنبؤ دقة حيث مف
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 عف المنبثؽ التقدير سمـ لنموذج تبعا الغضب وحالة سمة مقياسي مفردات معايرة تـ الدراسة ىدؼ لتحقيؽ، الغضب
 القدس جامعة طمبة مف وطالبة طالبا ( 125 ) مف مكونة عينة عمى المقياسيف تطبيؽ خلاؿ مف راش وذلؾ  نموذج

 ) مف مكونة عينة عمى مفرداتيما معايرة بعد الغضب وحالة سمة مقياسي تطبيؽ تـ فقد المقارنة لغرض و المفتوحة،
 عينة خارج مف اختيارىـ تـ طالبة ( 35 و) طالبا ( 45 ) منيـ المفتوحة القدس جامعة طمبة مف وطالبة طالبا ( 80

 .التدريج
 التنبؤ دقة وأف الأسموبيف كلا في الغضب وحالة سمة بيف إحصائيا إدالة  ارتباطيو علاقة ىناؾ أف الدراسة نتائج بينت

 .الكلاسيكية النظرية منيا في أعمى الحديثة النظرية نماذج كأحد التقدير سمـ نموذج باستخداـ
مف حيث  يتضح مف الدراسات السابقة في معظميا تماثؿ النتائج المستمدة مف تطبيؽ النظرية الكلاسيكية والحديثة 

في   الكلاسيكيةدرجة صدؽ وثبات المقاييس المستخدمة، غير انيا بينت تفوؽ نظرية القياس الحديثة عمى النظرية 
تطرؽ لعينة المعمميف، تكذلؾ نلاحظ أف الدراسات تناولت عينات مف طلاب المدارس ولـ  ،مات أكثر دقةتوفير معمو 

والتحقؽ مف خصائصيا  وتـ الاعتماد عمى الدراسات السابقة في الجانب النظري والمنيجية وبناء أداة الدراسة
والنظرية الحديثة  الكلاسيكية، وتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تتناوؿ المقارنة بيف النظرية السيكومترية

 في القياس، وتختمؼ عنيا في العينة المستخدمة والأداة.
  منيج الدراسة:

"مجموعة  أنو يعرؼو  مف الدراسات، ليذا النوععمى اعتباره المنيج المناسب المنيج الوصفي  ت الباحثةاستخدم 
الاجراءات البحثية التي تتكامؿ تكاملًا دقيقا عمى جمع الحقائؽ والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلًا كافيا 
لوصؼ الظاىرة أو الموضوع اعتمادا لاستخلاص دلالتيا والوصوؿ إلى نتائج أو تعميمات عف الظاىرة أو الموضوع 

 (.2017)درويش، محؿ البحث" 
تكوف مجتمع الدراسة مف معممي مرحمة التعميـ الأساسي لمصفوؼ مف الأوؿ لمسادس في  اتمع وعينة الدراسة:م

( حسب إحصائية مف مديرية التربية في اللاذقية اختيرت منيـ عينة عشوائية بمغ 3460محافظة اللاذقية وبمغ عددىـ )
 .2018شيري تموز وآب مف عاـ  ف في( مف الذيف خضعوا لدورات المناىج المطورة م300عددىـ )

 أداة الدراسة:
الاطلاع عمى الأدبيات التربوية المرتبطة بصعوبات التعمـ والمراجع الخاصة بالجانب بناء الاختبار بعد تـ  الاختبار:
  ويتألؼ مف جانبيف:النظري، 

( بنداً، يقيس معارؼ المعمميف النظرية حوؿ صعوبات التعمـ، وكاف مف نمط 35تكوف مف ) معرفيالجانب الاوؿ 
( بنداً، يقيس قدرة المعمـ عمى تعرؼ 30تكوف مف ) مياريالاختيار مف متعدد أربع بدائؿ، أما الجانب الثاني فكاف 

 (.1)رقـ لممحؽا ي الصؼ وبدائؿ الاجابة )نعـ، لا(تمميذ صعوبات التعمـ مف خلاؿ سموكياتو ف
 صدق الاختبار:
تـ عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف في كمية التربية جامعة تشريف، وجامعة دمشؽ، فأبدوا  الصدق المحكي:

بعض الملاحظات عمى صياغة بعض البنود وتشابو بعضيا الاخر، فتـ حذؼ عدد منيا حتى أصبح الاختبار كاملا 
 ( بنداً.28والميارى )( بنداً 32عرفي )( بنداً موزعة عمى الجانبيف الم60)
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/ 50وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف المعمميف خارج عينة البحث الأساسية بمغ عدد أفرادىا /
معمماً وذلؾ لمتأكد مف أف كافة البنود مفيومة مف قبؿ المعمميف؛ وقد بيف التطبيؽ أف كافة البنود مفيومة وواضحة 

 اد العينة رغبة في الإجابة دوف ممؿ مما يعني أف البنود كانت جذابة للإجابة. وابدى أفر 
وبعد الانتياء مف التطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية تـ طباعة النسخة النيائية مف الاختبار، والحصوؿ عمى تسييؿ 

فييا دورات المناىج المطورة،  ميمة مف مديرية التربية في اللاذقية لتطبيؽ الاختبار في مدارس المحافظة التي تطبؽ
 spss)والتي تجمع معممي مرحمة التعميـ الأساسي، بعد التطبيؽ تـ ادخاؿ البيانات باستخداـ برنامج )

حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجة الكمية التأكد مف الاتساؽ الداخمي لمبنود مف خلاؿ تـ  الداخمي: الاتساق
/. 0.05كانت قيـ معاملات الارتباط كميا دالة احصائياً عند مستوى دلالة اقؿ مف /وعلامة الفرد عمى كؿ بند. لقد 

 /.0.96/ وأعمى قيمة ىي /0.50وكانت اقؿ قيمة لمعامؿ الارتباط /
تـ ترتيب أفراد العينة الاستطلاعية وفؽ الدرجة الكمية للاختبار ثـ تحديد مجموعتيف مجموعة عميا  الصدق التمييزي:
/ طالباً وكذلؾ الامر بالنسبة لممجموعة الدنيا. تـ 14%/ مف الطلاب أي /27المجموعة العميا تحوي / ومجموعة دنيا.

 لممقارنة بيف متوسطي المجموعتيف وكانت النتيجة كما يمي: T-testبعد ذلؾ تطبيؽ اختبار 
 لمتحقق من الصدق التمييزي t-test( اختبار 1ادول )

 القرار مستوى الدلالة Tقيمة  المعياريالانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة
 3.25 49.88 14 العميا

 يوجد فرؽ 0.000 31.68-
 1.70 25.46 14 الدنيا

 وبالتالي نجد أف الاختبار يممؾ الصفة التمييزية وىو صادؽ تميزياً.
 الثبات:

( لحساب الثبات لاف 21) تـ استخداـ معامؿ كودر ريتشارد سوف :21-ريتشارد سون-الثبات باستخدام معامل كودر
/ وىي قية 0.87معامؿ ثبات قريب مف معامؿ الفاكرونباخ والذي أعطى قيمة / و( وى1-0يانات مف النوع الثنائي )الب

 ثبات عالية. تبيف اف الاختبار يتمتع ببنية داخمية ثابتو.
سبيرماف براوف المعدؿ لمعامؿ ارتباط خلاؿ حساب معامؿ ارتباط  حسابو مفتـ  الثبات باستخدام التازئة النصفية:

بيرسوف بيف جزئي الاختبار بعد تقسيـ الاختبار إلى قسميف يحوي القسـ الأوؿ البنود الزوجية ويحوي الجزء الثاني البنود 
/ وىو مستوى اقؿ مف مستوى 0.046/ بمستوى دلالة مقدراه /0.79السمبية وكانت قيمة معامؿ ارتباط سبيرماف براوف /

 وية المطموب.المعن
أما الثبات بالإعادة والذي يسمى ثبات استقرار الدرجات مع مرور الزمف، فقد تـ التحقؽ منو مف خلاؿ  الثبات بالإعادة:

تطبيؽ الاختبار عمى نفس العينة السابقة مرة ثانية بعد مرور أسبوعيف عمى التطبيؽ الأوؿ ودوف إبلاغ مسبؽ إعادة 
( وىو معامؿ ثبات 0.92ي الاختبار وقد بمغ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف )لممدرسيف بأف الباحثة سوؼ تجر 

 عاؿٍ وقيمتو جيدة، مما يدؿ عمى أف الاختبار ثابت. وبذلؾ يكوف الاختبار صالحاً لمتطبيؽ.
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 الإاابة عمى أسئمة البحث:
 ؟لنظرية القياس التقميدية الاختبار مفردات مطابقة مدى ما 
 – شبيرو واختبار ، سميرنوؼ – كولموغروؼ اختبار خلاؿ استخداـ مف الاستجابات توزيع اعتدالية مف التحقؽ تـ

مما يعني طبيعة التوزيع لدرجة الافراد عمى  0.05، وقد جاءت قيـ مستوى الدلالة لكلا الاختباريف اكبر مف ويميؾ
 .الاختبار

ؽ مف أف بنود الاختبار تقع ضمف القيـ المطموبة لمتحق الصعوبةتـ حساب معاملات ؟ الفقرات صعوبةما مؤشرات 
  الصعوبةالتي يجب اف يحققيا البند ويبيف الجدوؿ التالي قيـ معاملات  الصعوبةلمعاملات 

 الصعوبة( قيم معاملات 2الادول )
 معامؿ الصعوبة البند معامؿ الصعوبة البند معامؿ الصعوبة البند
1 0.422 21 0.358 41 0.327 
2 0.408 22 0.342 42 0.315 
3 0.46 23 0.333 43 0.402 
4 0.45 24 0.353 44 0.362 
5 0.445 25 0.37 45 0.358 
6 0.448 26 0.357 46 0.35 
7 0.415 27 0.365 47 0.335 
8 0.39 28 0.363 48 0.358 
9 0.418 29 0.367 49 0.357 
10 0.422 30 0.342 50 0.322 
11 0.368 31 0.363 51 0.422 
12 0.425 32 0.343 52 0.464 
13 0.432 33 0.32 53 0.511 
14 0.423 34 0.333 54 0.527 
15 0.377 35 0.338 55 0.553 
16 0.395 36 0.332 56 0.413 
17 0.415 37 0.298 57 0.416 
18 0.415 38 0.333 58 0.646 
19 0.392 39 0.335 59 0.602 
20 0.383 40 0.328 60 0.522 

 

ليا ضمف الحدود الطبيعية وىي  الصعوبة( نجد أف كافة الفقرات جاءت معاملات 2مف خلاؿ دراسة الجدوؿ رقـ )
 (0.395وبمتوسط قدره ) .(0.298-0.646)

 المجاؿ المطموب. وضمفبيف المقبولة إلى الجيدة  صعوبتيامما يشير أف مفردات الاختبار جميعيا تراوحت معاملات 
 النتياة:

ف البنود تتمتع بقيـ معاملات  ضمف المجاؿ  صعوبةأف الاختبار الذي تـ اعداده يتمتع بمؤشرات صدؽ وثبات عالية وا 
 لمبنود كما ورد في ادبيات البحث.المطموب 
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 مدى مطابقة فقرات الاختبار لافتراضات نظرية الاستاابة لممفردة
 البعد: أحادية افتراض من التحقق

 عمى البواقي. الأساسية مكوناتلم راش نموذج أحادية البعد مف خلاؿ طريقة تحميؿتـ اختبار فرضية 
 إلا البعد أحادية يفترض راش نموذج لأف نظرا :البواقي عمى المعتمدة الأساسية راش لممكونات نموذج تحميل طريقة

 اليدؼ يختمؼ العاممي حيث التحميؿ يعنييا كما أحادية البعد مفيوـ الى ينظر أف ويجب ة،مطمق ليست البعد أحادية أف
 الى تيدؼ لممفردة الاستجابة نظرية ولكف منيا الاختبار يتكوف التي العوامؿ تحديد الى ييدؼ العاممي فالتحميؿ ا.بيني

 تكوف عامؿ مستقؿ أـ لا. أف الى ترقى المقاسة السمة عف الانحرافات فيما إذا كانت التعرؼ
ي لممكونات الأساسية لمبواقي باستخداـ نموذج راش وقد تـ استخراجيا باستخداـ ( التحميؿ العامم3يوضح الجدوؿ )

 ( .Winstepsبرنامج )
 

                                             

 
 
 

 التحميل العاممي لممكونات الأساسية لمبواقي باستخدام نموذج راش (4الادول )
 المتوقع الملاحظ الجذر الكامف حجـ تبايف البواقي المعيارية
 %100.0 %100.0 66.3 التبايف الكمي في الاستجابات

 %17.3 %17 11.3 التبايف الذي فسره العامؿ الرئيسي
 %5.7 %5.6 3.7 التبايف المفسر بواسطة الأفراد
 %0.9 %0.9 0.3 التبايف المفسر بواسطة المفردات
 %100.0 %83.0 55.0 مجموع التبايف غير المفسر

 %8.9 %7.4 4.9 الذي فسره العامؿ الأوؿ التبايف
 %4.4 %3.7 2.4 التبايف الذي فسره العامؿ الثاني

 
 ( أف:4نلاحظ مف الجدوؿ رقـ )

أكبر أو تساوي إذا كانت  Raw unexplained varianceإف قيمة التبايف الكمي غير المفسر بواسطة  -
 %( ويسمى ببعد راش الأوؿ.83.0ىنا أف قيمتو قد بمغت )%( فإف ذلؾ يعد مؤشراً قوياً لأحادية البعد. ونجد 60)
 Unexpanded variance in%( مف التبايف والذي يشار إليو مف القيمة 7.4البعد الثاني الأكبر يفسر ) -

1st contrast ( فيذا مؤشر أخر عمى أحادية البعد.10ويما أف قيمتو أقؿ مف )% 
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نسبة التبايف الذي يفسره العامؿ الثاني إذ يجب ألا تتعدى أو نعتمد عمى محؾ ثالث ىو قيمة الجذر الكامف ل -
 (2.4وقد بمغت قيمتو ىنا ) Unexpanded variance in 2nd contrast( وىذا المحؾ ىو 3تكوف أقؿ مف )

إف استجابة المفحوص عمى مفردات الاختبار تكوف مستقمة  يقصد بيذا الفرض التحقق من استقلالية الموضع:
ما يؤخذ مستوى المفحوص بعيف الاعتبار، أي أف استجابة المفحوص عمى مفردة ما يجب ألا يؤثر عمى إحصائياً عند

مفردة أخرى، أي أف تقدير صعوبة أي مفردة لا يعتمد عمى تقديرات صعوبة المفردات الأخرى ولا يعتمد عمى قدرة 
ة أخرى مف الأفراد الذيف طبؽ عميو الاختبار، الأفراد الذيف يجيبوف عمييا، وكذلؾ لا يعتمد عمى تقدير قدرة أي مجموع

ولا يعتمد عمى قيـ صعوبة المفردات التي يجيبوف عمييا، وىذا الافتراض يوضح أف قدرة المفحوص وخصائص المفردة 
ىما المتاف تؤثراف في الأداء أو الاستجابة، وبتحقؽ ىذا الاقتراض فإف احتماؿ الحصوؿ عمى أي تسمسؿ مف العلامات 

وبذلؾ يكوف التحقؽ مف أحادية البعد  ة مف المفردات ىو ببساطة حاصؿ ضرب الاحتمالات لكؿ ىذه المفردات.لمجموع
 كافياً لمتحقؽ مف استقلالية الموضع.

 :ةالحديثنظرية القياس  وفق المفردات معالم تقديرات حساب

( لإجراء التحميؿ الاحصائي لمبنود والذي يمر بعدة مراحؿ. حيث يتـ في المرحمة Winstepsتـ استخداـ برنامج )
الأولى استبعاد كافة المفردات التي لـ يقـ احد بالاجابة عمييا بشكؿ صحيح وكذلؾ المفردات التي كانت كافة 

يا صعبة جداً أو لأنيا الاستجابات عمييا صحيحة لاعتبارىا مفردات متحيزة لا تقيس ما وضعت لأجؿ قياسيا أما لان
 سيمة جداً. يتـ في المرحمة ا لثانية تطبيؽ التحميؿ لتحديد الافراد الذيف تتجاوز حدود الملائمة التقاربية ليـ المجاؿ 

استبعاد أي فرد. في المرحمة الثالثة يتـ إعادة التطبيؽ لتحديد المفردات التي تقع  تـ( وفي ىذه المرحمة لـ ي2.5،2.5-)
( 55-53-36-4-3/ مفردات ىي )5( وىنا تـ استبعاد /2.5،2.5-ئمة التقاربية ليا خارج المجاؿ )حدود الملا

( بند. يمثؿ الجدوؿ التالي قيـ معاملات الصعوبة والاخطاء المعيارية لكؿ مفردة مع 55وبالتالي يبقى عدد البنود )
 لمفردات الاختبار.حدود الملائة التقاربية والتباعدية ومعامؿ ارتباط بوينت بيسيريال 

 

 ( صعوبة المفردات واخطاؤها المعيارية5الجدول )

 IN.MSQ IN.ZSTD OUT.MSQ OUT.ZSTD PBSA الخطأ الصعوبة المفردة

1 0.54 0.12 1.06 1.66 1.06 1.45 0.17 

2 0.49 0.12 1.05 1.39 1.05 1.23 0.18 

5 1.52 0.13 1.06 1.24 1.08 1.42 0.15 

6 2.05 0.14 1.06 0.94 1.12 1.31 0.11 

7 0.22 0.12 1.02 0.53 1.04 0.82 0.22 

8 -0.34 0.14 0.98 -0.2 0.95 -0.57 0.27 

9 0.3 0.12 1.04 1.07 1.05 1.05 0.18 

10 -2.1 0.25 0.97 -0.07 0.78 -0.81 0.24 

11 -0.44 0.14 1.04 0.49 1.03 0.35 0.17 

12 -1.98 0.24 0.96 -0.16 0.69 -1.31 0.29 

13 0.24 0.12 0.99 -0.25 0.98 -0.27 0.28 

14 0.56 0.12 1.01 0.17 1 0.08 0.25 

15 0.43 0.12 1.02 0.65 1.02 0.49 0.22 

16 -0.4 0.14 0.96 -0.48 0.93 -0.78 0.3 

17 -0.32 0.14 1.02 0.25 1.06 0.69 0.2 

18 -1.29 0.18 0.94 -0.42 0.86 -0.82 0.31 
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19 -1.29 0.18 1.02 0.17 1.03 0.26 0.14 

20 0.84 0.12 1.03 1.17 1.04 1.08 0.2 

21 -1.63 0.21 1 0.03 0.99 0.02 0.17 

22 -0.09 0.13 1.04 0.65 1.04 0.63 0.18 

23 0.58 0.12 1.04 1.16 1.04 1.12 0.19 

24 -1.1 0.17 0.96 -0.29 0.86 -0.93 0.29 

25 1.33 0.12 1.02 0.42 1.02 0.54 0.23 

26 1.52 0.13 1.05 1.02 1.07 1.28 0.17 

27 -2.48 0.3 1.01 0.14 1.13 0.48 0.07 

28 1.73 0.13 1.04 0.79 1.07 1.01 0.16 

29 0.7 0.12 0.97 -1.07 0.95 -1.32 0.32 

30 -0.6 0.15 1.02 0.27 1.06 0.55 0.18 

31 -0.14 0.13 0.96 -0.74 0.92 -1.15 0.33 

32 1.03 0.12 1 -0.06 0.99 -0.29 0.26 

33 -1.19 0.18 0.98 -0.09 0.91 -0.57 0.23 

34 1.33 0.12 1.05 1.23 1.07 1.49 0.16 

35 -0.52 0.14 0.98 -0.17 0.98 -0.14 0.26 

37 0.48 0.12 1.01 0.41 1 -0.08 0.23 

38 0.31 0.12 1.04 0.9 1.04 0.76 0.2 

39 0.36 0.12 1.05 1.32 1.07 1.44 0.17 

40 0.22 0.12 1.06 1.3 1.06 1.13 0.16 

41 0.46 0.12 1.03 0.79 1.04 1.04 0.21 

42 -0.32 0.14 0.94 -0.94 0.88 -1.39 0.36 

43 -0.18 0.13 0.96 -0.68 0.93 -0.88 0.32 

44 -0.5 0.14 0.98 -0.29 0.98 -0.15 0.27 

45 -0.52 0.14 0.91 -1.17 0.82 -1.91 0.41 

46 -0.02 0.13 1.02 0.39 1.03 0.49 0.21 

47 -0.12 0.13 0.93 -1.21 0.89 -1.48 0.38 

48 -0.54 0.14 0.93 -0.89 0.89 -1.11 0.37 

49 0.28 0.12 0.96 -1.04 0.93 -1.35 0.33 

50 -0.27 0.14 0.9 -1.59 0.81 -2.4 0.44 

51 0.55 0.12 1 0.14 1.03 0.67 0.26 

52 -0.16 0.13 1.11 1.86 1.17 2.2 0.03 

54 0.34 0.12 0.98 -0.52 0.98 -0.41 0.3 

56 0.46 0.12 0.99 -0.25 0.98 -0.38 0.28 

57 -0.48 0.14 0.93 -0.88 0.86 -1.44 0.37 

58 0.22 0.12 0.97 -0.58 0.96 -0.75 0.3 

59 0.01 0.13 0.95 -1.04 0.93 -1.03 0.35 

60 -0.07 0.13 0.98 -0.37 0.98 -0.21 0.29 

 

( لوجيت. وقد بمغ 2.05( لوجيت وأعمى قيمة ىي )-2.48يبيف الجدوؿ السابؽ أف أدنى قيمة لمعامؿ الصعوبة ىو )
مما يشير إلى تناسب بيف عدد المفردات الصعبة والمفردات السيمة وقد بمغ  (0.000182متوسط معاملات الصعوبة )
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(. وىذا يشير أف 0.14( بمتوسط خطأ معياري قدره )0.3( والحد الأعمى )0.12الحد الأدنى لمخطأ المعياري )
 .الكلاسيكيةة الأخطاء المعيارية صغيرة وأف الدقية في القياس في النظرية الحديثة افضؿ مما ىي عميو في النظري

 
 ونظرية الاستاابة لممفردة وفق نموذج راش الكلاسيكيةمقارنة تقدير معالم صعوبة المفردات بين نظرية القياس 

كما تـ إعداد  الكلاسيكيةالقياس  ةتـ إعداد مخطط توضيحي لقيـ معاملات الصعوبة التي تـ تقديرىا وقفاً لنظري ولًا:أ
 مخطط توضيعي لقيـ معاملات الصعوبة وفؽ نظرية القياس الحديثة

 

 
 الكلاسيكية( معاملات الصعوبة وفق النظرية 1مخطط )

 

 
 

 ( معاملات الصعوبة وفق نظرية القياس الحديثة )نموذج راش(2مخطط )
( بأف المخططات التوضيحية تشير إلى أف المفردات توزعت بيف مفردات صعبة 2) والمخطط( 1) المخططيلاحظ مف 

بأف القدرة العالية للأفراد تنتج عف   Stocking( 1988مع ما أشار إليو ستوكينع )تتفؽ ومفردات سيمة، وىذه النتيجة 
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ردات صعبة. كما أنو بالرجوع تقديرات تدؿ عمى مفردات سيمة، والقدرة المتدنية للأفراد تنتج عف تقديرات تدؿ عمى مف
إلى ىذه المخططات يلاحظ وجود اختلاؼ في نمط المخططات التوضيحية لقيـ معاملات الصعوبة التي تـ تقديرييا 
وفقاً لكلا النظريتيف. إلا أف مخطط الانتشار لمعلاقة بيف ىذه المعاملات المقدرة وفقاً لكلا النظريتيف والموضح في 

( وغير دالة 0.10)قيمة معامؿ الارتباط حيث أف لكف ضعيفة ( يشير إلى وجود علاقة ارتباط موجبة 3) المخطط
 .(Sig.0.468احصائياً )ٍ 

لمعاملات الارتباط لمعينات المترابطة وذلؾ لاختبار  t-testولمكشؼ عف دلالة معاملات الارتباط تـ استخداـ اختبار 
 بيف بيف قيـ معاملات الصعوبة وفؽ الطريقتيف  الفرضية القائمة باف ىناؾ علاقة ارتباط

2 2
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( وبما اف 2.66( والتي تساوي )0.05( ومستوى دلالة )55الجدولية عند عدد درجات حرية ) tوبالرجوع إلى قيمة 

الاختبار مف طرفيف نجد أف القيمة المحسوبة اقؿ مف القيمة الجدولية وبالتالي نقبؿ الفرضية الصفرية التي تقوؿ بأنو 
 فعلا لا يوجد علاقة ارتباط بيف المعاملات.

 

 
 قيم معاملات الصعوبة المستخراة من النظريتين ( العلاقة بين3المخطط )

 
 

 الاستنتااات والتوصيات:
 الاستنتااات

والنظرية الحديثة. وقد تطابقت  الكلاسيكيةالنظرية  وفؽيتبيف مف النتائج اف الاختبار يتمتع بخصائص سيكومترية جيدة 
 الخصائص مع فرضيات نموذج راش. ويمكف تمخيص النتائج وفؽ ما يمي:

وبالتالي فإف الاختبار مؤىؿ لقياس ما وضع لأجؿ  الكلاسيكيةيتمتع الاختبار بقيـ صدؽ وثبات عالية وفؽ النظرية  -
 الكشؼ عف صعوبات التعمـ لدى التلامذة الذيف لدييـ ىذه الصعوبات فيقياسو وىو قدرة معمـ الصؼ 

 ية الحديثة مؤىؿ لقياس ما وضع لقياسو أيضاً.إف الاختبار وفؽ النظر بيانات الاختبار توافؽ نموذج راش وبالتالي ف -

 لاتوجد علاقة ارتباط بيف قيـ معاملات الصعوبة المستخرجة وفؽ النظريتيف. -
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قيـ الأخطاء المعيارية التي تتمتع بيا قيـ معاملات الصعوبة المنخفضة تعطي الأفضمية لاستخداـ نموذج راش في  -
 بناء الاختبارات.

الدراسات التي أكدت عمى وجود دلالة إحصائية للاختلافات في تقدير معالـ المفردات بيف  تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع
دي إلى دقة ذا الاتفاؽ إلى أف الدراسة الحالية توصمت إلى ضبط كافة المتغيرات التي قد تؤ النظريتيف، وقد يعزى ى

التي طبؽ فييا الاختبار.  بالإضافة  القياس مف حيث المؤىؿ العممي لممعمميف وضبط متغير العمر والفترة الزمنية
عاـ  .Reise et al( ودراسة 4222لضبط طريقة المعاينة وطريقة التقديرات. ومف ىذه الدراسات دراسة الشافعي )

 (.4214(  ودراسة الشريفيف )4223)
ود الاختلاؼ وربما يع Courville (4222.)ودراسة ( 4212وتختمؼ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف الشمراني )

 لطبيعة البيئة التي طبقت بيا وكذلؾ طبيعة الاختبارات التي طبقت.
 التوصيات:

 يمي: وفي ضوء ىذه الاستنتاجات تقترح الدراسة ما
ػ اعتماد الاختبار المصمـ في الدراسة الحالية مف قبؿ وزارة التربية ومديرياتيا كأداة تطبؽ عمى المعمميف المقبميف عمى 1

التعميـ، وذلؾ لتعرؼ معموماتيـ حوؿ صعوبات التعمـ وامتلاكيـ الميارة لاكتشافيا وبالتالي يمكف اعتماده كمحؾ مف 
 المحكات المعتمدة في تعيينيـ.

د دورات تدريبيػػة لجميػػع المشػػاركيف فػػي عمميػػة التقػػويـ يػػتـ مػػف خلاليػػا تػػدريبيـ عمػػى كيفيػػة استخداـ برامج ػ عقػػ2
 الحاسب الآلي في تحميؿ البيانات باستخداـ نموذج راش. 

ـ نماذج الاستجابة ػ نتيجة موضوعية القياس التي حققيا نموذج راش في الدراسة الحالية، توصي الدراسة باستخدا3
 المفردة الأخرى )ثنائي، ثلاثي المعمـ( في تدريج المقاييس التربوية لتحسيف بنائيا.
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