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  ABSTRACT    

Human society has known the phenomenon of violence since ancient times and to varying 

degrees. , Which hinders the educational and educational work expected of the school, and 

makes it an inappropriate environment to achieve the educational objectives assigned to it, 

has spread among students specifically, and has become a concern for many parents and 

students. 

In this context, this study seeks to identify the most important theories that dealt with the 

interpretation of violent behavior in order to complicate behavior and change, and identify 

what is and types of school violence. The descriptive approach was adopted to reach some 

recommendations and suggestions to alleviate the phenomenon of school violence 
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 الاتجاىات النظرية المفسرة لمعنف المدرسي لدى طلاب المرحمة الثانوية
 

 نبال الجوراني د.
 ديما شموط

 (2020 / 3 / 4قبل لمنشر في  . 3122/  23/  5تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
العىؼ ظاٌرة هركبة لٍا جواىبٍا الاجتهاعية  عد  عىؼ هىذ القدـ وبدرجات هتفاوتة، و عرؼ الهجتهع البشري ظاٌرة ال

والىفسية والاقتصادية، فٍو سموؾ يهكف أف يكوف هكتسب هف البيئة الاجتهاعية التي يحيا فيٍا الفرد، ويىدرج هفٍوـ 
العىؼ الهدرسي تحت هفٍوـ العىؼ بشكؿ عاـ الذي يعد هف أكثر الهشكلبت سمبية واىتشاراً، والذي يعيؽ العهؿ التربوي 

التعميهي الهتوقع هف الهدرسة، ويجعمٍا بيئة غير هلبئهة لتحقيؽ الأٌداؼ التربوية الهىوطة بٍا، وقد اىتشر بيف و 
 الطلبب تحديداً، وأصبح يشكؿ هصدر قمؽ لمكثير هف أولياء الأهور والطلبب. 

العىؼ وذلؾ لتعقد  وفي ٌذا الإطار تسعى ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى أٌـ الىظريات التي تىاولت تفسير سموؾ
السموؾ وتغيري، والتعرؼ عمى هاٌية العىؼ الهدرسي وأىواعً. حيث تـ اعتهاد الهىٍج الوصفي ليتـ بعدٌا التوصؿ إلى 

 بعض التوصيات والهقترحات لمتخفيؼ هف ظاٌرة العىؼ الهدرسي.
 
 
 

 العىؼ، العىؼ الهدرسي، هرحمة التعميـ الثاىوية. الكممات المفتاحية:
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 :مقدمة

ا الاجتهاعية  عرؼ الهجتهع البشري ظاٌرة العىؼ هىذ القدـ وبدرجات هتفاوتة، بحيث هثؿ ويهثؿ دوهاً هشكمة لٍا آثارٌ
العىؼ ظاٌرة هركبة لٍا جواىبٍا الاجتهاعية والىفسية والاقتصادية، فٍو و والىفسية السمبية عمى الأفراد والهجتهعات، 

البيئة الاجتهاعية التي يحيا فيٍا الفرد، كها أىً سموؾ ىسبي يختمؼ هف فرد لآخر. سموؾ يهكف أف يكوف هكتسب هف 
إف لكؿ هجتهع هرجعياتً وهقاييسً التي تحكهً، والتي عمى أساسٍا يتحدد سموؾ الأفراد. وهف ٌىا فإف فعؿ العىؼ 

 الصادر عف الفرد يتحدد بحسب قواىيف الهجتهع الذي يىتهي إليً.
فٍو يطمؽ عمى كؿ عهمية إيذاء تقع عمى الفرد، سواء كاف ٌذا الإيذاء هعىوياً أو لفظياً أو جسدياً.  ولمعىؼ هفٍوـ واسع،

وبغض الىظر عف ىوع العىؼ الهستخد ـ، إلا أىىا أصبحىا ىمحظ في الآوىة الأخيرة اىتشار العىؼ بشكؿ كبير لاسيها في 
 دير عمى الطلبب، أو بيف الطلبب أىفسٍـ.الهدارس، سواء أكاف ٌذا العىؼ يقع هف قبؿ الهدرسيف أو اله

ويىدرج هفٍوـ العىؼ الهدرسي تحت هفٍوـ العىؼ بشكؿ عاـ، الذي ٌو أحد ٌذي الأىهاط التي بدأت تظٍر بصورة جمية 
واضحة في هجتهعاتىا العربية، ويكتسب الحديث عف العىؼ الهدرسي أٌهية خاصة، إذ أف الهدرسة ٌي ثاىي هؤسسات 

عية بعد الأسرة والتي يقع عمى عاتقٍا هسؤولية كبيرة إلى جاىب الأسرة في تىشئة الفرد تىشئة اجتهاعية التىشئة الاجتها
ا إلى صىاعة الهستقبؿ بكؿ ها تزود بً  سميهة، فالهدرسة أوكمٍا الهجتهع تربية الىشء وصياغة العقوؿ التي تأخذ بدورٌ

ذا أصبح ٌىاؾ خمؿ  ٌذي العقوؿ وتىشأ عميٍا، ، الأهر الذي يجعمىا ىركز عمى الهدرسة كوىٍا تكهؿ وظائؼ الأسرة. وا 
في الأسرة تكوف الهدرسة قادرة عمى تجاوز ٌذا الخمؿ وفؽ أساليب حديثة وتربوية واعية. وقد اىتشرت ظاٌرة العىؼ 

 .بالهدرسي، بيف الطلبب تحديداً، وأصبحت في الآوىة الأخيرة، تشكؿ هصدر قمؽ لمكثير هف أولياء الأهور والطلب
وفي ٌذا الإطار تسعى ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى أٌـ الىظريات التي تىاولت تفسير سموؾ العىؼ وذلؾ لتعقد 
السموؾ وتغيري، والتعرؼ عمى هاٌية العىؼ الهدرسي وأىواعً. حيث تـ اعتهاد الهىٍج الوصفي ليتـ بعدٌا التوصؿ إلى 

 الهدرسي.بعض التوصيات والهقترحات لمتخفيؼ هف ظاٌرة العىؼ 
  البحث: مشكمة

ي لا  تعد ظاٌرة العىؼ هف أخطر وأقدـ ظواٌر الحياة الاجتهاعية، والتي اىتشرت في هختمؼ الهجتهعات الإىساىية. وٌ
ؼ العىؼ بأىً القسر، والإكراي تقتصر عمى تمؾ الهجتهعات، بؿ إىٍا وثيقة الصمة أيضاً بكؿ الكائىات في الطبيعة. ويعر  

 ،والعىؼ الرهزي ،والعىؼ المفظي ،الكؼ عف فعؿ ها. ولمعىؼ أشكاؿ هتعددة: هىٍا العىؼ الجسديلمقياـ بفعؿ ها أو 
 الهوجً ىحو الآخريف لإحداث الألـ والأذى والهعاىاة لمشخص الآخر، وغالباً ها يرافقً ىوبات هف الغضب الشديد.

التركيز في ٌذي الدراسة عمى العىؼ الهدرسي تحديدا ، باعتبار أف الهدرسة ٌي إحدى وسائؿ التىشئة الاجتهاعية،  تـو 
 ويتكوف داخمٍا جيؿ ىاجح. ،والهٍارات ،فهف خلبلٍا يتشكؿ الوعي الاجتهاعي للئىساف ويكتسب التمهيذ القدرات

ى العىؼ بيف الطلبب أىفسٍـ وأصبحت هشكمة رئيسية بعض الظواٌر التي تحث عمفي الآوىة الأخيرة  اىتشرتوقد 
لإدارة الهدرسة ولمهعمهيف الهختصيف في هجاؿ الإرشاد الاجتهاعي والىفسي، وليس بعيداً أف ىفترض ٌىا واقع أف يكوف 

ؤلاء العىؼ أو التعىيؼ الهعتهد هف جاىب بعض الكوادر الإدارية والتدريسية في هدارسىا الثاىوية، كأسموب في تعاطي ٌ
الشباب، وذلؾ عهلًب بهبدأ الفعؿ ورد  الطلببفي ٌذي الهرحمة، سبباً خطيراً هف أسباب ظاٌرة العىؼ لدى  الطلببهع 

 الفعؿ.
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لقد كثرت الهحاولات التي اٌتهت بدراسة ظاٌرة العىؼ، وىتج عف ٌذي الهحاولات العديد هف الهدارس والىظريات، والتي 
 رة.وضعت تفسيرات هتبايىة لتمؾ الظاٌ

هاٌي أٌـ الاتجاٌات الىظرية التي حاولت تفسير ظاٌرة العىؼ  وبىاءً عميً فإف هشكمة البحث تكهف في السؤاؿ التالي:
 وها ٌي أىواعً؟ الهدرسي الهدرسي، وهاٌو العىؼ

 
 أىمية البحث وأىدافو:

بيف طلبب الهدارس،  أٌـ الىظريات الهفسرة لظاٌرة العىؼ الهدرسي تكهف أٌهية ٌذا البحث في هحاولة البحث عف
والتي تفاقهت بشكؿ كبير بيف طلبب الهرحمة الثاىوية وباتت تؤثر بشكؿ سمبي وخطير في طلبب الهدارس اجتهاعياً 

  .وىفسياً وسموكياً 
 

 كما تيدف ىذه الدراسة إلى تحقيق ما يمي: 
 .التعرؼ عمى هاٌية العىؼ الهدرسي 
 هاٌي أٌـ أىواع العىؼ الهدرسي؟ 
  جراء هقاربة ىظرية بيف الىظريات والدراسة التعرؼ عمى أٌـ الىظريات الهفسرة لظاٌرة العىؼ الهدرسي، وا 

 الهقدهة.
 أسئمة البحث:

 ؟هاٌو تعريؼ العىؼ الهدرسي 
 ؟هاٌي أٌـ أىواع العىؼ الهدرسي 
 هاٌي أٌـ الىظريات الهفسرة لظاٌرة العىؼ الهدرسي؟ 

 الدراسات السابقة:
)العواهؿ الهجتهعية لمعىؼ الهدرسي، دراسة هيداىية في اف ، بعىو لمدكتور عمي بركات( 2011) دراسة في عاـ أولًا:

وهعرفة أٌـ العواهؿ الهؤثرة  ،ٌدفت الدراسة إلى توصيؼ ظاٌرة العىؼ في هدارس هديىة دهشؽ، حيث "هديىة دهشؽ(
، وتقصي الأسباب الأسرية الهسببة لمعىؼ داخؿ الهدارس ،وبيف الأطفاؿ في الهدارس ،في ههارسة العىؼ ضد الأطفاؿ

. ولتحقيؽ ٌذا الغرض استخدـ الباحث الهىٍج الوصفي والتعرؼ عمى أٌـ الىظريات الهفسرة لظاٌرة العىؼ الهدرسي
لهٍا بشكؿ عمهي. كها وتحدد وتحديد هعا ،وتحميؿ جواىب الظاٌرة ،صيؼو التحميمي في دراسة ٌذي الظاٌرة ليتهكف هف ت

الهجتهع الإحصائي لمبحث بطلبب بعض الهدارس في هديىة دهشؽ هف هرحمة التعميـ الأساسي حيث بمغت العيىة 
 هبحوثاً. 481

 فروض الدراسة:
. توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف شكؿ العىؼ الههارس بيف التلبهيذ واستخداـ الهدرسيف لأسموب الضرب في 1

 التعاهؿ هع التلبهيذ.
. توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف تعرض التلبهيذ لمعىؼ بشكؿ عاـ وكؿ هف )جىس الطالب في الهدرسة، 2

 هتوسط عدد التلبهيذ في كؿ شعبة، والهساحة التقريبية لباحة الهدرسة(.
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سخرية هف التلبهيذ وظاٌرة العىؼ . توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف استخداـ الهدرسيف لأسموب الاستٍزاء وال3
 بيف التلبهيذ.

 . توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف استخداـ الهدرسيف لأسموب التهييز بيف التلبهيذ وظاٌرة العىؼ بيف التلبهيذ.4
 . توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف أسموب تعاهؿ التمهيذ هع زهلبئً وىوع البراهج التي يتـ هشاٌدتٍا.5
جد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الأسموب الهتبع في التعاهؿ هع التمهيذ داخؿ الأسرة وأسموب التمهيذ في . تو 6

 التعاهؿ هع زهلبئً داخؿ الهدرسة.
 ،أف العىؼ الهوجود في الهدارس يرتبط بكؿ هف الىظاـ الأسري ٌي: أها الىتائج التي أظٍرتٍا الدراسة الآىفة الذكر

 والتعميهي الهوجود في الهدرسة وكذلؾ الحياة الهحيطة بالتمهيذ.
)هظاٌر العىؼ الهدرسي وتداعياتً في كهاؿ بوطورة، بعىواف ، لمباحث الجزائر( في 2016عاـ )دراسة في  :ثانياً 

 الهدارس الثاىوية الجزائرية(.
هرحمة التعميـ الثاىوي هف قبؿ زهلبئً داخؿ  ٌدفت الدراسة الى التعرؼ عمى أبرز هظاٌر العىؼ التي يتعرض لٍا تمهيذ

هحيط الثاىوية، والكشؼ عف الفروؽ في درجة هظاٌر العىؼ الهدرسي التي يتعرض لٍا تمهيذ هرحمة التعميـ الثاىوي 
حسب الجىس، والبحث في إهكاىية وجود علبقة ارتباطية بيف كؿ هظٍر هف هظاٌر العىؼ التي يتعرض لٍا تمهيذ 

الثاىوي، وتدىي تقدير الذات، والعزلة الاجتهاعية، والتغيب الهدرسي، وهحاولة تعهيـ ىتائج الدراسة عمى هرحمة التعميـ 
ولتحقيؽ أٌداؼ الدراسة قاـ  .وهعرفة أٌـ الىظريات الهفسرة لمعىؼ الهدرسي‘ باقي تلبهيذ الهرحمة الثاىوية بالجزائر

والاستهارة، وتكوىت عيىة الدراسة هف تلبهيذ هرحمة  ،والهقابمة ،الهلبحظة الهىٍج الوصفي عف طريؽ الباحث باستخداـ
كشفت ىتائج الدراسة اف تعرض التلبهيذ لمعىؼ  تمهيذ وتمهيذة. 300التعميـ الثاىوي بهديىة الشريعة، وقد بمغ عددٌـ 

ىوية يشترؾ فيً الهدرسي لا يقتصر عمى فئة الذكور فقط، بؿ يشهؿ أيضاً فئة الإىاث، وأف التعرض لمعىؼ داخؿ الثا
تلبهيذ الهستويات الدراسية الثلبثة، ووجود علبقة ارتباطية بيف العىؼ المفظي، والبدىي والىفسي، والرغبة في العزلة 

 الاجتهاعية لدى أفراد عيىة الدراسة.
ي التعرؼ عمى أٌـ الىظريات الهفسرة ل ظاٌرة العىؼ تتشابً الدراسة الحالية هع الدراسات السابقة في أٌداؼ الدراسة وٌ

إلا أىٍا اختمفت هع الدراسات السابقة أف الدراسة ‘ الهدرسي، والتعرؼ عمى هاٌية العىؼ وهعرفة أٌـ أىواعً وهظاٌري
الحالية لـ تتطرؽ إلى العواهؿ الاجتهاعية الهؤدية لمعىؼ الهدرسي، بؿ أىٍا فقط في الاتجاٌات الىظرية الهفسرة لمعىؼ 

 العىؼ الهدرسي وأٌـ أىواعً.الهدرسي، والتعرؼ عمى هاٌية 
 المفاىيم والمصطمحات:

 لعىؼا /Violence/ :  العىؼ بأىً التسبب بالإضرار بالآخريف، كالقتؿ أو التشويً أو الجرح، وبأىً  ؼيعر
الاستخداـ غير الشرعي لمقوة، أو التٍديد بإلحاؽ الأذى والضرر بالآخريف، ويطمؽ اسـ العىؼ عمى القوة التي تٍاجـ 

  (.29، 2011لٍزيهة )بركات، هباشرة الآخريف أفراداً وجهاعات، بقصد السيطرة عميٍـ بالهوت والتدهير والإخضاع وا
 العىؼ الهدرسي /School Violence/:  

و جهاع السموؾ غير   ٌو السموؾ العدواىي المفظي وغير المفظي ىحو شخص آخر يقع داخؿ حدود الهدرسة، وٌ
كالضرب ىتائج سمبية في التحصيؿ الدراسي،   الهقبوؿ اجتهاعياً، بحيث يؤثر عمى الىظاـ العاـ لمهدرسة، وقد يؤدي إلى
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والهشاجرة، والسطو عمى ههتمكات الهدرسة،والتخريب داخؿ الهدارس والكتابة عمى الجدراف، والقتؿ والاىتحار وحهؿ 
 (.2011بركات ،السلبح )

 هرحمة التعميـ الثاىوي/Secondary Education/: 
طلبب      تبمغ هدة الدراسة في ٌذي الهرحمة ثلبث سىوات تشكؿ السىة الاولى هىٍا جذعاً هشتركاً، بيىها يتوزع       

ىوعيف فقط، هدارس          السىتيف التاليتيف عمى الفرعيف العمهي والأدبي. وتىقسـ ٌذي الهرحمة هف حيث تبعيتٍا إلى 
ٌذيف الىوعيف هف الهدارس               فعٍا الطلبب. والتعميـ في رسهية هجاىية وهدارس أٌمية خاصة لقاء أجور يد

 (.106، 2002ة التربية، عمى أساس وحدة التعميـ )وزارة التربية، ر خاضع تهاهاً لإشراؼ وزا
 منيجية البحث وآلية جميع البيانات: 

وذلؾ لمتعرؼ  ا دراسات اجتهاعية،الأفضؿ في ٌكذتـ الاعتهاد في ٌذي الدراسة عمى الهىٍج الوصفي الذي يعد الهىٍج 
جراء هقاربة ىظرية بيف الىظريات والدراسة الهقدهة.عمى أٌـ الىظريات الهفسرة لمعىؼ الهدرسي،   وا 

 
 النتائج والمناقشة:

 /:Concept of Violenceماىية العنف / أولًا:
، هكاىة ٌاهة في حقوؿ العموـ الإىساىية لها لً، كظاٌرة، هف ىتائج سمبية عمى جهيع الأصعدة  يحتؿ العىؼ كهفٍوـ

ها يٍهىا ٌىا تحديد هاٌية العىؼ هىظوراً إليٍا لا هف الوجٍة و الاجتهاعية والىفسية والتربوية والاقتصادية والسياسية، 
ة السياسية كها حددٌا باسكاؿ، بؿ هف الوجٍة الاجتهاعية وعمى الأخص السيكولوجية كها حددٌا فرويد، ولا هف الوجٍ

 الاجتهاعية الهعاصرة.
إف التطور العمهي والواقع التاريخي لٍذي الظاٌرة يكشؼ أىً كمها تعقدت الهجتهعات تحوؿ العىؼ إلى وسيمة لتحقيؽ 

يتفاعؿ هف خلبلٍا الفرد، فالعىؼ في بعض أٌداؼ هعيىة هف قبؿ الأفراد، وتتىوع ٌذي الأٌداؼ بتىوع الهواقؼ التي 
الأحياف وسيمة لتحقيؽ التفوؽ، وفي أحياف أخرى يعد وسيمة لتحقيؽ التكيؼ، وفي أحياف يعد وسيمة لمهقاوهة، وفي 

 (.2007زيادة، أحياف يعد وسيمة لمٍيهىة والضبط )
و كظاٌرة اج تهاعية هوجود في أغمب يعد العىؼ أحد السهات والخصائص التي يتصؼ بٍا هعظـ الىاس، وٌ

الهجتهعات الإىساىية عمى حد سواء، وظاٌرة عاهة بيف البشر يهارسٍا الأفراد بأساليب هختمفة، وقد كاىت ولاتزاؿ هركز 
عىاية واٌتهاـ الهتخصصيف بدراسة الفرد والهجتهع،  وهف الهعموـ أف العىؼ والعدواف كغيري هف أىهاط السموؾ الإىساىي 

أو غير هرغوب فيً، أو غير هقبوؿ اجتهاعياً، بؿ يكوف في بعض الأحياف عىفاً هرغوباً فيً، هثؿ  ليس دائها  سمبياً 
العىؼ الهقترف بالدفاع عف الىفس والعرض، وعف حقوؽ الآخريف، والدفاع عف الوطف والهجتهع، إلا أف الىتائج الهترتبة 

غير هرغوب فيً وهزعجاً لكثير هف الأفراد، وليس عمى ٌذا السموؾ في أغمب الأحياف يضر بالفرد وأسرتً وهجتهعً، و 
 هقتصراً عمى فرد بحالً دوف الآخر لأف الإىساف يعيش في أسرتً التي يتكوف هىٍا، وليس هىفصلًب عىٍا.

ر الظاٌرة الاجتهاعية، حيث  ذا ٌو جوٌ والعىؼ كغيري هف هظاٌر السموؾ الإىساىي لايرجع إلى سبب واحد فقط،  وٌ
لأسباب التي تؤدي إلى ظٍور هثؿ ٌذي الظواٌر السمبية في بعض الهجتهعات، فمقد أشارت العديد هف تتعدد العواهؿ وا

الىظريات والاتجاٌات التي تفسر ٌذا السموؾ الذي يرجع في حقيقتً إلى هجهوعة هف الدوافع والعواهؿ والأسباب التي 
 التفسير هىٍا، هختمفة تفسيرات العىف ظاٌرة الباحثَوتؤدي إلى ظٍوري بشكؿ واضح في الهجتهع، حيث يفسر 
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 يحدث فالعىفإلا أىً ها يٍهىا في ٌذا الهوضوع أف ىركز عمى الجاىب الاجتهاعي،  ،الاجتهاعي َالتفسير البيولوجي،
 ،لمعىف بالفرد تدفع أو يهكو َالتي د،بالفر الهحيطة الاجتهاعية الظرَف ؿإٌها لا يهكو لذلك اجتهاعي سياق ؿداخ
 بد  هف إلقاء الضوء عمى الأسباب الاجتهاعية التي تساعد عمى اتباع الفرد لمعىؼ.فلب  تدفعً أَ لا

وىحف الآف أهاـ تساؤؿ كبير وهثير هاٌو العىؼ؟ أو بشكؿ آخر أكثر تحديداً ها الذي ىعىيً عىدها ىستخدـ ٌذا 
؟  الهفٍوـ

، وتساعدىا عمى فٍـ هاىشير إليً في البداية يذكر الهعجـ الىقدي لعمـ الاجتهاع أربعة هقترحات توضح ٌذا الهف ٍوـ
بتعبير العىؼ، أولًا، يتحرؾ الىاس بواسطة ىفس الرغبات. ثاىياً، تكوف ٌذي الرغبات هستبدة دوف رحهة، إها لأىٍا البديؿ 
ها لأف إشباعٍا يشكؿ بحد ذاتً سبباً كافياً لمسعي إلى تجديدٌا. ثالثاً، إف  الذاتي لمحاجات البيولوجية الجاهحة، وا 

لأغراض القابمة لإشباع ٌذي الرغبات تشكؿ في كؿ لحظة كهية هحدودة. رابعاً، يشتؽ هف تركيب الرغبة والىدرة تىافس ا
دائـ بيف الىاس. وأخيراً، بها أف أياً هف الأفراد ليس قوياً بها فيً الكفاية ليفرض ٌيهىتً بصورة دائهة، فإف عدـ استقرار 

 (.1986، بودوف)ٍـ لهخاطرالهأكمة العالهية التىافس بيف الىاس يعرِض كؿ واحد هى
( العىؼ عمى الىحو 2002ؼ التقرير العالهي عف الصحة والعىؼ الصادر عف هىظهة الصحة العالهية في جىيؼ )يعرِ 

د والهقصود لمقوة البدىية أو القدرة سواء بالتٍديد، والاستعهاؿ الفعمي لٍا هف قبؿ الشخص ضد التالي: الاستعهاؿ الهتعه  
سً أو ضد شخص آخر أوضد هجهوعة هف الأشخاص أو ضد الهجتهع، بحيث يؤدي إلى حدوث الأذى البدىي ىف

والىفسي، )هوت أو أذى ىفسي أو سوء الىهو أو الحرهاف(، فٍو يشهؿ أشكاؿ سوء الهعاهمة الجسدية أو الىفسية أو 
ذا العىؼ يحدث بيف الأفراد الذيف تترا ـ بيف المفظية التي تطبؽ عمى الطفؿ، وٌ عاهاً بيف الذيف  29و 10وح اعهارٌ
 يعرفوف بعضٍـ أو لايعرفوف بعضٍـ البعض، وعادة هايحدث خارج الهىزؿ.

وهف أهثمة عىؼ الشباب: البمطجة، والاعتداء الجسدي، هع أو بدوف سلبح، وعىؼ العصابات، وغالباً هايهتد العىؼ  
عاهاً، ويجب أف تؤخذ ٌذي الهجهوعة هف الشباب الأكبر سىاً في الاعتبار عىد هحاولة فٍـ وهىع  35و  30إلى هابيف 

 عىؼ الشباب. 
ىؼ السمبي، ليشهؿ التٍديدات والتخويؼ والإٌهاؿ، بالإضافة إلى التأثيرات إف استخداـ القوة يوسع هف طبيعة الع 

العىيفة وكذلؾ الاىتحار والحرهاف وسوء الىهو، ويجب التهييز بيف سموؾ العىؼ الهقصود والىتيجة غير الهقصودة، فإف 
مى ذلؾ قد يٍز الوالد طفؿ وجود الىية لاستخداـ القوة لايعىي بالضرورة وجود ىية لمتسبب في أضرار، هف الأهثمة ع

رضيع يبكي بىية تٍدئتً، وهع ذلؾ قد يؤدي إلى تمؼ في الدهاغ، تـ استخداـ القوة بشكؿ واضح ولكف دوف ىية التسبب 
  .(Who, 2002) ةفي إصاب

ة، أو إلى السيطرة هف خلبؿ القوة الجس دية، كها يعرؼ باىدورا العىؼ بأىً سموؾ يٍدؼ إلى إحداث ىتائج تخريبية هكروٌ
أو المفظية عمى الآخريف، كها يىتج عف ٌذا السموؾ إيذاء شخص، أو تحطـ لمههتمكات، فٍو سموؾ وليس اىفعالًا أو 

 (. 17، 2007حاجة، أو دافعاً )زيادة، 
أها دريدي فقد عرؼ العىؼ سوسيولوجياً بأىً الإيذاء باليد أو بالمساف، أو بالفعؿ أو بالكمهة في الحقؿ التصادهي هع 

خر، وعهمية الإيذاء ٌذي تارة تكوف فردية، حيث يقوـ شخص باستخداـ اليد أو المساف بشكؿ عىيؼ تجاي شخص الآ
آخر، وتارة يكوف العىؼ جهاعياً، أو تقوـ هجهوعة بشرية ذات خصائص هشتركة باستخداـ القوة والعىؼ بوصفً وسيمة 

 (.3، 2007لواقع الخارجي )دريدي، هف وسائؿ تحقيؽ تطمعاتٍا الخاصة أو تطبيؽ سياقٍا الخاص في ا
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ىتاجاً يعتبر  كاىت ٌذي إحدى الهحاولات لتوضيح هاٌية العىؼ، الذي ىقؼ أهاهً حائريف، حيث أىً هفٍوـ واسع، و
 َغير الفقر والتشرد،َ البطالة َحالات، َضغَطً ؿالعه َظرَف ،العائميةضاع الأَ في ؿتتهث اجتهاعية لظرَف

 َاقتصادية. اجتهاعية ؿعَاه هو ذلك
 عمى َتأثيري تطَري ؿَخلب ىشأتً هىد شديداً لً، وهازاؿ الجدؿ حوالهتَقع الإجهاع يجد لن العىف تعريف إو

 . لمتدخؿ لإيقافًالفعالة  ساليبَالأ ،الضحايا
العىؼ هىٍا ها قاـ بً الباحث شتراوس لقياس  وهف الأبحاث التي تىاولت هفٍوـ العىؼ، ها قدـ هقاييس لهعرفة درجػة 

الفعؿ ورد  هف الأفعاؿ أو التصرفات ويركز عمى سموؾ العىؼ فياوس عدداً هقياس شتر  العىؼ ىحو الشريؾ، ويتػضهف
أو هػسدس،  بعىؼ، حاوؿ ضربؾ بشيء، ٌددؾ بػسكيف الفعؿ، ضربؾ، أهسكؾ بشدة، ركمؾ، ضػربؾ بقبػضتً، ضػربؾ

 ضدؾ.    هسدساً ، و سكيىاً اسػتخدـ 
عهمية الهعرفة العمهية لٍذي الظاٌرة ذات الوجوي  حوؿ ٌذي الهسائؿ لا يحددٌا فقػط تعقػد إف حدة الجدؿ الىظري الهثار

ىها سياس فقػط، يهياً أكاد بعاً العىؼ الاجتهاعي، إف هشكمة العىؼ الاجتهاعي لا تبدي طا الهتعددة والتي ٌػي ظػاٌرة  ياً وا 
السياسة والاقتصاد والأخلبؽ والقواىيف والتاريخ وعمـ  ، ففيٍا تتقاطع وتىعكس أكثر الهواضيع السياسية حػدة فػيضاً أي

في ظروؼ  صاً خا والتقىية، وترتبط هشكمة العىؼ بالصراع الطبقي وتكتسب هشكمة العىؼ هعىى الىفس والثورة العمهيػة
 تىاقض الأىظهة الاجتهاعية الاشتراكية، والرأسهالية العالهية.

عف ر فممعىؼ طابعً الهتهيز لمتعبي ،لمعلبقات الاجتهاعية و اىعكػاس هعػيفهفٍوـ العىؼ هثؿ كؿ الحالات الاجتهاعيػة ٌػ
دفً الخػاص فػي الههارسػة التاريخيػة ٌػذي   (.44، 2011)بركات،  الاجتهاعية لمبشرية العلبقات والتأثير عميٍا ودوري وٌ

هؤثرات داخمية وخارجية، فإف العىؼ سموؾ غير سوي هخالؼ لثقافة الهجتهع، تحركً هجهوعة  ،بىاءً عمى هاسبؽ
وظاٌرة اجتهاعية سمبية شاذة تتطور إلى الوصوؿ لمهشكمة الاجتهاعية، ويعد هف سهات الطبيعة البشرية التي يتسـ بٍا 
الفرد، وأف العقؿ عىدها يصؿ إلى هرحمة لا يقبؿ بٍا السمـ والاقتىاع، عىدٌا يمجأ الفرد إلى تأكيد الذات عبر بوابة 

اىخفاض في هستوى التفكير، وههارسة القوة والإكراي ضد الذات أو الغير، ويؤدي إلى إلحاؽ  العىؼ، ويىطوي عمى
الأذى والضرر بالآخريف، وتدهير الههتمكات، واىتٍاؾ الحقوؽ والإيذاء، ويرتبط بعدد هف الهتغيرات التي ترتبط هباشرةً 

 بالعىؼ.
 /:Definition of School Violence/ تعريف العنف المدرسي ثانياً:

يستعهؿ هفٍوـ العىؼ الهدرسي في عدة هجالات هىٍا عمـ الاجتهاع، والتربية، وعمـ الىفس، ويستخدـ الباحثوف ٌذا 
الهفٍوـ لوصؼ هجهوعة هف الأفعاؿ والأحداث والسموكيات، وهف أجؿ التعرؼ أكثر عمى ٌذا الهفٍوـ سىقوـ بعرض 

يهكف تمخيصٍا تخصصيف في ٌذا الهجاؿ وذلؾ حسب تسمسمٍا الزهىي عدة تعريفات تىاولٍا هجهوعة هف الباحثيف واله
 فيها يمي: 

العىؼ في تحديد هفٍوـ  (De wet,2007دي ويت) هع(Furlung& Morrison, 2000) فورلوىج وهوريسوف يتفؽ
جراهية، هها يحوؿ دوف التطوير والتعمـ، فضلًب عف  الهدرسي عمى أىً بىاء هتعدد الأوجً، يتضهف أعهالًا عدواىية وا 

لهدرسي هف أجؿ تقييـ العىؼ االإضرار بالهىاخ الهدرسي، وهف الضروري فٍـ الأسس هتعددة التخصصات لأبحاث 
 . حد هف العىؼ الهدرسيىقدي للبستخداـ الهحتهؿ لمبراهج التي تٍدؼ إلى ال
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ـ  ويعرفً العاجزعمى أىً السموؾ العىيؼ الذي يقوـ بً طمبة الهرحمة الثاىوية بٍدؼ إلحاؽ الضرر الىفسي والجسهي لغيرٌ
هف الأشخاص سواء أكاف ذلؾ داخؿ الهدرسة أـ خارجٍا، ها يعبر عىً الطمبة هف خلبؿ العىؼ الهستخدـ فيها بيىٍـ 

 (. 2002 )العاجز،
وىجد الخولي يعرفً عمى أىً أي سموؾ يصدر عف الطالب بدىياً أو هادياً أو لفظياً بطريقة هباشرة وصريحة ولايهكف 
ذا زاد تكوف ىتيجتً هدهرة، يرجع إلى اىخفاض في هستوى البصيرة والتفكير، يىتج عىً إلحاؽ أذى أو ضرر  إخفاءي، وا 

اث والهىشآت الهدرسية، ويصاحبً حالة هف اللبهبالاة والاستٍتار جسدي او هادي لمطالب ذاتً أو للآخريف وكذلؾ الأث
هف جاىب القائـ بالعىؼ، والخوؼ والفزع هف جاىب الهعتدى عميً، والعىؼ وفقا  لٍذا الهفٍوـ يكوف لً ثلبثة أبعاد: 

 (.   2008الإدارة الهدرسية )الخولي،  -الهعمهيف  –الزهلبء 
فظي أو هادي هباشر أو غير هباشر يصدر هف طالب أو هجهوعة هف الطمبة وتعرفً أبو صفية عمى أىً أي سموؾ ل

ىحو أىفسٍـ أو ىحو الآخريف أو الههتمكات الخاصة أو العاهة داخؿ الهدرسة وخارجٍا ىتيجة حب الظٍور أو الشعور 
صوؿ عمى هكاسب بالغضب أو الإحباط أو الدفاع عف الىفس أو الههتمكات أو الرغبة في الاىتقاـ هف الآخريف أو الح

 (. 2012هعيىة ويترتب عميً إلحاؽ أذى بالىفس أو الآخريف أو الههتمكات )أبو صفية، 
فً عمى أىً إتلبؼ البيئة الهدرسية، والاعتداء بالضرب عمى الزهلبء، والاعتداء بآلة حادة أو الخشاب فتعرِ ساهية أها 

 (.87، 2015ات الآخريف )الخشاب، بعصا أو أية أداة هادية، والاعتداءات المفظية، وسمب ههتمك
وعرفً هباركة وعبدالكريـ بأىً كؿ تصرؼ أو سموؾ ٌجوهي عىيؼ غير هقبوؿ اجتهاعياً، يصدر هف تمهيذ اتجاي 
الآخريف أو اتجاي الهعمهيف أو ههتمكات الهدرسة، أو يصدر هف الهعمهيف اتجاي التلبهيذ، ويؤدي إلى إلحاؽ الاذى 

 (.2018كالًا هتعددة جسدي او لفظي او رهزي )هباركة؛ عبدالكريـ، والضرر بالآخريف ويأخذ أش
الهدرسي ٌو سموؾ ٌجوهي  يهكىىا أف ىستىتج أف لمعىؼ الهدرسي العديد هف التعريفات وأغمبٍا تتفؽ عمى أف العىؼ

دارييف أو وعدواىي هبالغ فيً، يقوـ بً طالب ضد طالب آخر لإلحاؽ الأذى والضرر بأحد الطلبب أو الهعمهيف أو الإ
، والاعتداء عمى الههتمكات الهدرسيف والهدراء ضد الطلبببههتمكاتٍـ الشخصية أو الهدرسية، أو أف يكوف صادر هف  

العاهة والخاصة في الهدرسة، ويستخدـ فيً أساليب هختمفة، ويعبر عىً بصور وهظاٌر هتعددة، فقد يكوف عمى شكؿ 
ـ في جسدي أو لفظي أو رهزي، وقد يتخذ ٌذا العى ؼ شكلًب فردياً أو جهاعياً، بحيث يترؾ آثاراً سيئة عمى التلبهيذ وٌ

 طور الىهو.
ي : )الطلبب  الإدارة الهدرسية(، أي  –الهدرسيف  –وفقاً لٍذا الهفٍوـ يكوف لمعىؼ الهدرسي ثلبثة أبعاد أساسية وٌ

 .يكوف هف الطلبب ىحو الهدرسيفبيف الطلبب أىفسٍـ، ويهكف أف أو هف الهدرسيف والهدراء ضد الطلبب،  الصادر
 /:Types of School Violenceأنواع العنف المدرسي / ثالثاً:

تتعدد أىواع العىؼ الهدرسي لعؿ أٌهٍا عىؼ هف خارج الهدرسة كالزعرىة والبمطجة وعىؼ هف قبؿ الأٌالي، وعىؼ هف 
تجاي الهعمهيف، والعىؼ  هوجً التلبهيذال ـ، والعىؼىحو زهلبئٍ يفهيذ الهتسمطهوجً هف التلبالعىؼ داخؿ الهدرسة كال

 الهوجً هف الهعمهيف تجاي التلبهيذ.
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 عنف من خارج المدرسة:-أ
 الزعرنة والبمطجة:  -1

و العىؼ القائـ هف خارج الهدرسة إلى داخمٍا عمى أيدي هجهوعة هف البالغيف ليسوا طلبباً ولا أٌالي، حيث يأتوف في  وٌ
 هابعد الظٍر هف أجؿ الإزعاج أو التخريب.ساعات الدواـ أو في ساعات 

 عنف من قبل الأىالي: -2
ويكوف ٌذا العىؼ إها بشكؿ فردي أو بشكؿ جهاعي ) هجهوعة هف الاٌالي(، ويحدث ذلؾ عىد هجيء الآباء دفاعاً 

 عف أبىاءٌـ فيقوهوف بالاعتداء عمى ىظاـ الهدرسة والإدارة والهعمهيف هستخدهيف أشكاؿ العىؼ الهختمفة.
 عنف من داخل المدرسة: -ب

كالعىؼ هوجً هف التلبهيذ الهتسمطيف ىحو زهلبئٍـ و العىؼ هوجً هف التلبهيذ تجاي الهعمهيف و العىؼ هوجً هف 
الهعمهيف تجاي التلبهيذ، ويكوف في ٌذي الحالة العىؼ الهدرسي شاهؿ ، وىظاـ الهدرسة هضطرب بأجهعً وتسودي حالة 

ويظٍر واضحاً عدـ القدرة عمى السيطرة عمى ظاٌرة العىؼ الهىتشرة بيف الطلبب اىفسٍـ أو هف عدـ الاستقرار والٍدوء، 
 بيىٍـ وبيف هعمهيٍـ.

 عنف موجو من التلاميذ المتسمطين نحو زملائيم: -1
كثيراً هاىجد العديد هف التلبهيذ الهتسمطيف ىحو زهلبئٍـ في الهدارس، حيث يتعرضوف لٍـ، ويمحقوف بٍـ الأذى 

بصورة هتكررة، ويىطوي ٌذا التسمط عمى عدـ التوازف في القوة بيف الطرفيف ) شخصية الهتسمط وشخصية  والضرر
الهتسمط عميً(، حيث يعهد الهتسمط إلى اختيار ضحيتً هف زهلبء الفصؿ أو خارجً، يضايقً ويسخر هىً، ويهارس 

ة، أو هف جهاعة المعب، يهكف لمتمهيذ عميً العىؼ الجسدي، أو يستبعدي هف الهشاركة في بعض الأىشطة الهدرسي
 الهتسمط أف يقوـ بٍذا السموؾ بهفردي أو بهساعدة هجهوعة هف التلبهيذ.

إف أسموب التسمط في هعاهمة الزهلبء يولد العىؼ، كها تىشأ عىً صعوبات التواصؿ والتوافؽ الاجتهاعي وضعؼ 
ؽ يؤدي إلى هعاىاة ىفسية االذي يبدو في الشعوربالقمالتحصيؿ الدراسي، بسبب فقداف الأهف في الهىاخ الهدرسي، كها 

 (.2014والتوتر والاكتئاب )أوزي، 
% يتعرضوف 2827% هف تلبهيذ الهدرسة يتعرضوف لمضرب باليد هف قبؿ زهلبئٍـ، و5223وتشير دراسة بركات، أف 

للبستٍزاء والسخرية هف % يتعرضوف 6121% هف التلبهيذ يتعرضوف لمدفع هف قبؿ زهلبئٍـ، و1129لمركؿ بالقدـ، و
 (.193، 2011قبؿ بعض التلبهيذ داخؿ الهدرسة )بركات، 

ويهكف أف يكوف تسمط التلبهيذ ىحو زهلبئٍـ عف طريؽ التخويؼ عبر الإىترىت وشبكات التواصؿ الاجتهاعي وغرؼ 
ة أو إىشاء هوقع الدردشة، هف خلبؿ الرسائؿ، أي إرساؿ شخص ها هىشورات أو رسائؿ بريد الكتروىي أو رسائؿ ىصي

ويب يسخر هف الطالب، أو عف طريؽ الصور، أي يقوـ شخص بالتقاط  صور غير لائقة أو غير هلبئهة لطالب دوف 
إذف هىً، ويشير أيضاً إلى الهعاهمة بطريقة بطريقة هؤذية أو سيئة عف طريؽ الٍواتؼ الهحهولة )الىصوص والهكالهات 

 .(UNESCO, 2019, 14وهقاطع الفيديو( )
يهكف أف يكوف عىؼ هوجً هف التلبهيذ ىحو ههتمكات الهدرسة الخاصة والعاهة، الذي يىبع هف فشؿ الطالب وصعوبة و 

 هواجٍة أىظهة الهدرسة والتأقمـ هعٍا.
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 عنف موجو من التلاميذ تجاه المعممين: -2
يقوـ بً التمهيذ ضد أستاذي، فىلبحظ لـ يعد فعؿ العىؼ هقتصراً عمى التلبهيذ فيها بيىٍـ، بؿ تعدى ذلؾ إلى العىؼ الذي 

الأساتذة يتحدثوف فيها بيىٍـ عف حالات جرت هثؿ ضرب أستاذ تمهيذاً لسبب ها فقاـ التمهيذ بالرد الفوري أهاـ تلبهيذ 
الصؼ، أو قد يقوـ التمهيذ بتٍديد أستاذي بعد الدرس، أو بعد الخروج هف الهدرسة، وىلبحظ أف ٌذي الأهور جديدة إلى 

ف وجدت فتكاد تكوف حا حد ها،  (.2011لات ىادرة الحدوث )بركات، ففي السابؽ لـ يكف ٌذا هعروفاً، وا 
تتوالى اعتداءات الطلبب عمى الهدرِسيف هف قبؿ طلببٍـ في الهدارس السورية، لأسباب تتعمؽ بسوء الاىضباط 

ولًا إلى هظاٌر العىؼ الهتعمقة بالحرب، الهدرسي، إضافة إلى اختلبؿ العهمية التربوية، بدءاً هف الهىزؿ والهدرسة، وص
 في هشٍد يعكس التغيرات الصادهة التي اجتاحت الهؤسسات التعميهية والتربوية. 

، بعد اعتداء عدد هف الطلبب عمى هدرِس في إحدى هدارس  حالة هف اىعداـ الأهاف يواجٍٍا الهدرِسوف السوريوف اليوـ
الهشددة بسبب شدة الإصابة، فيها اعترؼ اثىاف هف الطلبب بالجريهة واقتيدا  باىياس. اىتٍى الأهر بالهدرِس إلى العىاية

 إلى السجف.
https://al-akhbar.com/Syria 

 عنف موجو من المعممين تجاه التلاميذ: -3
أىً: الاستخداـ الهتعهد لمقوة البدىية هع إهكاىية تعرؼ اليوىسكو العىؼ الجسدي الذي يرتكبً الهعمهوف تجاي التلبهيذ ب

التسبب في العجز أو الأذى، وتؤدي إلى إحداث الألـ الجسدي والاىزعاج لمتلبهيذ الذيف يهارس عميٍـ ٌذا الىوع هف 
 .(UNESCO, 2019, 14العىؼ،  ويتـ استخداـ ٌذا العىؼ كشكؿ هف أشكاؿ العقوبة )

بمداً  88هراٌقاً وهراٌقة في  400000الٍيئات الكىدية والدولية تىاوؿ هايزيد عمى أجري هؤخراً بحث بإشراؼ عدد هف 
في العالـ لدراسة العلبقة بيف حظر ضرب الأطفاؿ وهستويات العىؼ عىد الهراٌقيف والهراٌقات. أظٍرت ىتائج الدراسة 

رسة والهىزؿ هعاً( واىخفاض السموؾ وجود علبقة ارتباطية بيف حظر العقوبة الجسدية كمي اً وبشكؿ فاعؿ )أي في الهد
العىيؼ عىد الهراٌقيف وصغار الشباف والشابات. أها الحظر الجزئي الذي يقتصر عمى هىع التعىيؼ في الهؤسسات 
التعميهية ولا يهىعً في الهىازؿ )كها في كىدا والولايات الهتحدة هثلًب( فلب يترؾ ىتائج ذات دلالة أو فروقات سموكية 

 ً لا يختمؼ كثيراً في الواقع عف غياب الهىع تهاهاً. واضحة، أي أى
 باختصار: يتراجع سموؾ العىؼ عىد الهراٌؽ ىدها يىشأ في طفولتً في أجواء تحظّر تهاهاً تعرضً لمعقوبة البدىية

 https://www.futurity.org/corporal-punishment-youth-violence- 
 وتتخذ العقوبات الهوجٍة هف الهعمهيف تجاي التلبهيذ الأشكاؿ التالية:

 العىؼ الجسدي الهوجً إلى التمهيذ:  -أ
ً عمى هختمؼ ضرب التمهيذ باليد أو باستخداـ أي اداة هعيىة، كها ٌو الحاؿ عىد القياـ بضربً أو لطهً أو صفع -1

 أىحاء جسهً.
 ركؿ التمهيذ أو رهيً أو دفعً بقوة، أو قرصً، أو عضً، او شد شعري، أو جر أذىيً. -2
 العىؼ الىفسي الهوجً إلى التمهيذ:  -ب

يكوف العىؼ الىفسي عمى شكؿ عقوبة هٍيىة لشخصية التمهيذ، والحط هف قدري وكراهتً الإىساىية التي يىبغي أف تصاف، 
خافتً عف طريؽ تٍديدي بدرجات الاهتحاف،  ويتخذ الأشكاؿ التالية: السخرية هف التمهيذ عمى هرأى وهسهع زهلبئً، وا 

ذلاؿ التمهيذ واحتقاري، والحط هف قدري بأوصاؼ  (.2014والسب والشتـ )أوزي،  سمبية هختمفة،  وا 

https://al-akhbar.com/Syria
https://al-akhbar.com/Syria
https://www.futurity.org/corporal-punishment-youth-violence-
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لاتزاؿ العقوبة الجسدية التي يرتكبٍا الهعمهوف تجاي التلبهيذ، التي ٌي شكؿ هف أشكاؿ العىؼ الجسدي، تستخدـ في 
ا دولة، ولكف لايزاؿ هسهوحاً بٍ 132الهدارس في العديد هف البمداف. ويُحظ ر قاىوىاً العقوبة الجسدية في الهدارس في 

 29دولة، تـ حظر العقوبة الجسدية في الهدرسة في  63دولة. وقد وجد استطلبع قاهت بً اليوىيسكو شهؿ  68في 
دولة كاف هسهوحاً بالعقوبة الجسدية، وىسبة الطلبب الذيف تعرضوا لمعقاب الجسدي في الهدرسة  43دولة، أها في 

  .(UNISCO, 2019دولة  ) 43% في 69دولة،  11% في 89دوؿ، و 9% في 90كاىت 
في دراسة أجرتٍا هجمة العىؼ بيف الأشخاص التركية عمى أحد الهدارس الابتدائية في تركيا، والتي كاف أحد أٌدافٍا 
تحديد العىؼ الهدرسي الهوجً هف الأساتذة تجاي الطلبب،  هف خلبؿ رسوهات الأطفاؿ، وتـ الكشؼ عف اعتداء أحد 

 ؿ رسوهات أحد الطلبب الذي روى ٌذا السموؾ العىيؼ عمى الطريقة التالية:الهعمهيف عمى طالب في هكتبً هف خلب
عىد ذٌابي لهكتب الهدير هف أجؿ الحصوؿ عمى كتاب في أوؿ أياهي في الهدرسة، والتي لـ أستطع ىسياىٍا، شاٌدت 

وؿ الضرب طفلًب يجمس القرفصاء لأىً يحتاج إلى هساعدة، بعد تعرضً لمضرب هف الأستاذ بسبب عدـ كتابة جد
بطريقة صحيحة. وقهت بتمويف الصورة بالموف الاسود لأف الموف الأسود يرهز إلى الأىاىية والظلبـ، وعلبهة عمى 
الأحداث السيئة التي تجري في الهدرسة، وبعد فترة قصيرة قهت بتمويف فتحة الباب بالموف الأصفر لأىً أظٍر أىً بعد 

 .(Yurtal& Artut,2010, 50)ذلؾ الظلبـ، سيكوف ٌىاؾ ضوء 
 يهكف القوؿ إف العلبقة التربوية العىيفة والهتسمطة هف الههكف أف تولد عىفاً وتهرداً، عمى الىحو التالي:

 والعداء والهقاوهة هف الهعمهيف الهتسمطيف العىيفيف. يكتسب كثير هف التلبهيذ سموكيات التهرد -1
الأساليب التسمطية العىيفة يشجعٍـ عمى إحداث الفوضى  إف إجبار التلبهيذ عمى الاهتثاؿ للؤواهر عف طريؽ-2

 والتحدي العمىي.
الهعمـ ٌدفً الأوؿ )الخشاب، ضعؼ إشباع حاجات الهتعمـ قد يؤدي إلى الإحباط الذي قد يحدث عدواىاً يكوف -3

2015.) 
 /:Theories of Violence/ نظريات العنف 3

لمدراسة ولقد وقع الاختيار عمى ىظرية التعمـ الاجتهاعي، ىظرية الهخالطة بدايةً لا بد لىا هف إجراء هقاربة ىظرية 
 الفارقة، ىظرية التفكؾ الاجتهاعي، لهلبءهتٍا لمدراسة الهقدهة.

 نظرية التعمم الاجتماعي: -1
ف تذٌب ىظرية التعمـ الاجتهاعي في دراستٍا العىؼ إلى أف الأشخاص يتعمهوف العىؼ داخؿ الأسرة، فالآباء يعمهو 

أبىاءٌـ عمى أف يمجؤوا إلى العىؼ هع الآخريف في بعض الهواقع، وأف يستعهموا العىؼ ليحصموا عمى ها يريدوف في 
هواقؼ أخرى. ويعمهوف أبىاءٌـ ألا يكوىوا ضحية لمعىؼ في هكاف آخر، وتؤكد الفرضيات الأساسية لىظرية التعمـ في 

 :دراستٍا العىؼ الأسري عمى عدد هف الأهور هف أٌهٍا
 يتعمـ الفرد العىؼ هف الأسرة والهجتهع وهف وسائؿ الإعلبـ. -1
 الأفعاؿ الأبوية العىيفة تبدأ كهحاولة لمتأديب والتٍذيب. -2
 إف العىؼ الذي يشاٌدي الطفؿ داخؿ الأسرة يىقمً هعً عىدها يصبح يافعاً. -3
و صغير يجعمً يىقؿ العىؼ عىدها يكبر ويهارسً هع أصدقائً ووالد -4  يً.الإساءة لمطفؿ وٌ
أظٍرت الدراسات أف الأفراد الذيف يعيشوف لدى أسر تهارس العىؼ جؿ  أفرادٌا يهارسوف العىؼ وحتى العدواف في  -5

 سموكٍـ.
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هكاىية لتعمـ السموؾ العدواىي هف خلبؿ ها يعرض  وتفترض ٌذي الىظرية أف الهُشاٌد لوسائؿ الإعلبـ الهرئية لديً قدرة وا 
زيد هف احتهاؿ تعمـ السموؾ الهىحرؼ، ويؤكد أصحاب ٌذي الىظرية )باىدورا هف هضاهيف وبراهج، وأف الهشاٌدة ت

ووالتدز( أف باستطاعة الفرد تعمـ وتقميد الشخصيات العدواىية التي تقدـ لً كىهاذج ليقتدي بٍا وتوفر فرص تعمـ السموؾ 
 (.117، 2008)الخولي، العدواىي 

هف خلبؿ دراساتً الهيداىية والتجريبية الهتعددة، وفي إطار ٌذي الىظرية، أف الأطفاؿ  Bandora)وأثبت باىدورا )
يهيموف إلى تقميد الأىهاط السموكية العدواىية التي يشاٌدوىٍا في التمفزيوف، والتعمـ هف خلبؿ الهلبحظة يهك ف الفرد هف 

 (.117،2008سائؿ الإعلبـ )الخولي، تعمـ العىؼ، أو السموؾ العىيؼ هف خلبؿ هلبحظة العىؼ فيها تصدري و 
كها يىظر أصحاب ٌذي الىظرية إلى العىؼ عمى أىً سموؾ هتعمـ أو هكتسب هف خلبؿ التقميد، والهحاكاة، والهلبحظة، 
والهشاٌدة. وبالتالي يُدعـ ٌذا السموؾ كمها لقى التعزيز أو الهكافأة، فالسموؾ العدواىي سموؾ اجتهاعي هتعمـ كغيري هف 

ت الأخرى، وأف ٌذا الاكتساب بطريقة غير هقصودة ىتيجة ها يسهى التعمـ بالىهذجة، أو التعمـ الاىتقالي وها السموكا
 (.2008 )الخولي، يترتب عمى ٌذا السموؾ هف إثابة أو عقاب

ة وهف الهحتهؿ أف يتجً الأطفاؿ إلى هحاكاة ىهاذج العىؼ )العدواف( بشكؿ أكبر حيىها تكوف تمؾ الىهاذج ذات هكاى
اجتهاعية عالية، وحيىها يدرؾ الأطفاؿ أف ٌذي الىهاذج تتمقى تعزيزاً )ىتائج إيجابية، إثابات( لسموكٍا العىيؼ أو أف 

 تىجح في ألا تمقى عقاباً عمى ها تقترفً هف عىؼ.
ؤلهة، أو ويتعمـ الأطفاؿ السموؾ العىيؼ حيىها تعطى لٍـ فرص لههارسة الاستجابات العدواىية وليخبروا إها بىتائج ه

ىجاحاً في الحصوؿ عمى إثابات عف طريؽ إيذاء أو قٍر ضحاياٌـ، ويحدث العدواف بشكؿ أكبر حيىها يستثار الأطفاؿ 
بشكؿ هؤلـ، وذلؾ عف طريؽ الإساءة، أو الاعتداء البدىي، أو التٍديدات المفظية، أو السخرية، أو الاستٍزاء عف طريؽ 

 (.2016 لٍدؼ، أو عف طريؽ اىتقاص، أو إىٍاء التعزيز الهوجب )بوطورة،اعتراض، أو تعويؽ السموؾ الهوجً ىحو ا
ا هف  ىلبحظ هها سبؽ أف ىظرية التعمـ الاجتهاعي في تفسير اكتساب السموؾ العىيؼ والعدواىي تتهيز عف غيرٌ

 الىظريات بهيزتيف أساسيتيف:
فيها يخص هراقبة العدواف والوقاية هىً، أو التحكـ فيً الأولى أىٍا ىظرية دقيقة في هعالجتٍا، والثاىية أىٍا هتفائمة جداً 

 وضبطً وبها أف العدواف اعتبر سموكاً هكتسباً فٍو بذلؾ أتاح لىا إهكاىية تعديمً وتغييري وهراقبتً.
هف البيئة التي يعيش  أف الفرد يكتسب العىؼ والعدواف وهىً العىؼ الهدرسيفي تفيد ىذه النظرية الدراسة المقدمة 

الاستجابة  حيث يتعمـ الفرد ،ة ىتيجة لمتعمـ الاجتهاعياكاأي أىً ىشاط هتعمـ وهكتسب هف خلبؿ التقميد والهح ؛فيٍا
يهكف  فعؿف العىؼ الهدرسي أأي  ؛أو بالتقبؿ لٍا ،والعدواىية ،لمهواقؼ الهختمفة التي تواجًٍ وبعدة طرؽ تتسـ بالعىؼ

والبيئة الاجتهاعية التي يعيش فيٍا  )الهعمـ هثلًب(، تعمهً بسبب التعرض لىهاذج عدواىية في هحيط الوسط الاجتهاعي
 الفرد. 

وبوصؼ العىؼ بحسب ٌذي الىظرية سموكاً هستهداً هف البيئة التي تعزز السموؾ العىيؼ أو تخففً، فإف البيئة الهدرسية 
لترفيٍية والهوسيقية والرياضية، فٍي تصىؼ وفقاً لعمـ الىفس بيئة سمبية وسط تزايد العىؼ السورية تفتقر إلى الأىشطة ا

واىتشار الاىحرافات السموكية الىاجهة عف تأثر الطلبب بها يتابعوىً عبر وسائؿ الإعلبـ والاىترىت، إضافة إلى هظاٌر 
لسورية هف الههكف أف يتعمهوا أو يكتسبوا الحرب التي طغت عمى جهيع هفاصؿ الحياة، أي أف الطلبب في الهدارس ا

سموكٍـ العىيؼ هف البيئة الهدرسية الهحيطة بٍـ، أو هف خلبؿ التعرض لمعىؼ هف هدرسيٍـ أو أقراىٍـ أو أحد أفراد 
 أسرتٍـ في الهىزؿ.
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اً، ولكف هف خلبؿ استعراض ىظرية باىدورا أرى توافؽ في الرأي هع ها ذكري باىدورا حوؿ كوف العىؼ سموكاً هتعمه
الخلبؼ أف باىدورا لـ يذكر الاستعداد الداخمي لدى الفرد؛ لههارسة العىؼ بالإضافة لباقي العواهؿ الهساعدة، سواء 

 أكاىت في الأسرة أو الهجتهع بهؤسساتً الهختمفة.
 نظرية المخالطة الفارقة: -2

اىت كحيث  ،التفسيرية هف الهدرسة الاجتهاعيةالهخالطة الفارقة لمعالـ )أدويف سذرلاىد( إحدى الىهاذج  تعد ىظرية
ي الأ ثر كأ تعدلأىٍا  ؛ثر شيوعًاً كالهدرسة الاجتهاعية ٌي الأحدث ظٍورًاً بيف الهدارس التي تفسر السموؾ الإجراهي وٌ

 (.2003 )الشٍري، أو قد تؤدي إلى الجريهة ،والىهاذج شهولًا لمعواهؿ التي تؤدي ،والىظريات ،الاتجاٌات
( أوؿ فكرة عف ىظريتً الهخالطة الفارقة لأوؿ هرة في الطبعة الثاىية هف Edwin Sutherlandيف ساذرلاىد )صر ح إدو 

، ويشير هصطمح الهخالطة الفارقة إلى تبايف واختلبؼ تصورات الأىهاط 1934كتابً )هبادئ عمـ الإجراـ( عاـ 
كذا فإف هجرد هخالطة الهجر  هيف لا تؤدي إلى ارتكاب السموؾ الهطروحة عف الهخالطة هف شخص لآخر، وٌ

الإجراهي، ولكف بدلًا هف ذلؾ فإف هحتوى أو هضهوف ٌذي الاتصالات الذي ىدركً هف خلبؿ هخالطة الآخريف ٌو 
 (.2016 هحور الاٌتهاـ الأساسي )بوطورة،

طة أطوؿ هدة، وتتمخص ٌذي الىظرية في أف السموؾ الإجراهي يىتج عف هخالطة الفرد لأصدقاء، وأقراف هىحرفيف هخال
وأكثر استداهة، وأشد أثراً هف هخالطة لأصدقاء، أو أقراف غير هىحرفيف، فيكوف لمهجهوعة الهىحرفة في ىفسً الغمبة 

 عمى الهجهوعة السوية.
وذكر سذرلاىد أف بعض الىاس يصبحوف هجرهيف لأىٍـ تعرضوا لاتجاٌات هشجعة لأىواع هعيىة هف الجرائـ أكثر هف 

تعارض الجريهة، وأف ليس كؿ الارتباطات والاحتكاكات لٍا ىفس الأثر، فكمها طاؿ الارتباط كاف تعرضٍـ لاتجاٌات 
تأثيري أقوى، فالسموؾ الإجراهي هثؿ السموؾ غير الإجراهي يتـ تعمهً هف خلبؿ هجهوعات شخصية حهيهية أكثر هف 

 تعمهً هف هصادر غير شخصية.
هلبحظة أصدقاء الفرد الذيف يعارضوف الجريهة والذيف لا يعارضوىٍا  كها أىً هف بيف أفكار ٌذي الىظرية أىً بهجرد

وىقوـ بالهقارىة بيىٍها، ىعرؼ ها إذا الفرد سيصبح هجرهاً أـ لا، حيث يرى أف السموؾ الإجراهي يرجع إلى تغمب 
 العواهؿ الدافعة إلى احتراـ القاىوف.

ىها ٌو هكتسب، أي يكتسبً الفرد عف وتقوـ ىظرية سذرلاىد عمى هقدهة أساسية هؤداٌا أف السموؾ  الإجراهي لا يورث، وا 
طريؽ التعمـ، وبذلؾ فٍو لا يعترؼ بأثر الوراثة حيث أىً يرجع السموؾ الإجراهي إلى هخالطة الفرد لغير الأسوياء 

لاختلبط واكتساب السموؾ الشاذ هىٍـ، وابتعادي عف الجهاعة السوية، هف ٌىا جاءت تسهية ٌذي الىظرية بالاتصاؿ أو ا
  (.73، 2008الفارؽ أي أف اتصاؿ الفرد برفقاء السوء اتصالًا يفرؽ بيىً وبيف الأخبار )ىبيمة، 

 :الفػارقة التي تشكؿ أسػاس ىظرية الهخػالطةالفروض إلى هجهوع  ٌىايهكف الإشػارة 
 السموؾ الإجراهي سموؾ هكتسب )هتعمـ( .   -1
 والهخالطة هع أشخاص آخريف .   يكتسب السموؾ الإجراهي عف طريؽ التفاعؿ -2
ذا هف شأىً أف يضعؼ الاتصالات الأخرى )غير  -3 العلبقة الهؤثرة في السموؾ تكوف عف طريؽ الاتصاؿ الهباشر وٌ

ا في السموؾ  .الهباشرة( وتأثيرٌ
في ذلؾ التبريرات  )آلياتً( بها التدريب عمى الفعؿ الإجراهي عمى توابع التعمـ وهكياىيزهاتًو يشتهؿ التعمـ الإجراهي  -4

 أٌمية السموؾ الإجراهي( و الهلبئهة لىهط السموؾ الهختار)أي القىاعة بجدوى 
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ت الزهرة سمبية اعىدها تكوف اتجاٌ. أي ي رأي الزهرة الهخالطةاتجا حسب الهعىي السموؾ وىهط اتجاي الفرد يتعمـ -5
 .اتجاي الفرد إيجابيًاً  ذلؾ وعىدها يكوف اتجاي الزهرة إيجابيًاً يكوفكيكوف اتجاي الفرد 

ع يقتى والقواىيف والضوابطالأىظهة  ةالاتجاي أو الجاىب الذي يذٌب إلى هخالف أو الرأي الهخالط الفرد يغّمب عىدها -6
بجدوى وأٌمية الفعؿ الإجراهي عمى الرأي الذي يغّمب احتراـ الأىظهة والقواىيف والضوابط حيىٍا فقد يىحرؼ أو يسمؾ 

 هسالؾ الإجراـ.
الفرد الاتصاؿ بالهجتهع الضيؽ ر فعىدها يكر  والأسبقية، والاستهرارية التكرار بحسب يختمؼ التفاضمي الاختلبط -7
مها ازداد التأثير بثقافة وسموؾ الهجتهع الضيؽ الهخالط وازداد احتهاؿ الاستجابة لثقافة كاف الاتصاؿ هبكرًاً كو 

 يات الهختمط بٍـ هف طرؼ الفرد الهختمط. كوسمو 
يات وثقافة الأشخاص الهختمط بٍـ فإف ذلؾ يتـ بأشكاؿ عدة هف وسائؿ وهيكاىيزهات التعمـ كعىدها يتعمـ الفرد سمو  -8

 اة أو التقميد فقط. كوليس عف طريؽ وسيمة واحدة وليس عف طريؽ الهحا
لبقًاً هف ٌذي القيـ ر اىطعف حاجات وقيـ عاهة لكف السموؾ الإجراهي لا يهكف أف يفس  ر السموؾ الإجراهي قد يعب -9

ت وحدٌا فالقيـ والحاجات العاهة تصمح لتفسير أصؿ السموؾ وليس صفاتً فكؿ سموؾ ٌو تعبير عف قيـ اوالحاج
 وحاجات. 

التفاعؿ وتىاقػؿ الأفكػار والاتجػاٌات عف طريؽ التفاعؿ الاختلبطي إلى جػاىب دور  )سذرلاىد( عمى دور كدوهف ٌىا يؤ  
 ػموؾ الإجػراهي حيث أف الاختلبط بالجهاعات الإجراهية وخصوصًاً الهىعزلة عف الهجتهع والتيالجهػاعة في تفسير الس

تشكؿ هجتهع هتهايز تساعد وبشكؿ هباشر عمى الاقتػىاع ثـ هباشػرة السموؾ الهتىاسب هع الأفكار وصولًًا إلى الجريهة 
 (.2003 )الشٍري، شرة وهستهرةوالتأثير عمى الأعضػاء الذيف يتصػموف بٍا ويخػالطوىٍا بصورة هبػا

 هخالطةتيجة لو ىٌوالعىؼ الهدرسي بصفة خاصة  ،العىؼ بصفة عاهة في أفتفيد ىذه النظرية الدراسة المقدمة  
لأصدقاء وأقراف، هىحرفيف هخالطة أطوؿ هدة، وأكثر استداهة، وأشد أثراً هف هخالطة لأصدقاء، أو أقراف غير  الفرد

ويصبح الفرد هشوشاً إلى أي الأفكار والهبادىء سيؤهف فيىخرط في أي جهاعة  غير هحدودة،هىحرفيف، ولفترة زهىية 
ا وسط وهحيط اجتهاعي يتفاعؿ فيً الفردتىاسب تفكيري، وخ وطبيعة ٌذا الهجتهع  ،صوصاً في الهدرسة وذلؾ باعتبارٌ

صًاً الذيف قد يكوىوا في بداية هف الأفكار لدى الطلبب خصو ر ها قد يؤدي بالفرد إلى تىاقؿ الكثي ،هحدود وضيؽ
، وكمها كاف الاحتكاؾ والاتصاؿ أطوؿ كاف تأثيري أقوى، وبالأخص عىدها يكوف ٌذا الخروج عف الطريؽ السوي

هرحمة الهراٌقة ذات الهتغيرات التي تظٍر واضحة عمى ٌؤلاء الأفراد بىاء عمى الاتصاؿ بيف هجهوعة هف الطلبب في 
فة إلى أف ٌذي الهرحمة تقع ضهف الفترات الحرجة التي يعيشٍا الفرد ىظراً لها تشٍدي هف ، بالإضاطبيعة ٌذي الهرحمة

تغيرات تطرأ عمى جهيع جواىبً الىفسية والعقمية والاجتهاعية، ويتوقؼ العىؼ عمى هعدلات هرات التكرار وطوؿ الهدة 
ا ويتـ تعمهً هف خلبؿ هجهوعات شخصية  حهيهية أكثر هف تعمهً هف هصادر غير الزهىية وعهؽ العلبقة ودرجة تأثيرٌ

 شخصية.
القوؿ بأف ىظرية الهخالطة الفارقة قد بمورت في شكؿ هجهوعة هف القضايا تحدد الهتغيرات الأساسية  وفي الأخير يهكف

ي قضايا لمتطبيؽ عمى هقولة السموؾ الإجراهي برهتٍا وبلب  التي تعتبر هىتظهة في أغمب الأحواؿ في تعمـ الجريهة، وٌ
 ية استثىاءات، كها أىٍا ىظرية هرىة يهكف اعتهادٌا في فٍـ السموؾ الإجراهي.أ
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 نظرية التفكك الاجتماعي: -3
هصطمح شاع استخداهً في كتابات عمهاء الاجتهاع لمدلالة عمى هفٍوـ عاـ يشهؿ كؿ هظاٌر سوء  التفكؾ الاجتهاعي

يراد بً أحياىاً عدـ التىاسؽ، أو التوازف بيف أجزاء ثقافة  التىظيـ في الهجتهع هف الىاحيتيف العضوية والثقافية، وقد
الهجتهع، وتتهثؿ دواعي التفكؾ الاجتهاعي في التغيرات السريعة التي تحدث داخؿ الهجتهع، فعىدها يتعرض الهجتهع 

 لحالة هف عدـ الاستقرار في العلبقات القائهة بيف أعضائً فإف الترابط الاجتهاعي يىعدـ بيف أجرائً.
ف التفكؾ الاجتهاعي يمعب دوراً قوياً في ىهو ظاٌرة السموؾ الهىحرؼ، باعتبار أف الفرد يرتبط بهجهوعة هف الوحدات إ

الاجتهاعية وكؿ وحدة هىٍا تشبع لً بعض الحاجات، ولكؿ وحدة هجهوعة هف الهعايير التي تىظـ السموؾ، وحيث إف 
رة إلى جهاعة الرفاؽ، وهف الهدرسة إلى زهلبء العهؿ، وهف خلبؿ الفرد في تفاعمً داخؿ الهجتهع يىتقؿ هف جهاعة الأس

تفاعؿ الفرد هع ٌذي الجهاعات فإىً يكتسب هىٍا بعض هعايير السموؾ التي توجً علبقاتً بالآخريف، وأف فرصة التهاثؿ 
و يؤدي بيف الهعايير تزداد كمها كاىت الجهاعات التي يتفاعؿ هعٍا الفرد هحدودة بعكس ها إذا اتسعت دائر  ة تفاعمً وٌ

إلى حالة هف اضطراب في الهخزوف الهعرفي لمهعايير في حالة وجود أىهاط ثقافية وهعايير هختمفة بيف الجهاعات 
 تؤدي لصراعات داخمية تؤدي إلى أىهاط اىحرافً.

تهاعية الضابطة كوىٍا تؤكد عمى أٌهية الترابط الاجتهاعي واىسجاـ الهعايير الاجتفيد ىذه النظرية الدراسة المقدمة 
لمسموؾ بيف وحدات الهجتهع الهختمفة، فلب شؾ في أف اختلبؼ الهعايير الهىظهة لمسموؾ بيف الأسرة، والهدرسة هثلًب، 

 (.2003يؤدي إلى صراعات داخمية واضطرابات ىفسية تقود إلى السموكيات العىيفة )الشٍري، 
ؽ واىعداـ التوافؽ بيف أفراد الهجتهع السوري الذي يتكوف هف فالتفكؾ الاجتهاعي وعدـ الترابط والاىسجاـ وضعؼ التىاس

جهاعات هتبايىة تتضارب هصالح أفرادٌا في ظؿ الحرب التي طالت سمبياتٍا عمى شتى جواىب الحياة الاقتصادية 
زدياد والاجتهاعية والتربوية، أحد الأسباب الرئيسية لمعىؼ بشكؿ عاـ، والعىؼ الهدرسي بشكؿ خاص، والذي أدى إلى ا

وىهو ىسبة العىؼ بيف طلبب الهدارس وخاصة بيف فئة الهراٌقيف الذيف ٌـ في حالة عدـ استقرار، ويىتهوف إلى 
هجهوعة هف الوحدات الاجتهاعية التي تىظـ سموكٍـ، ويكتسبوف هىٍا بعض هعايير السموؾ التي توجً علبقاتٍـ 

ف حالة عدـ الاستقرار والاىسجاـ بيف أعضائً ، تؤدي إلى اىعداـ الترابط والاىسجاـ بيف أجزائً، الذي يىتٍي بالآخريف، وا 
ذا هاىراي في هعظـ الهدارس في  بظٍور العىؼ والسموؾ الهىحرؼ والاضطرابات الىفسية والصراعات الداخمية، وٌ

اف ٌو أقوى الهجتهع السوري، فالتكافؿ الاجتهاعي الذي يجب أف يبدأ هف الأسرة وهىً إلى الهدرسة، ثـ إلى جهاعة الأقر 
 حاجز ضد العىؼ. 

ا، وتحميمٍا، والكشؼ عف أسبابٍا  يتبيف هها سبؽ أف ٌذي الاتجاٌات الىظرية حاولت دراسة ظاٌرة العىؼ وتفسيرٌ
ا، وفٍـ تداعياتٍا واىعكاساتٍا عمى الفرد والهجتهع عمى حد سواء، وفي ضوء ذلؾ لا ىستطيع أف ىىكر، أو  وهظاٌرٌ

أخرى، ذلؾ أف كؿ ىظرية هف الىظريات السابقة قد ساٌهت في تفسير جاىب هف جواىب  ىؤكد ىظرية عمى حساب ىظرية
 العىؼ في الوسط الهدرسي.
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 الاستنتاجات والتوصيات:
ىستىتج بأف هفٍوـ العىؼ كظاٌرة اجتهاعية هفٍوـ واسع وهوجود في أغمب الهجتهعات عمى حد سواء، والعىؼ كغيري 

ر الظاٌرة الاجتهاعية، حيث تتعدد العواهؿ هف هظاٌر السموؾ الإىساىي  ذا ٌو جوٌ لايرجع إلى سبب واحد فقط، وٌ
لمعلبقات  ٌػو اىعكػاس هعػيفوالأسباب التي تؤدي إلى ظٍور هثؿ ٌذي الظواٌر السمبية في بعض الهجتهعات، و 

د عف ٌػذير فممعىؼ طابعً الهتهيز لمتعبي ،الاجتهاعية فً الخػاص فػي الههارسػة العلبقات والتأثير عميٍا ودوري وٌ
ة عف طريؽ الإيذاء باليد أو بالمساف، وقد يكوف الاجتهاعية لمبشرية التاريخيػة ، ويٍدؼ إلى إحداث ىتائج تخريبية هكروٌ

فردياً أو جهاعياً، ويعتبر ىتاجاً لظروؼ اجتهاعية واقتصادية يتهثؿ في الأوضاع العائمية وظروؼ العهؿ وضغوطً 
 فقر والتشرد.وحالات البطالة وال

وتبيف بأف تصىيفات العىؼ تختمؼ في طبيعتٍا، فبعض الباحثيف يصىفً هف حيث الطريقة، وبعضٍـ الآخر هف حيث 
الأسموب، ويصىفً آخروف هف حيث الهشروعية أو هف حيث فرديتً وجهاعيتً والعىؼ الهدرسي لا يختمؼ في هاٌيتً 

ياً أو لفظياً أو رهزياً، هباشراً أو غير هباشراً وقد يكوف عىفاً فردياً وأشكالً عف العىؼ بصفة عاهة، فقد يكوف عىفاً جسد
أو جهعياً وهشروعاً أو غير هشروع، بهعىى أىً قد تظٍر ٌذي الأشكاؿ هجتهعة، وسواء كاىت هىفصمة أو هجتهعة فإىٍا 

 تؤدي إلى إحداث ضرر بالضحية.
ا، وتحميمٍا، والكشؼ عف أسبابٍا كها تبيف أيضاً بأف أف ٌىاؾ عدة اتجاٌات ىظرية حاولت در  اسة ظاٌرة العىؼ وتفسيرٌ

ا، وفٍـ تداعياتٍا واىعكاساتٍا عمى الفرد والهجتهع عمى حد سواء، كىظرية التعمـ الاجتهاعي ؿ باىدورا التي  وهظاٌرٌ
الأطفاؿ  أفتذٌب في دراستٍا العىؼ إلى أف الأشخاص يتعمهوف العىؼ داخؿ الأسرة وهف الهجتهع ووسائؿ الإعلبـ، و 

العىؼ سموؾ هتعمـ أو هكتسب هف يهيموف إلى تقميد الأىهاط السموكية العدواىية التي يشاٌدوىٍا في التمفزيوف، وتؤكد بأف 
خلبؿ التقميد، والهحاكاة، والهلبحظة، والهشاٌدة، وأف ٌذا الاكتساب بطريقة غير هقصودة ىتيجة ها يسهى التعمـ 

ا يترتب عمى ٌذا السموؾ هف إثابة أو عقاب، إلا أف باىدورا لـ يذكر الاستعداد الداخمي بالىهذجة، أو التعمـ الاىتقالي وه
أكدت أف السموؾ الإجراهي يىتج عف ، لمعالـ )أدويف سذرلاىد(لدى الفرد لههارسة العىؼ. وأها ىظرية الهخالطة الفارقة 

هة، وأشد أثراً هف هخالطة لأصدقاء، أو أقراف هخالطة الفرد لأصدقاء، وأقراف هىحرفيف هخالطة أطوؿ هدة، وأكثر استدا
التفاعؿ  )سذرلاىد( عمى دور كديؤ  غير هىحرفيف، فيكوف لمهجهوعة الهىحرفة في ىفسً الغمبة عمى الهجهوعة السوية.

وتىاقػؿ الأفكػار والاتجػاٌات عف طريؽ التفاعؿ الاختلبطي إلى جػاىب دور الجهػاعة في تفسير السػموؾ الإجػراهي حيث 
تشكؿ هجتهع هتهايز تساعد وبشكؿ هباشر  أف الاختلبط بالجهاعات الإجراهية وخصوصًاً الهىعزلة عف الهجتهع والتي

عمى الاقتػىاع ثـ هباشػرة السموؾ الهتىاسب هع الأفكار وصوًلًا إلى الجريهة والتأثير عمى الأعضػاء الذيف يتصػموف بٍا 
ىظرية التتفكؾ الاجتهاعي بأف عدـ الترابط والاىسجاـ وضعؼ التىاسؽ . وتؤكد ويخػالطوىٍا بصورة هبػاشرة وهستهرة

واىعداـ التوافؽ يمعب دوراً قوياً في ىهو ظاٌرة السموؾ الهىحرؼ، باعتبار أف الفرد يرتبط بهجهوعة هف الوحدات 
 وؾ.الاجتهاعية وكؿ وحدة هىٍا تشبع لً بعض الحاجات، ولكؿ وحدة هجهوعة هف الهعايير التي تىظـ السم

بأف ها أوردىاي هف ىظريات لاىستطيع أف ىىكر أو ىؤكد ىظرية عمى حساب ىظرية أخرى،  : يهكف القوؿ ؛وفي ضوء ذلؾ
ذلؾ أف كؿ ىظرية هف الىظريات السابقة قد ساٌهت في تفسير جاىب هف جواىب العىؼ في الوسط الهدرسي، ولٍذا لا 

ىها ٌي ىظريات هتكاهمة، وع ميىا أف ىجهع بيىٍا إذا أردىا ىىظر إلى ٌذي الىظريات عمى أىٍا هتىاقضة أو هتعارضة وا 
 تفسيراً هتكاهلًب شهولياً لظاٌرة العىؼ الهدرسي.
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فإف أي ىظرية في العىؼ يىبغي أف تأخذ في حسباىٍا أف ٌىاؾ هدى واسعاً هف التبايف الثقافي بيف الهجتهعات ، وبالتالي
أو في الأسرة باعتباري كسموؾ عىيؼ الإىساىية، ففي بعض الهجتهعات ىجد أف العىؼ ضد الأطفاؿ سواء داخؿ الهدرسة 

وهىحرؼ إذا اىطمؽ هف قيـ وهعايير ثقافية هعيتة، ٌو بذات الوقت سموكاً هقبولًا اجتهاعياً ويثهف اجتهاعياً باعتباري 
      عهمية تٍذيب، وأسموب تربوي هحبذ، إذا اىطمؽ هف قيـ وهعايير ثقافية هغايرة.
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