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 ممخّص  
 
 

لسادس الأساسي في تلبمذة الصؼ الدى  التفكير الناقدو عمى حؿ المشكلبت  قدرةال مستوىعرؼ تإلى  البحث اىدؼ ىذ
وتعرؼ الفروؽ  ،التفكير الناقد مستوياتبة عمى حؿ المشكلبت مقدر ل الارتباطيةقة ، وفحص طبيعة العلبمدينة اللبذقية
 .)القدرة عمى حؿ المشكلبت، والتفكير الناقد( تبعاً لمتغير الجنس اختباريأفراد عينة البحث عمى  بيف درجات

تّـ استخداـ ولتحقيؽ أىداؼ البحث ، 2018/2019لمعاـ الدراسي  وتمميذة، اً ( تمميذ668) البحثوقد بمغت عينة 
 كما اتبع ،(Langrehr, 2000)فكير الناقد لمت لانغريير، واختبار القدرة عمى حؿ المشكلبتاختبار  يف ىمااختبار 
 .(SPSS)المنيج الوصفي، وتمّت معالجة البيانات باستخداـ البرنامج الإحصائي الحاسوبي  البحث
 إلى عدة نتائج أىميا: البحث وتوصؿ

إف مستوى القدرة عمى حؿ المشكلبت لدى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية جاء بدرجة  -
 .ضعيفة

 .متوسطةإف مستوى التفكير الناقد لدى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية جاء بدرجة  -
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي  -

 .الجنسعمى اختباري )القدرة عمى حؿ المشكلبت، التفكير الناقد( تبعاً لمتغير 
التفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث وىي  مستوياتبدرجات القدرة عمى حؿ المشكلبت ارتباطية ل علبقةتوجد  -

 .وموجبة قويةعلبقة 
توجد قدرة تنبؤية لممتغيرات المستقمة )القدرة عمى حؿ المشكلبت( بالمتغير التابع )التفكير الناقد( لدى أفراد عينة  -

 الأساسي. البحث مف تلبمذة الصؼ السادس
 .تلبمذة الصؼ السادس الأساسي ،التفكير الناقد، القدرة عمى حؿ المشكلبت :الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

This research aimed to identify the Possession degree of problems solving ability and 

critical thinking of sixth grade primary pupils, investigate the relationship between 

problems solving ability and levels of critical thinking, and recognizing the difference 

between research sample degree on (problems solving ability and critical thinking) test 

depending on the gender variable. 

And the research has reached (557) male and female pupils in (2018/ 2019), and to achieve 

the objectives of the current study, two tests were used: the problems solving ability, and 

the Langrehr critical thinking test designed by (Langrehr, 2000), and the research 

followed descriptive methodology, and data were processed using statistical software 

program (SPSS)  

            The research reached several results, the most important of which are9 

- The level of problems solving ability on the sixth grade primary pupils in Latakia city 

came weak degree. 

- The level of critical thinking among the students of the sixth grade primary pupils in 

Latakia city came medium degree. 

- There is no statistically significant difference between the average scores of the sample 

members of the sixth grade primary pupils on the test (problems solving ability, critical 

thinking) depending on the gender variable.  

- There is a relationship between degrees of problems solving ability and levels of critical 

thinking among the members of the research sample which is a strong and positive 

relationship.  

- The predictive ability of independent variables (problems solving ability) is found in the 

dependent variable (critical thinking) of the sample members of the sixth grade primary 

pupils. 
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 :مقدمة
التفكير أعقد أشكاؿ السموؾ الإنساني، فيو يعكس عممية عقمية معقدة، تساعد الفرد في فيـ ما يحيط بو والتفاعؿ  د  يُع

الأداة الصالحة لمعالجة "التفكير ىو  John Deweyجوف ديوي ل وتبعاً ، رة عميو، وتنظيـ عممياتو العقميةمعو والسيط
، حيث تُعد القدرة عمى حؿ المشكلبت مف أىـ جوانب (14، 2001)قطامي،  يا وتبسيطيا"المشكلبت والتغمب عمي

 توظيؼ التفكير واستخدامو في الحياة اليومية. 
قوـ عمى وعي مواجية مشكلبت الحياة اليومية، ت تكيفية يستخدميا الفرد في: قدرة عقمية "القدرة عمى حؿ المشكلبتو 

 وتنفيذىا وتقييـ الحؿ والمتابعة" واتخاذ القرار، ووضع استراتيجية لمتنفيذبالمشكمة وتحديدىا وتوليد البدائؿ وموازنتيا 
، في سبيؿ تطوير حؿ فعاؿ وكؿ عنصر أو مرحمة في حؿ المشكلبت تتضمف تفكيراً ناقداً ، "(12، 2009)بركات، 
فحص )بأنو التفكير الناقد  Watson& Glasserويُعرؼ واطسوف وجلبسر ، (Watson, 2013, 949) لممشكمة"

 (المعتقدات والمقترحات بكفاية وفاعمية في ضوء الشواىد التي تؤيدىا، والحقائؽ المتصمة بيا، بدلًا مف القفز إلى النتائج
 .(27، 2009)عمي، 

فاعلًب في مساعدة الأفراد عمى مواجية المشكلبت بكفاءة وفاعمية، حيث يساىـ في تحسيف ويمعب التفكير الناقد دوراً 
سيمينؾ ل وتبعاً رس في كؿ خطوة مف خطوات حؿ المشكلبت، وصولًا إلى تجويد عممية حؿ المشكلبت، التفكير المُما

 .Kirrmizi) (حميا تنمو ميارات التفكير الناقد يتـ كمما زادت المشكلبت التي (Celenk& Azcan, 2007)وأزكاف 
et. al., 2015, 4) ،ميتاف متلبزمتاف وضروريتاف، وىما مف أىـ فالقدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد قدرتاف عق

حيث أصبحت المشكلبت أحد الملبمح الرئيسة التي تميّز العصر ، عى الأنظمة التربوية إلى تحقيقياالأىداؼ التي تس
الحالي، عصر التطورات المتلبحقة والمتسارعة، التي طالت بتأثيراتيا كافة مجالات الحياة، ما يبرر الحاجة لامتلبؾ 

د عمميات فكرية متقدمة وقدرات عقمية خاصة وراقية، تقوـ مقاـ الأسموب السمبي في النظر والتعامؿ مع المواقؼ الأفرا
 والمشكلبت التي تواجييـ.

مثؿ )المؤتمر الثاني لوزراء  عُقدت العديد مف المؤتمرات التي أكدت عمى أىمية امتلبؾ ىذه القدرات وتطويرىا، وقد
حيث جاء في توصياتو ضرورة اكتساب المتعمـ أنماط التفكير وخاصة  ،2000في دمشؽ عاـ  التربية والتعميـ المنعقد

الثاني للئصلبح التربوي والذي أكد عمى (، والمؤتمر 2، 2015التفكير الناقد والقدرة عمى حؿ المشكلبت( )أبو عواد، 
التفكير بشكؿ ناقد وحؿ المشكلبت(  )حاجة المجتمعات في العصر الحالي لنوعية مف المواطنيف يمتمكوف القدرة عمى

 2008المقاء العربي الثاني لتعميـ التفكير وتنمية الإبداع الذي عُقد في الأردف عاـ  أوصىكما (، 7، 2012)حمدي، 
)ضرورة البدء في إدخاؿ بعض عمميات وميارات التفكير الناقد مف الصؼ الثالث والرابع، حيث يستمر ذلؾ في 

مؤتمر "الإبداع والتفكير النقدي في  وكذلؾ(، 31، 2008يد مف التفصيؿ والتعمؽ( )النافع، الصفوؼ التالية مع مز 
أكد أىمية تكامؿ جيود المؤسسات المختمفة في العمؿ عمى الذي و  2015التربية والتعميـ" الذي عُقد في البحريف عاـ 

رة بناء القدرات والميارات المتعمقة بالتفكير ضرو و إزالة عوائؽ التفكير الناقد، وتشجيع البحث العممي في ىذا المجاؿ، 
 (.4، 2015سمية( )عشوي، الناقد في شكؿ تكاممي في جميع مراحؿ التعميـ الرسمية وغير الر 

(، 2014كما أجريت عدة دراسات بحثت العلبقة بيف القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، مثؿ دراسة )أيوب، 
إلا  (Kirmizi. et. al., 2015)، ودراسة كيرميزي وآخروف (Tumkaya. et. al., 2009)دراسة تومكايا وآخروف 

 أنيا تباينت في النتائج التي خمصت إلييا.
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كونيا الركيزة  رىا حساسية،أىـ مراحؿ حياة الإنساف وأكث إفّ الاىتماـ بيذه القدرات لا بدّ أف يبدأ مف مرحمة الطفولة،
التعرؼ إلى ب الأمر الذي يجب أف يبدأ، مذة في مراحؿ لاحقة مف تعميميـ وحياتيـالمؤسسة لمتطور السميـ لقدرات التلب

مف ذلؾ في محاولة تنميتيا لدييـ، وىو ما ستقوـ بو الباحثة في البحث  درجة امتلبؾ ىؤلاء الأطفاؿ ليا، والانطلبؽ
 الحالي.
 :البحث مشكمة

 ينطمؽ البحث الحالي مف المسوغات الآتية:
ات المتكررة، والنتائج والتوصيات المنبثقة عف العديد مف المؤتمرات والتي أكدت عمى ضرورة الاىتماـ بالرغـ مف النداء

بقدرات المتعمميف كالقدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، وذلؾ لمواجية عالـ اليوـ المميء بالتغيرات المتسارعة في 
ات التي تتناوؿ ىذا الموضوع قميمة في البيئة العربية والمحمية العديد مف المجالات، ما زاؿ الاىتماـ ضحلًب، والدراس

عمى وجو التحديد، رغـ أفّ الاىتماـ بالكشؼ المستمر والدوري عف مستوى ىذه القدرات بات ضرورياً، وخاصة إذا ما 
متلبؾ المتعمميف القدرة تنبينا إلى ما لاحظو التربويوف والمربوف مف أفّ "التعميـ المدرسي والنجاح الأكاديمي لا يضمناف ا

 .(Willingham,2007, 10)عمى التفكير الفعاؿ في كؿ المواقؼ والمشكلبت التي ستعترضيـ" 
تشيد البيئة التربوية السورية حركة مستمرة لمنيوض بالعممية التربوية التعميمية، إذ تقدـ المناىج المطورة اليوـ أسموباً و 

طرة المتعمـ مف حيث حبو لمبحث والتفكير والتساؤؿ والاىتماـ بطرؽ حؿ جديداً في التعميـ والتعمـ ينسجـ مع ف
إلا أفّ ىناؾ مف الباحثيف مَف يرى أفّ ىؤلاء المتعمميف لا يمتمكوف مستوى عاؿٍ مف القدرات المشكلبت، وبالرغـ مف ذلؾ 

 بعض الدراسات المحمية دت عميوأكالعقمية لمواجية العالـ، وأىميا القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، وىو ما 
وىو أيضاً ما تنبّيت لو الباحثة في إطار ، جبمةفي ( 2012عمي، ( في دمشؽ ودراسة )2010مثؿ دراسة )منصور، 

عمميا كمعممة في مرحمة التعميـ الأساسي، حيث ظير ليا بشكؿ جميّ التفاؼ المعمميف حوؿ المناىج المطورة عودةً إلى 
  ميارات التفكير العميا.تنمية ، دوف اعتبار لادة، الأساليب والطرؽ المعت

المستمرة والحثيثة لمتفكير الناقد والقدرة عمى حؿ المشكلبت  ممتابعةلوبناءً عمى ما سبؽ، تبرز الحاجة والأىمية المتنامية 
المتواصؿ لمستويات  لدى المتعمميف في التعميـ الأساسي، والتعرؼ إلى درجة امتلبكيـ ليذه القدرات العقمية، والتقييـ

 .نمائيا لدييـ
ىذا بالإضافة إلى تناقض نتائج الدراسات السابقة حوؿ طبيعة العلبقة بيف القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، 

 والتي تقتضي إجراء المزيد مف الدراسات لتقصي طبيعة العلبقة بينيما.
لدى عينة من ستوى القدرة عمى حل المشكلات والتفكير الناقد م ما بالسؤاؿ الآتي: البحثمشكمة  تقديـوبالتالي يمكف 

  ، وما طبيعة العلاقة الارتباطية بينيما؟تلامذة الصف السادس الأساسي في مدينة اللاذقية
 :البحث أسئمة

 ما مستوى القدرة عمى حؿ المشكلبت لدى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية؟ – 1
 تفكير الناقد لدى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية؟ما مستوى ال - 2

 فرضيات البحث:
 :(0.05عند مستوى دلالة )اختبرت فرضيات البحث 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي عمى  - 1
 لمتغير الجنس. اختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت تبعاً 
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 عمى الأساسي السادس الصؼ تلبمذة مف البحث عينة أفراد درجات متوسطي بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا - 2
  .الجنس لمتغير تبعاً  الناقد التفكير اختبار

 عمى الأساسي السادس الصؼ تلبمذة البحث عينة أفراد درجاتل إحصائية دلالة ذات ارتباطية علبقة توجد لا - 3
 .الناقد التفكير مستوياتب المشكلبت حؿ عمى القدرة اختبار

لا توجد قدرة تنبؤية لممتغيرات المستقمة )القدرة عمى حؿ المشكلبت( بالمتغير التابع )التفكير الناقد( لدى أفراد عينة  - 4
 البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي.

 
 :وأىدافو البحث أىمية
  :الآتية نقاطال في البحث أىمية تتجمى

إلقاء الضوء عمى مفيوميف غاية في الأىمية ىما القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، حيث أصبحا ضرورة  - 1
 . ا واقع الحاؿ في مجتمعنا التربويحتمية وحضارية يفرضيم

 .مستقبؿفي بناء ال يـ حجر الزاوية)تلبمذة الصؼ السادس الأساسي(، لأن البحثتناوليا يأىمية العينة التي  - 2
موضوع البحث مستوى القدرة عمى حؿ المشكلبت قمة الدراسات العربية وانعداـ الدراسات المحمية، التي تناولت  -3

إضافة لعدـ وجود أي دراسة محمية قد بحثت العلبقة الارتباطية ة بالنسبة ليذه المرحمة العمرية، خاصوالتفكير الناقد، 
 .يتيفبيف ىاتيف القدرتيف العقم

 يمكف تحديد أىداؼ البحث بالآتي:
   .البحثمستوى القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد لدى أفراد عينة  إلىالتعرؼ  - 1
 .البحثالتفكير الناقد لدى أفراد عينة  مستوياتبمقدرة عمى حؿ المشكلبت لالكشؼ عف وجود علبقة ارتباطية  - 2
 .  البحثلقدرة عمى حؿ المشكلبت بالاعتماد عمى التفكير الناقد لدى أفراد عينة الكشؼ عف وجود نموذج لمتنبؤ با - 3

 :الإجرائية وتعريفاتو البحث مصطمحات
 معقدة، وانفعالية سموكية معرفية عممية ىي) :The Problems Solving Ability -القدرة عمى حل المشكلات

 يواجييا التي المشكلبت مع لمتعامؿ فاعمة واستراتيجيات طرؽو  وسائؿ وابتكار واكتشاؼ تحديد خلبليا مف الفرد يحاوؿ
 ميمة دافعية كوظيفة تخدـ معرفية، وراء ما عممية عمى بأكمميا تقوـ وىي) ،(7، 2012)القبالي،  (اليومية حياتو في
 التلبمذة ميياع يحصؿ التي الكمية الدرجة بدلالة إجرائياً  ؼعرّ تُ و  ،(353، 2014( )أبو غزاؿ وفموه، المشكلبت حؿ في

  .المشكلبت حؿ عمى القدرة اختبار عمى
ىو حؿ المشكلبت، وىو تفكير يتصؼ بالحساسية لممواقؼ، وباشتمالو عمى  :Critical Thinking -التفكير الناقد

 بأنو إجرائياً  عرّؼويُ  ،(61، 2002ضوابط تصحيحية ذاتية، وباعتماده عمى محكات في الوصوؿ إلى الأحكاـ )جرواف، 
 .الناقد لمتفكير لانغريير اختبار عمى التلبمذة عمييا يحصؿ التي رجةالد

 حدود البحث:
 .2019 - 2018مف العاـ الدراسي  الأوؿتـ تطبيؽ البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي  الحدود الزمنية: -
 اللبذقية. نةفي مدي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسيتـ تطبيؽ البحث في مدارس  الحدود المكانية: -
 تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية.اقتصر البحث عمى عينة مف  الحدود البشرية: -
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درجات أفراد عينة البحث تلبمذة الصؼ السادس ل الارتباطيةتمثمت في تعرؼ العلبقة  الحدود العممية: -
 .لدييـ التفكير الناقد بمستوياتالأساسي عمى اختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت 

 : وأدواتو البحث منيج
 العلبقة لفحص إضافة الناقد، والتفكير المشكلبت حؿ عمى القدرة مستوى لتعرؼ الوصفي المنيج البحث استخدـ
 ووصفيا ىي، كما الظاىرة بدراسة ييتـ) كونو الوصفي المنيج واعتُمد بينيما، التنبؤي والنموذج القدرتيف، بيف المتبادلة
 معرفة ثـ أكثر، أو متغيريف بيف علبقة ىناؾ كاف إذا ما معرفة بواسطتو ويمكف وكمياً، فياً كي عنيا والتعبير دقيقاً، وصفاً 
 .(81، 2008)الدوسري، ( العلبقة تمؾ درجة

 أدوات البحث:
تّـ إعداد اختبار لمقدرة عمى حؿ المشكلبت بعد الاطلبع عمى العديد مف  :اختبار القدرة عمى حل المشكلاتأولًا: 

بارات العربية والأجنبية المتعمقة بحؿ المشكلبت، وخاصة الاختبارات الأدائية التي تقيس حؿ المشكلبت المقاييس والاخت
الذي تّـ إعداده عاـ Test of Problem Solving Adolescent  (Tops1)وىي اختبار حؿ المشكلبت  كقدرة،

الذي تّـ إعداده عاـ  Test of Problem Solving Adolescent (Tops2)(، اختبار حؿ المشكلبت 1984)
(، اختبار ميارات حؿ المشكلبت 1993 ،الغوؿ) إعداد(، اختبار حسف التصرؼ في المواقؼ الاجتماعية 1991)

حيث تمّت الاستعانة ببعض الفقرات الواردة فييا مع إعادة صياغة البعض منيا بحيث تكوف  (،2013 ،النداؼ) إعداد
 يدفتيف، كما تمت إضافة العديد مف الفقرات الأخرى المصممة مف قبؿ الباحثة. مناسبة لمبيئة والمرحمة العمرية المست

موزعة عمى أربعة أجزاء )الاختيار مف متعدد، الصور الغامضة، رئيسة وفرعية، فقرة  (31)ويتكوف الاختبار مف 
المعمـ والتلبمذة إلى الفقرة  الأسئمة المفتوحة(، ويقوـ المعمـ بقراءة كؿ فقرة عمى حده ويجيب عمييا التلبمذة ثـ ينتقؿ

التالية جماعياً، وليس ىناؾ درجة قصوى للبختبار، حيث يتـ تحديد أدنى وأعمى درجة حصؿ عمييا التلبمذة ثّـ تقُسّـ 
 -63متوسط، )( 62 – 52) ( ضعيؼ،51 -41( ضعيؼ جداً، )40 -30)[لخمسة فئات، وفي البحث الحالي كانت 

  . ]( ممتاز84 -74( جيد، )73
 مف مجموعة عمى الاختبار عرض ت ًـ فقدصدؽ المحكميف،  الاختبار بطريقةتـ التحقؽ مف صدؽ  :الاختبار صدق - 1

 ولمتأكد ليا، أعدّ  التي الغاية تحقيؽ عمى الاختبار قدرة مف التحقؽ بيدؼ وتشريف دمشؽ جامعتي مف المحكميف السادة
 دراسة إجراء ت ًـ المحكموف، السادة اقترحيا التي التعديلبت إجراء بعدو  المستيدفتيف، والبيئة العمرية لممرحمة مناسبتو مف

 .  بالدراسة المستيدفتيف والبيئة العمرية لممرحمة مناسبتو مف لمتأكد للبختبار استطلبعية
 يمةق وىي )0.951) الثبات معامؿ قيمة وكانت كرونباخ، ألفا بطريقة الاختبار ثبات مف التحقؽ ت ّـ: الاختبارثبات  - 2

 .0.01 مستوى عند إحصائياً  ودالة مرتفعة
 .الحالي البحث في بحثية كأداة لاستخدامو كافية والثبات الصدؽ مف بدرجة يتمتع الاختبار فإفّ  وبالتالي
(، ويستيدؼ التلبمذة مف الصؼ السادس 2000مف إعداد جوف لانغريير عاـ ) اختبار لانغريير لمتفكير الناقد:ثانياً: 

 ( دقيقة عمى الأكثر.40تألؼ مف تسعة أسئمة، لا بدّ مف الإجابة عمييا خلبؿ )فما فوؽ، وي
( درجة، وتُوزع الدرجات عمى أسئمة الاختبار كما يأتي: 22الدرجة العُظمى للبختبار ىي )طريقة تصحيح الاختبار: 

ثلبث درجات، السؤاؿ  -لرابعدرجتاف، السؤاؿ ا -درجتاف، السؤاؿ الثالث -درجة واحدة، السؤاؿ الثاني -السؤاؿ الأوؿ
جتاف، در  -ثلبث درجات، السؤاؿ الثامف -ثلبث درجات، السؤاؿ السابع -ثلبث درجات، السؤاؿ السادس -الخامس

ثلبث درجات، وبالتالي فإف أدنى درجة يمكف أف يتـ الحصوؿ عمييا ىي )صفر(، وأعمى درجة ىي  -السؤاؿ التاسع
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( 14 -10( ضعيؼ، )9 -5( ضعيؼ جداً، )4-0)[ :كالآتيتصبح ئات ف خمس تقسيـ الدرجات إلى وعند (،22)
 . ]( ممتاز22 -20( جيد، )19 -15متوسط، )

فمف أجؿ استخدامو في البيئة المحمية تّـ  صدؽ المحكميف، بطريقةالاختبار تـ التحقؽ مف صدؽ صدق الاختبار:  - 1
مف جامعة تشريف، وبعد إجراء  والاختصاص رةذوي الخب المحكميف مف مجموعة مف الأساتذةعرض الاختبار عمى 

التعديلبت التي اقترحيا السادة المحكموف، تّـ إجراء دراسة استطلبعية لمتأكد مف مناسبة الاختبار بعد تعديمو لمبيئة 
 والمرحمة العمرية المستيدفة.

وىي  (0.701معامؿ الثبات )وبمغت قيمة بطريقة ألفا كرونباخ،  الاختبارتـ التحقؽ مف ثبات ثبات الاختبار:  - 2
يتمتع بدرجة مف الصدؽ والثبات كافية لاستخدامو  الاختباروبالتالي ومما سبؽ يتبيف أفّ ، قيمة مرتفعة ودالة إحصائياً 

 . الحالي البحثكأداة بحثية في 
 : وعينتو مجتمع البحث

 –2018اللبذقية لمعاـ الدراسي تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة عمى جميع  مجتمع البحث اشتمؿ       
تـ اختيار عينة ( مدرسة بحسب سجلبت مديريّة التّربية، و 58) موزعيف عمى وتمميذةتمميذاً ( 9654والذي بمغ ) ،2019

( تمميذاً وتمميذة، تـ توزيع 1113تضـ ) ،ة( مدرس7بمغت )وقد ، ىذه المدارس%( مف 12عشوائية بسيطة بنسبة )
( 396( ذكور و)272( تمميذاً وتمميذة، )668مف تلبمذة ىذه المدارس، وقد بمغ عددىـ )%( 70أدوات البحث عمى )

كانت نسبة العينة و (، 624ىماؿ الاستبانات غير الصالحة لمتحميؿ الاحصائي، أصبحت العينة )بعد إو  إناث،
  .لمبحث( مف المجتمع الأصمي 6.46%)
 الأسس النظرية والدراسات السابقة لمبحث:-
 القدرة عمى حل المشكلات: : أولاً 

إفّ القدرة عمى حؿ المشكلبت تجعؿ الفرد يمارس دوراً جديداً يكوف فيو فاعلًب ومنظماً لخبراتو ومواضيع تعممو،         
وىي قدرة ضرورية لمعالجة مجالات وأنواع المعرفة المختمفة، وتحسيف ظروؼ الحياة، واتخاذ القرارات الميمة، والتزود 

الفرد قدرة ( القدرة عمى حؿ المشكلبت بأنيا 2002ويُعرؼ جرواف )(، 268 -267، 2001ستقلبؿ )قطامي، بآليات الا
عممية تفكيرية مركبة يستخدـ بيا خبراتو ومياراتو مف أجؿ القياـ بميمة غير مألوفة أو معالجة مشكمة أو  عمى أداء

 ،     (.238، 2010تحقيؽ ىدؼ لا يوجد لو حؿ جاىز )العتوـ
أنو لا توجد مشكمتاف متشابيتاف  (Sternberg& Williams, 2004)يرى ستيرنبرغ ووليمز  نواع المشكلات:أ -1

تماماً، إذ إفّ المشكلبت تتميز بخصائص مختمفة عف الأخرى، ومف خلبؿ أبعاد المشكمة يمكف تحديد نوع وطبيعة بناء 
المشكلبت ذات البناء المحكـ  أولًا:) المشكلبت، ىما: المشكمة، وفي ىذا السياؽ يعتقد ستيرنبرغ أنو يتوافر نوعاف مف
المشكلبت  ثانياً:حموؿ، ونظاـ ومسار معروؼ في الحؿ، )المشكلبت محددة التركيب(: حيث يكوف ليا طرؽ واضحة لم

محؿ )أبو جد ليا طرؽ أو مسارات واضحة لذات البناء غير المحكـ )المشكلبت غير محددة البناء(: ىي مشكلبت لا يو 
النوع الأوؿ غالباً في المشكلبت الأكاديمية كالرياضيات والفيزياء، حيث تقبؿ حلًب يوجد (، و 324، 2007ادو ونوفؿ، ج

واحداً أو اثنيف، وىو أكثر ما يتـ التركيز عميو في إعداد التلبمذة وتقييميـ، أما النوع الثاني فيو مف نوع المواقؼ 
 .ئاتيـ خلبؿ حياتيـ اليوميةالمفتوحة التي يتعرض ليا الأفراد بكافة ف

ىناؾ أكثر مف نموذج لمخطوات أو مراجؿ حؿ المشكلبت، لعؿ أبرزىا وأكثرىا  خطوات أو مراحل حل المشكلات: - 2
 ، وفيما يأتي عرض ليذه المراحؿ:(Harris, 1998)دقة وتفصيلًب ما وضعو ىاريس 
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لى مشكلبت فرعية، كما يتـ اتخاذ قرار حوؿ طبيعة وىنا تتـ دراسة المشكمة وتقسيميا إ استكشاف المشكمة: أولًا:
تفسير  المشكمة أو تحديدىا، توضيح المشكمة، صياغة المشكمة، والخطوات الآتية تبيف كيفية استكشاؼ المشكمة:

 وضع المشكمة في السياؽ. المشكمة،
مع مراعاة أف تكوف  المباشر لممشكمة، وىنا لا بد مف التفكير بالأىداؼ المثالية التي تتجاوز الحؿبناء الأىداف: ثانياً: 

 الأىداؼ عممية ومحددة ودقيقة.
مف خلبؿ البحث وطرح الأسئمة والمناقشة، واستخداـ استراتيجيات لتوليد الأفكار )كالعصؼ توليد الأفكار:  ثالثاً:

 الذىني، العلبقات القسرية، الإثارة العشوائية(، مع مراعاة منح وقت لتوليد الأفكار.
ويكوف ذلؾ بتقويـ الأفكار والحموؿ، والإمكانات المتاحة لمتطبيؽ، واختبار المسارات المختمفة ليا اختيار الفكرة:  :رابعاً 

قبؿ اختيار الفكرة، ومف المفيد ىنا السماح للآخريف برؤية الحموؿ والأفكار وانتقادىا، وطرح مقترحات أو بدائؿ 
 لمتحسيف، ودمج الأفكار الجديدة.

 والتطبيؽ يتـ وفؽ مرحمتيف:بيق: التط خامساً:
 جرب الحؿ: فالاختبار الحقيقي لمفكرة أو الحؿ ىو تطبيقيا أو تجربتيا. -1
 اعمؿ التعديلبت والتغييرات اللبزمة أثناء التطبيؽ: وىذا يحتاج إلى مرونة وتقبؿ للبنتقادات والمعارضات. -2

 ويكوف ذلؾ باتباع الإجراءيف الآتييف:التقويم: : سادساً 
 تحدد إذا ما نجحت الحموؿ.استقص ل 
  تذكر أنو مف الأفضؿ وصؼ عدد مف الحموؿ بالنجاح الجزئي والفشؿ الجزئي بدلًا مف التقسيـ بيف ناجح

 (266 -260، 2008وفاشؿ، فالحؿ الجزئي أفضؿ مف عدـ الحؿ. )العتوـ وآخروف، 
النتيجة إلى الترتيب المعيف لموصوؿ وتسير ىذه الخطوات والمراحؿ بصورة متسمسمة ومتتابعة، ومف الضروري اتباع 

المرجوة، ويظير في كؿ خطوة مجموعة مف الميارات والعمميات الخاصة التي مف الميـ تدريب الأفراد عمى استخداميا 
في استخداميا بذكاء  والإتقافمنفردة أو مجتمعة، وتزويد التلبمذة بالفرص الملبئمة لممارستيا، وصولًا إلى الميارة 

مة، وبرأي الباحثة فإفّ عممية ممارسة التلبمذة ليذه الخطوات والميارات والعمميات المتضمنة يفوؽ بأىميتو وبصورة فاع
 الحؿ النيائي الذي يتـ التوصؿ إليو. 

يرى الباحثوف في مجاؿ التفكير أف القدرة عمى حؿ  خصائص الأشخاص المتميزين في حل المشكلات: - 3
جادتيا  بالتدريب والمراس، وقد ذكروا عدداً مف الخصائص العامة لمشخص المتميز في حؿ المشكلبت يمكف تعمميا وا 

 المشكلبت، أىميا:
 الاتجاىات الإيجابية نحو المشكلبت، والثقة الكبيرة بإمكانية التغمب عمييا. . أ

 الحرص عمى الدقة، والعمؿ عمى فيـ الحقائؽ والعلبقات التي تنطوي عمييا المشكمة. . ب
 ؿ عمى تحميؿ المشكلبت والأفكار المعقدة إلى مكونات أكثر بساطة.تجزئة المشكمة والعم . ت
التأمؿ في حؿ المشكمة، وتجنب التخميف والتسرع في إعطاء الاستنتاجات قبؿ استكماؿ الخطوات اللبزمة  . ث

 لموصوؿ إلى إجابات دقيقة.
 (203، 2008يظير الأشخاص المتميزوف في حؿ المشكلبت نشاطاً وفاعمية بأشكاؿ متعددة. )نبياف،  . ج
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 عمىفترض بالأنظمة التربوية التدريب يُ و والقدرة عمى حؿ المشكلبت ىي قدرة كامنة وموجودة لدى جميع الأفراد، 
عمميات حؿ المشكلبت، واستخداـ ميارات حؿ المشكلبت، وتكويف اتجاىات إيجابية نحوىا، وتوفير المواقؼ الداعية 

 لمشكلبت.لممارستيا وصولًا إلى تنمية القدرة عمى حؿ ا
  التفكير الناقد:ثانياً: 

التفكير الناقد شكؿ مف أشكاؿ التفكير عالي الرتبة الذي يتطمب استخداـ ميارات التفكير المتقدمة، ويتفؽ غالبية 
، 2011واقعي )العتوـ وآخروف، الميتميف عمى أنّو شكؿ مف أشكاؿ التفكير التي تسمح بممارسة التفكير المنطقي وال

التفكير الناقد بأنو قدرة الفرد عمى تحديد الموضوعات الرئيسية في النقاش، وتحديد  (Lee, 1992) ويعرؼ لي(، 71
العلبقات الميمة في الموضوعات المطروحة، واستخلبص النتائج المتوقعة مف المعمومات المتوفرة، وتقييـ الأدلة، ثـ 

 اتخاذممي وعقلبني يركز عمى الناقد تفكير تأ أف التفكير (Ennis, 1985)ويرى إنيس  اجات الصحيحة،تعمؿ الاستن
قرار حوؿ الشي الذي نصدقو أو نؤمف بو أو نفعمو، وما يتطمب ذلؾ مف وضع فرضيات أو أسئمة وبدائؿ وخطط 

 (.744 ،2016لمتجريب )العواممة وآخروف، 
ا ف الحقائؽ التي يمكف إثباتيالتمييز بي) فيما يأتي عرض لمعظـ ميارات التفكير الناقد: ميارات التفكير الناقد: -1

و التمييز بيف المعمومات والادعاءات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة بو  -والادعاءات أو المزاعـ القيمية 
اءات والحجج أو الادعإلى التعرؼ  -تحديد مصداقية مصدر المعمومات -يد مستوى دقة الرواية أو العبارة تحد -

المغالطات المنطقية  لىإالتعرؼ  -تحري التحيز  -إلى الافتراضات غير المصرح بيا التعرؼ  -المعطيات الغامضة 
اتخاذ قرار بشأف  -يد قوة البرىاف أو الادعاء تحد -اؽ في مسار التفكير أو الاستنتاج عدـ الاتسإلى التعرؼ  -

 (.65، 2002أو الحؿ )جرواف،  التنبؤ بمترتبات القرار -أرضية سميمة لمقياـ بإجراء عممي  الموضوع وبناء
 :يأتي ما متخصصوف باحثوف أوردىا والتي الناقد المفكر ايتصؼ بي التي السمات أبرز مف سمات المفكر الناقد: - 2
 حوؿ أكثر معمومات إلى يحتاج متى يعرؼ -شيء عنو يعرؼ لا أمر في يجادؿ لا - الجديدة الأفكار عمى منفتح -)

 أو معقوؿ عير يبدو شيء أي عف يتساءؿ - .المفردات معاني حوؿ مختمفة أفكاراً  سالنا لدى أف يعرؼ -ما شيء
 توافر عند موقؼ عف يتخمى أو موقفاً  يتخذ - المنطقي والتفكير العاطفي التفكير بيف الفصؿ يحاوؿ - لو مفيوـ غير
 في الشائعة الأخطاء تجنب يحاوؿ - الأىمية مف القدر بنفس الموقؼ جوانب جميع يأخذ - لذلؾ كافية وأسباب أدلة

 - المفظية وغير المفظية تعبيراتو في الدقة يتوخى -  إلييا ويشير ابي موثوؽ عممية مصادر يستخدـ - الأمور تحميؿ
 (.11، 2012. )الحدابي والأشوؿ، الموضوع جوىر أو الأساسية بالنقطة صمة عمى يبقى

عمؿ عمى تنميتيا لدييـ ىو العامؿ الأىـ المساعد في وال وربما يكوف التدريب عمى ميارات التفكير الناقد 
 إكساب الأفراد ليذه السمات وتنميتيا لدييـ.

   علاقة التفكير الناقد بالقدرة عمى حل المشكلات:ثالثاً: 
تتضمف القدرة عمى التفكير في حؿ المشكلبت نوعاً مف التفكير الناقد الذي يعمؿ عمى تقويـ صحة الفرضيات 

ياف مدى ملبءمة الحموؿ المقترحة ليا، ويختمفاف في اليدؼ، إذ أفّ التفكير الناقد لا يعني إيجاد حؿ المفروضة، وب
(، كما يختمفاف في التركيز عمى نقطتي البداية والنياية في 42، 2009لممشكمة بؿ يعني تفضيؿ رأي عمى آخر )عمي، 

عمومة، بينما حؿ المشكلبت يبدأ بمشكمة ما، يُضاؼ إلى كؿ منيما، فالتفكير الناقد يبدأ بوجود ادعاء أو استنتاج أو م
(، ورغـ أفّ كلًب مف 62، 2002لحؿ المشكلبت )جرواف،  ذلؾ أفّ التفكير الناقد ليس استراتيجية كما ىو الحاؿ بالنسبة

تباع خطوات القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد يمارساف في مواقؼ مفتوحة، إلا أفّ التفكير الناقد لا يتطمب ا
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محددة كما ىو الحاؿ في حؿ المشكلبت، فيو مجموعة مف الميارات الخاصة، التي يتـ استخداميا وفؽ ما يتطمبو 
ستمزـ عممية حؿ المشكلبت سمسمة مف العمميات والخطوات، وتتضمف كؿ عممية ومرحمة الموقؼ أو المشكمة، بينما ت

 كير ناقد لتجويد أدائيا وجعمو أكثر دقة وموضوعية.مجموعة مف الميارات الخاصة، والتي تحتاج إلى تف
تعويد الأفراد كيؼ يفكروف بصورة  -ولعؿّ القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد ييدفاف إلى تحقيؽ ما يأتي: 

تنمية مياراتيـ بشأف التعامؿ مع البيانات والمعمومات واستخداميا، وتفسيرىا بصورة صحيحة  -صحيحة مناسب. 
تنمية القدرة عمى إصدار الأحكاـ الموضوعية في المواقؼ الحياتية طبقاً لممعمومات والمعطيات  -ة ومنطقية. ودقيق

تحسيف القدرة عمى التخطيط لكيفية التغمب عمى الصعاب والعقبات التي تعترضيـ عبر ما  -المتوفرة عف ىذه الموقؼ. 
وء إلى التفكير المنطقي السميـ عند مواجيتيـ لممواقؼ إكساب الأفراد عادات المج -يواجيوف مف مواقؼ مختمفة. 

 (.292-291، 2014والأزمات، وعد نركيا لمصدفة، أو معالجتيا عمى نحو عشوائي )أيوب، 
 :الدراسات السابقة

، تعرض الباحثة أىميا، والتي تتوزع سابقة المرتبطة بمتغيرات البحثبعد الاطلبع عمى عدد مف الدراسات والأبحاث ال
 ثلبثة محاور ىي: عمى

 الدراسات التي تناولت مستوى القدرة عمى حل المشكلات:
بعنوان: "استراتيجيات حل المشكلات لدى طمبة المرحمة الإعدادية في قضاء في العراق ( 2011دراسة )غائب، 

 خانقين"
قاً لمتغير الجنس ىدفت الدراسة معرفة مستوى حؿ المشكلبت لدى طمبة المرحمة الإعدادية، وتحديد الفروؽ وف 

( طالباً وطالبة، واستخدمت الدراسة الحالية مقياس حؿ المشكلبت 300)ذكور، إناث(، وبمغ عدد أفراد عينة الدراسة )
(، واتبعت المنيج الوصفي، ومف النتائج التي تّـ التوصؿ ليا امتلبؾ عينة الدراسة 2007المعتمد مف قبؿ )أبو حماد، 
 حؿ المشكلبت، وعدـ وجود فروؽ في مستوى حؿ المشكلبت وفقاً لمتغير الجنس.لمستوى عاؿٍ مف القدرة عمى 

دراسة ميدانية بثانوية عبد  -بعنوان: "ميارات حل المشكلات لدى التلاميذفي الجزائر ( 2016دراسة )ميرية، 
 الرحمان بن رستم بمدينة تمنراست"

نة الثانية ثانوي )تخصص العموـ التجريبية(، ىدفت ىذه الدراسة تقصي ميارات حؿ المشكلبت لدى تلبميذ الس 
( تمميذ وتمميذة، واستخدمت الدراسة 300وتحديد الاختلبؼ في ىذه الميارات حسب الجنس، وبمغ حجـ عينة الدراسة )

، (Heppner, 1978)(، بالاعتماد عمى نموذج ىبنر 1997مقياس حؿ المشكلبت المطوّر مف قبؿ نزيو حمدي )
صفي، وأظيرت النتائج أفّ التلبمذة يمارسوف ميارات حؿ المشكلبت بدرجات متفاوتة مف ميارة إلى وباتباع المنيج الو 

 أخرى، كما توصمت إلى وجود فروؽ بيف الجنسيف بالنسبة لتطبيؽ ميارات حؿ المشكلبت، ولصالح الإناث. 
رسوي   Problem solving skills of“بعنوان: في تركيا  (Incebacak& Ersoy, 2016)دراسة إنسِبَكاك وا 

secondary school students” "ميارات حل المشكلات لدى طمبة المرحمة الثانوية" 
ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف مستويات حؿ المشكلبت واستراتيجيات حؿ المشكلبت لدى عينة مف طمبة  

في تركيا، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تّـ  ( طالباً مف محافظتيف في منطقة البحر الأسود72المرحمة الثانوية البالغ عددىـ )
والمكيّفة لمبيئة التركية مف قبؿ الباحثيَف، كما تّـ اتباع المنيج  Smithاستخداـ قائمة المشكلبت المطوّرة مف قبؿ سميث 

 الوصفي، وقد أظيرت النتائج أفّ أغمبية الطمبة كاف لدييـ صعوبة في حؿ المشكلبت غير الاعتيادية.
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 اولت مستوى التفكير الناقد:الدراسات التي تن
بعنوان: "التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض في السعودية ( 2005دراسة )الشرقي، 

 وعلاقتو ببعض المتغيرات"
( طالباً مف طمبة الصؼ الأوؿ 288، وتكونت عينة الدراسة مف )اسة معرفة مستوى التفكير الناقدىدفت الدر  

بمدينة الرياض، واستخدمت الدراسة اختبار لمتفكير الناقد مف إعداد الباحث، واتبعت المنيج الوصفي، وتوصمت  الثانوي
وىو أدنى مف المعيار المحدد  الدراسة إلى عدة نتائج مف أىميا أفّ مستوى التفكير الناقد لدى عينة الدراسة كاف متوسطاً 

 .% لمطالب الثانوي60عالمياً 
( في سورية بعنوان: "مستويات التفكير الناقد وعلاقتيا بمتغيري الجنس والفرع 2010، وعمي دراسة )منصور

 دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة الصف الثاني الثانوي في مدارس محافظة دمشق الرسمية" -الدراسي
ى عينة مف طمبة مف أىـ أىداؼ الدراسة الكشؼ عف مستوى ميارات التفكير الناقد، وتبعاً لمتغير الجنس، لد 

( طالباً، وقد تّـ استخداـ مقياس واطسف وجلبسر، وات بع المنيج 288الصؼ الثاني الثانوي في مدينة دمشؽ بمغت )
الوصفي، وأىـ ما أشارت إليو النتائج أفّ مستوى ميارات التفكير الناقد كاف متوسطاً وأدنى مف المستوى المقبوؿ تربوياً، 

 ميارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس. كما لـ يتـ إيجاد فروؽ في
( في البحرين بعنوان: "ميارات التفكير الناقد وعلاقتيا بكل من التحصيل الدراسي 2012دراسة )الجاسم والحمدان، 

 والنوع الاجتماعي لدى طمبة الصف الأول الثانوي بمممكة البحرين"
فكير الناقد، والفروؽ فييا تبعاً لمتغير الجنس، لدى أحد أىـ أىداؼ الدراسة الكشؼ عف مستوى ميارات الت 

( ذكور 149طالباً منيـ ) (337عينة مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي بالمدارس الحكومية في مممكة البحريف بمغت )
ى (، واتباع المنيج الوصفي، وأشارت النتائج إلX( إناث، وقد تـ تطبيؽ اختبار كورنيؿ لمتفكير الناقد )مستوى 188و)

 مستوى أعمى مف المتوسط المتوقع في ميارات التفكير الناقد، وكانت الفروؽ لصالح الذكور.
( في سورية بعنوان: "مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة معمم الصف في كمية التربية 2016دراسة )الجردي، 
 بجامعة البعث"

طمبة معمـ الصؼ في كمية التربية بجامعة البعث،  ىدفت الدراسة إلى تحديد مستوى ميارات التفكير الناقد لدى 
( طالب وطالبة مف طمبة السنة الثالثة، وتّـ تطبيؽ اختبار واطسوف وجلبسر، كما اتبع 67وتكونت عينة الدراسة مف )

 أفراد العينة. ارات التفكير الناقد بشكؿ عاـ لدىالمنيج الوصفي، وأظيرت النتائج انخفاض مستوى مي
 جمعت بين القدرة عمى حل المشكلات والتفكير الناقد: الدراسات التي
( في السعودية بعنوان: "علاقة التفكير الناقد بميارة حل المشكلات والتحصيل الدراسي لطمبة 2014دراسة )أيوب، 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية"
لبت والتحصيؿ الدراسي، وتعرؼ الفروؽ ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ العلبقة بيف التفكير الناقد وميارة حؿ المشك 

( طالب مف طمبة جامعة 2189في التفكير الناقد وحؿ المشكلبت تبعاً لمتغير الجنس، وتكونت عينة الدراسة مف )
( إناث، وقد تبنت الدراسة اختبار التفكير 1188( ذكور و)1001الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية بالرياض، منيـ )

، واتبعت المنيج الوصفي، (ACER)لمشكلبت المعدَّيف مف قبؿ المجمس الأسترالي لمبحوث التربوية الناقد واختبار حؿ ا
وتوصمت إلى عدة نتائج أىميا وجود علبقة إيجابية ضعيفة بيف التفكير الناقد وحؿ المشكلبت، كما تبيف وجود فروؽ 

 ت تعود لمجنس.، بينما لـ توجد فروؽ في حؿ المشكلبلصالح الذكورفي التفكير الناقد 
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 An Investigation of“في تركيا بعنوان:  (Tumkaya. et. al., 2009)دراسة تومكايا وآخرون 
University Students’ Critical Thinking Disposition and Perceived Problem Solving 

Skills”  المحسوسة""التحقيق في ترتيب التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة وميارات حل المشكمة 
ىدفت الدراسة لمتحقؽ مف قدرة طمبة الجامعة عمى التفكير الناقد ومياراتيـ في حؿ المشكلبت التي تواجييـ،  

( طالب مف طمبة الجامعة في تركيا، نصفيـ ذكور والنصؼ الثاني 353وقد أجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف )
، ير الناقد وقائمة ميارات حؿ المشكلبت المعدة لمبيئة التركيةاختبار واطسوف جلبسر لمتفكإناث، واستخدمت الدراسة 

كما اتبعت المنيج الوصفي، وبينت النتائج وجود علبقة سالبة ضعيفة لكنيا دالة بيف التفكير الناقد وحؿ المشكلبت، كما 
 لـ توجد فروؽ بيف الذكور والإناث سواء في التفكير الناقد أو حؿ المشكلبت.

 Determine the Relatioship“بعنوان: في تركيا  (Kirmizi. et. al, 2015)خرون دراسة كيرميزي وآ

between the Disposition of Critical Thinking and the Perception about Problem 

Solving Skills”  المحسوسة ميارات حل المشكمةو لتفكير الناقد ا ترتيب"تحديد العلاقة بين" 
دراكيـمتفكير الناقد ل القابميةالعلبقة بيف ىدفت الدراسة تحديد   ميارات حؿ المشكمة لدى الطمبة، وتكونت ل وا 

( ذكور، وقد استخدمت الدراسة 39( إناث و)58( طالب موسيقى مف جامعتيف في تركيا منيـ )97عينة الدراسة مف )
 ”The California Critical Thinking Disposition Inventory“متفكير الناقد ل لمقابميةقائمة كاليفورنيا 

، وقائمة ميارات حؿ المشكلبت المُكيّؼ لمبيئة (Facion& Giancarlo, 1088)المطورة مف قبؿ فاشف وجينكارلو 
، وباتباع المنيج الوصفي الارتباطي، وأظيرت النتائج (Sahin& Heppner, 1993)التركية مف قبؿ ساىيف وىيبنر 

يجابية بيف   حؿ المشكمة.إدراكيـ لميارات متفكير الناقد لدى طمبة الموسيقى وبيف ل لقابميةاوجود علبقة معتدلة وا 
تناولت متغيرات البحث الحالي وموضوعو العديد مف الدراسات العربية  بين الدراسات السابقة: مكانة البحث الحالي

والإرشاد إلى  ساس النظري،التي تّـ الحصوؿ عمييا الفائدة الكبيرة، مف حيث الأ اتالدراس ىذه قدمتوالأجنبية، و 
في إطارىا العاـ ويأتي البحث الحالي الذي يتفؽ مع بعض الدراسات السابقة والمنيجية المناسبة،  ،الأدوات الملبئمة
 .والمنيج المتبع

  مع بعض الدراسات السابقة مف حيث: البحث الحالي  اختمؼقد و 
قد تناولت ىذه اسة ادس الأساسي، حيث لـ يتـ إيجاد أي در تلبمذة الصؼ السالبحث الحالي  البحث، فقد تناوؿعينة 

 .الفئة العمرية
واختبار لانغريير لمتفكير  إعداد البحثة، اختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت البحث الحالي، فقد استخدـ البحثأدوات 

 . الدراسات السابقة المعروضة أيٍّ مف الناقد، والمذاف لـ يتـ استخداميما في
متوسط مف التفكير المستوى وال ،مقدرة عمى حؿ المشكلبتل الضعيؼ مستوىمف حيث اللتي تّـ التوصؿ إلييا، النتائج ا

كما ويُعدّ البحث الحالي مف الدراسات الأوائؿ التي تناولت ىذه  إلى جانب العلبقة الارتباطية القوية بينيما، ،الناقد
 .المتغيرات وىذا الموضوع في البيئة المحمية
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 والمناقشة: النتائج
 الإجابة عن أسئمة البحث:

 السؤال الأول: ما مستوى القدرة عمى حل المشكلات لدى تلامذة الصف السادس الأساسي في مدينة اللاذقية؟
، تـ حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري، الحاليالسؤاؿ  للئجابة عف      

  (.1دوؿ )وأدرجت النتائج في الج
 

 عمى فئات اختبار القدرة عمى حل المشكلاتلمئوية لدرجات أفراد عينة البحث (: التكرارات والنسب ا1الجدول )
 القيمة الاحتمالية )ت( المحسوبة الانحراؼ المعياري المتوسّط الحسابي % ت درجة الاجابة الاختبار

القدرة عمى حؿ 
 المشكلبت

 %9.6 60 ضعيؼ جداً 

51.14 7.69 165.955 0.000 
 %43.4 271 ضعيؼ
 %39.9 249 متوسط

 %6.6 41 جيد
      %0.5 3 ممتاز

 البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقيةعدد أفراد عيّنة ( يتبيف أف 1مف قراءة الجدوؿ )       
( 271بمغت ) امتمكوا درجة ضعيؼ الذيف، و %(9.6وية بمغت )بنسبة مئ(، 60)بمغ امتمكوا درجة ضعيؼ جداً  الذيف
، أما %(39.9بنسبة مئوية بمغت )(، 249%(، في حيف أف الذيف امتمكوا درجة متوسط )43.4)بنسبة مئوية بمغت أي 
 (3%(، في حيف لـ يحقؽ درجة امتلبؾ درجة ممتاز سوى )6.6)بنسبة مئوية بمغت ( 41امتمكوا درجة جيد ) الذيف
(، وىي تقع ضمف 51.14لدرجات أفراد عينة البحث ككؿ ) المتوسّط الحسابي. كما بمغ %(0.5بة مئوية بمغت )بنس

الدرجة الضعيفة، أي أف مستوى القدرة عمى حؿ المشكلبت لدى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية ىو 
 ضعيؼ. 

الوالدية السائد خلبؿ العقد الماضي والقائـ بمعظمو عمى  أسموب التنشئةإلى  بالدرجة الأولى ويمكف أف يعزى ذلؾ
، كما أفّ الاختبار المستخدـ غير تقميدي، وربما لـ الأبناء عمى ذوييـ في حؿ مشكلبتيـالتسامح والحماية واعتماد 

عماؿ التفكير بدلًا مف  يتعرض التلبمذة لمثؿ ىذا النموذج مف الاختبارات، فيي تتطمب امتلبؾ قدرات عقمية راقية وا 
الذاكرة، خاصةً وأنو يتضمف مواقؼ ومشكلبت حياتية وتقييـ طريقة تعامميـ معيا، وىذا ما تغفؿ عنو المناج الدراسية، 
الأمر الذي قد يمكف تحقيقو مف خلبؿ برامج تدريبية مختصة بذلؾ، إذ لا يبدو ذلؾ ممكناً مف خلبؿ الاقتصار عمى 

، إلا أفّ المدارس والمناىج في بلبدنا تفتقر لمثؿ ىذه البرامج، ولموقت والكادر المؤىؿ المواد الأكاديمية والطرائؽ المعتادة
لكنو ، (Incebacak& Ersoy, 2016)(، ودراسة 2016القادر عمى تولّي ىذه الميمة، وىذا يتفؽ مع دراسة )ميرية، 

 ت.( التي وجدت مستوى عاؿٍ مف القدرة عمى حؿ المشكلب2011يختمؼ مع دراسة )غائب، 
 السؤال الثاني: ما مستوى التفكير الناقد لدى تلامذة الصف السادس الأساسي في مدينة اللاذقية؟

، تـ حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري، الحاليللئجابة عف السؤاؿ       
 (.2وأدرجت النتائج في الجدوؿ )

 لمئوية لدرجات أفراد عينة البحث عمى فئات اختبار التفكير الناقد(: التكرارات والنسب ا2الجدول )
 القيمة الاحتمالية )ت( المحسوبة الانحراؼ المعياري المتوسّط الحسابي % ت درجة الاجابة الاختبار

 0.000 245.14 1.48 14.53 %0 0 ضعيؼ جداً  التفكير الناقد
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 %1.1 7 ضعيؼ
 %40.9 255 متوسط
 %56.6 355 جيد
 %1.1 7 ممتاز

 البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقيةعدد أفراد عيّنة ( يتبيف أف 2مف قراءة الجدوؿ )         
(، 255، في حيف أف الذيف امتمكوا درجة متوسط )%(1.1بنسبة مئوية بمغت )(، 7)بمغ  امتمكوا درجة ضعيؼ الذيف

%(، في حيف لـ يحقؽ 56.6)بنسبة مئوية بمغت ( 355امتمكوا درجة جيد ) الذيف، أما %(40.9غت )بنسبة مئوية بم
لدرجات أفراد عينة  المتوسّط الحسابي. كما بمغ %(1.1بنسبة مئوية بمغت ) (7درجة امتلبؾ درجة ممتاز سوى )

اقد لدى تلبمذة الصؼ السادس أي أف مستوى التفكير الن ،المتوسطة(، وىي تقع ضمف الدرجة 14.53البحث ككؿ )
   .عالمياً  مف المستوى المقبوؿ تربوياً ساسي في مدينة اللبذقية ىو متوسط، وىو أدنى الأ

بوف مف البموغ ولـ تكتمؿ ر السمات التي تغمب عمى تلبمذة الصؼ السادس الأساسي، حيث يقت ذلؾ إلى إرجاعويمكف 
حساسية المفرطة والتذمر والشكوى، ويغمب عمييـ )النقد الموجو لمكبار بعد قدرتيـ عمى التفكير المجرد، فيتجيوف إلى ال

رغـ أفّ ىذا النقد (، 50، 2016والنقد الذاتي وتزداد ظاىرة الجدؿ في كثير مف القضايا التي تثير اىتماميـ( )عدناف، 
النقص والأخطاء البحث واكتشاؼ نواحي  عمىسمبية، ويقتصر و  وبطريقة غير ممنيجة دوف ضوابط المُمارس يكوف

ما ينعكس بصورة ضعؼ في قدرتيـ عمى تبني أحكاـ موضوعية متميزة، والتسرع في القفز إلى الاستنتاجات دوف ، فقط
تقويـ دقيؽ لمموضوع ودوف أساس متيف مبني عمى حقائؽ ومعمومات مُثبتة، ويتأثر ذلؾ بميوليـ وعواطفيـ واتجاىاتيـ، 

ضافة لذلؾ فإنو و  فإف ذلؾ يتـ بشكؿ تدريبي وبطريقة آلية  ضمف جدراف المدرسة ات التفكير الناقدعند التطرؽ لميار ا 
، الشرقيدراسة ) وتتفؽ ىذه النتيجة مع النتيجة التي توصمت ليا ،دوف تحميؿ لأي مضموف أو تقديـ استنتاجات أو تقييـ

ة )الجاسـ وحمداف، (، لكنيا تختمؼ عف دراس2016(، ودراسة )الجردي، 2010(، دراسة )منصور وعمي، 2005
 ( التي توصمت لمستوى أعمى مف المتوسط.2012

 الإجابة عن فرضيات البحث:
( بين متوسطي درجات أفراد عينة 0.05ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) فرقوجد يلا : الأولىالفرضية 

 .لمتغير الجنستبعاً  البحث من تلامذة الصف السادس الأساسي عمى اختبار القدرة عمى حل المشكلات
لاختبار الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي عمى اختبار القدرة عمى حؿ 

  (.3المشكلبت تبعاً لمتغير الجنس، ودلالتيا تّـ استخداـ قانوف )ت( ستيودنت، كما في الجدوؿ )
 اختبار القدرة عمى حل المشكلات تبعاً لمتغير الجنس (: الفروق بين متوسطي أفراد عينة البحث عمى3الجدول )
 القرار (pقيمة الاحتماؿ ) المحسوبة (t) الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العينة الجنس الاختبار

 القدرة عمى حؿ المشكلبت
 8.18 51.23 240 ذكور

 غير داؿ 0.826 0.219
 7.34 51.09 384 إناث

يمة الاحتمالية لدرجات أفراد عينة البحث عمى اختبار القدرة عمى حؿ أف الق يتبيفابؽ لجدوؿ السبالنظر إلى ا
يوجد فرؽ ذو دلالة لا  أنو ، أيتقبؿلذا فإف الفرضية الصفرية  ،0.05أكبر مف مستوى الدلالة المشكلبت، جاءت 

اختبار القدرة عمى حؿ  إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي عمى
الأىمية الكبيرة لعممية التأىيؿ الاجتماعي، إذ أفّ )التمايز تعكس ىذه النتيجة تبعاً لمتغير الجنس، وربما المشكلبت 

الجنسي الذي يظيره التلبمذة في مرحمة الطفولة المتأخرة يعود إلى عامميف ىما التبايف الفطري الطبيعي وعممية التأىيؿ 
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(، وعند المقاربة بيف النتيجة التي تّـ التوصؿ إلييا وما ذُكر آنفاً يمكف تفسير التأثير 213، 2004خوؿ، الاجتماعي( )م
الحاصؿ عمى طرائؽ تفكير ىؤلاء التلبمذة ومعالجتيـ لمقضايا ومواقفيـ لما يتعرضوف لو مف مؤثرات ومعمومات 

(، 2011ه النتيجة مع دراسة )غائب، ، وتتفؽ ىذروخبرات، حيث يستجيبوف ليا بأساليب وطرؽ متشابية إلى حدٍّ كبي
 (.2016لكنيا تختمؼ مع دراسة )ميرية، 

( بين متوسطي درجات أفراد عينة 0.05الفرضية الثانية: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 س.البحث من تلامذة الصف السادس الأساسي عمى اختبار التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجن

لاختبار الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي عمى اختبار التفكير      
 (.4الناقد تبعاً لمتغير الجنس، ودلالتيا تّـ استخداـ قانوف )ت( ستيودنت، كما يظير في الجدوؿ )

 تفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس(: الفروق بين متوسطي أفراد عينة البحث عمى اختبار ال4الجدول )
 القرار (pقيمة الاحتماؿ ) المحسوبة (t) الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العينة الجنس الاختبار

 التفكير الناقد
 1.31 14.58 240 ذكور

 غير داؿ 0.477 0.711
 1.23 14.5 384 إناث

لية لدرجات أفراد عينة البحث عمى اختبار التفكير الناقد جاءت أكبر بالنظر إلى الجدوؿ السابؽ يتبيف أف القيمة الاحتما
، لذا فإف الفرضية الصفرية تقبؿ، أي أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 0.05مف مستوى الدلالة 

وىذا الجنس، درجات أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي عمى اختبار التفكير الناقد تبعاً لمتغير 
ر في التفكير وقدرة أكبر عمى نقؿ القواعد المنطقية يُظير الذكور منطقية أكث) وينسجـ مع الإطار النظري الذي يذكر أنّ 

إلى المواقؼ الحياتي، وتتغمب الإناث عمى ىذا التفوؽ لدى الذكور مف خلبؿ قدرة أكبر عمى تحميؿ المواقؼ والقضايا 
(، وىذا ما أدى إلى تقارب النتائج بيف الذكور والإناث 21، 2012( )الحدابي والأشوؿ، ورؤية التفاصيؿ المتعمقة بيا

في الأداء عمى اختبار التفكير الناقد، إضافة لمروح التنافسية التي تميز تلبمذة ىذه الفئة العمرية حيث تمعب دوراً ميماً 
( 2016)ميرية،  تختمؼ في ذلؾ مع دراسة (، بينما2011، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )غائب، في ىذا السياؽ

 المتاف وجدتا فروقاً لصالح الإناث.
 درجات أفراد عينة البحثل( 0.05عند مستوى دلالة )الفرضية الثالثة: لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية 

 .لدييم ناقدالتفكير ال مستوياتبالقدرة عمى حل المشكلات تلامذة الصف السادس الأساسي عمى اختبار 
بيف درجات أفراد عينة البحث تلبمذة الصؼ السادس الأساسي  دراسة العلبقة بيفلمتأكد مف ىذه الفرضية مف خلبؿ 

تّـ إيجاد الوسيط بالنسبة لمدرجة الكمية عمى اختبار عمى اختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت ودرجاتيـ التفكير الناقد، 
الاعتماد عمى قيمة الوسيط تّـ تقسيـ الدرجات عمى اختبار التفكير الناقد إلى مستوى (، وب15التفكير الناقد والذي بمغ )

 (. 5منخفض ومستوى مرتفع، ثـ استُخدـ معامؿ الارتباط بيرسوف، وجاءت النتائج كما في الجدوؿ رقـ )
 التفكير الناقد ومستويات أفراد عينة عمى اختبار القدرة عمى حل المشكلات(: قيمة معامل ارتباط بيرسون بين 5الجدول )

 القرار القيمة الاحتمالية معامؿ الارتباط العينة العلبقة بيف
 داؿ 0.000 **0.716 262 القدرة عمى حؿ المشكلبت والمستوى المنخفض مف التفكير الناقد
 داؿ 0.000 **0.759 121 القدرة عمى حؿ المشكلبت والمستوى المرتفع مف التفكير الناقد

(، وىو 0.716) كاف (، فقد5في الجدوؿ ) مع المستوى المنخفض مف التفكير الناقد يمة معامؿ الارتباطبالنظر لق
ف درجات القدرة عمى حؿ توجد علبقة بي أي، 0,05إحصائياً عند مستوى الدلالة  وىو داؿ وطردي قويمعامؿ ارتباط 

فّ المستوى  وموجبة، قويةوىي علبقة  البحثنة درجات التفكير الناقد لدى أفراد عيالمشكلبت والمستوى المنخفض مف  وا 
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المنخفض مف التفكير الناقد يدؿّ عمى قصور في القدرة عمى معالجة المعمومات ومحاكمتيا منطقياً وبموضوعية، فتقؿّ 
 ، ما يؤدي إلى ضعؼ الثقة بالنفس أثناء حؿ المشكلبت، الأمر الذي قدومناسبة قدرة عمى التوصؿ إلى قرارات فعالةال

حباط في مواجيتيا وشؾ في القدرة عمى حميا، وبالتالي ضعؼ في القدرة عمى  ينجـ عنو توجو سمبي نحو المشكلبت وا 
(، فقد كاف 5وعند النظر لقيمة معامؿ الارتباط مع المستوى المرتفع مف التفكير الناقد في الجدوؿ ) حؿ المشكلبت،

، أي توجد علبقة بيف درجات 0,05ئياً عند مستوى الدلالة وىو داؿ إحصا (، وىو معامؿ ارتباط قوي وطردي0.759)
القدرة عمى حؿ المشكلبت والمستوى المرتفع مف درجات التفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث وىي علبقة قوية وموجبة، 

، ويوجد في وىذه نتيجة طبيعية، حيث يعد التفكير الناقد شكلًب مف أشكاؿ القدرة عمى حؿ المشكلبت، وىو متجذر فييا
تقييـ كؿ و الحؿ أو النتيجة التي تّـ استخلبصيا، و  الأىداؼ المنجزة متحقؽ مفلكؿ خطوة وعممية أثناء حؿ المشكلبت، 

فّ إطلبؽ أحكاـ متأنية وموضوعية وواقعية سيساعد بطبيعة  عممية التفكير أثناء حؿ المشكلبت وقبؿ اتخاذ أي قرار، وا 
وتتفؽ ىذه النتيجة ، د يكمّؿ القدرة عمى حؿ المشكلبتفالتفكير الناق، لممشكلبت الحاؿ عمى الوصوؿ إلى حموؿ ناجعة

مف حيث وجود علبقة، إلى أنيا تراوحت بيف ضعيفة سالبة بشكؿ جزئي مع النتائج التي توصمت إلييا الدراسات السابقة 
  .ومعتدلة إيجابية

( القدرة عمى حل المشكلات( بالمتغير التابع )التفكير الناقدالفرضية الرابعة: لا توجد قدرة تنبؤية لممتغيرات المستقمة )
 . من تلامذة الصف السادس الأساسي البحثلدى أفراد عينة 

لمتحقؽ مف صحة فرضية التنبؤ بمستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث مف تلبمذة الصؼ السادس الأساسي مف 
كلبت( تـ حساب معامؿ الانحدار المتعدد، ويوضح الجدوؿ الآتي خلبؿ درجاتيـ عمى اختبار )القدرة عمى حؿ المش

 ( ىذه النتائج:6)
 مستوى التفكير الناقد لمتنبؤ ب(: نتائج تحميل الانحدار 6الجدول )

 المشكلات القدرة عمى حلن خلال درجاتيم عمى اختبار م لدى أفراد عينة البحث
 المتغير
 المتنبأ بو

نحراؼ الا Bمعامؿ  المتغيرات المنبئة
 المعياري

Beta قيمة 
(t) 

 قيمة
 الاحتماؿ

 الارتباط القرار
 المتعدد

 معامؿ
 التحديد

 التفكير
 الناقد

 0.265 9.302 ثابت الانحدار
0.625 

 داؿ* 0.000 35.13
0.625 0.391 

 داؿ* 0.000 19.968 0.005 0.102 القدرة عمى حؿ المشكلبت
( 0.625)التفكير الناقد لمقياس  Betaقيمة معامؿ ىناؾ علبقة خطية دالة، ف ( يظير أفَّ 6مف قراءة الجدوؿ )       

(، وعند اختبار 0.05(، وىو أقؿ مف )0.000مستوى الدلالة )، وبمغ (19.968( المحسوبة والبالغة )tوبدلالة قيمة )
( تساوي pيمة الاحتماؿ )(، وق35.13يساوي )( aبالنسبة لػ ) (t) قيمة مؤشر الاختبارمعنوية الميؿ يتبيَّف أفَّ 

(، 9.302(، وبمغت قيمة الثابت )0.102( معنوية وىي )B(، وجاءت قيمة الميؿ )0.05(، وىو أصغر مف )0.000)
بمتغير مستوى كشؼ عف قدرتو عمى التنبؤ ( القدرة عمى حؿ المشكلبت)أي أف المتغير  ،(0.265والخطأ المعياري لو )

%( مف التبايف في مستوى 39.1دلالة، ومف اللبفت لمنظر أف ىذه المتغيرات فسرت )بمستويات عالية ال التفكير الناقد
ويمكف صياغة معادلة الانحدار التنبؤية بمتغير مستوى  ،(0.625معامؿ الارتباط المتعدد ) ، حيث بمغالتفكير الناقد
ى التفكير الناقد تلامذة الصف مستو  ( عمى النحو الآتي:القدرة عمى حؿ المشكلبتفي ضوء المتغير )التفكير الناقد 

 القدرة عمى حل المشكلات× 0.102+ 2.302 =السادس الأساسي 
مة تلبمذة الصؼ السادس الأساسي ناتج عف الزيادة في قيلدى فالزيادة في قيمة متغير مستوى التفكير الناقد         

تلبمذة الصؼ لمستوى التفكير الناقد ببؤ أي أنو مف الممكف التن ،%(10.2متغير القدرة عمى حؿ المشكلبت بمقدار )



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 9148( 4( العدد )34نية المجمد )الآداب والعموـ الإنسا مجمة جامعة تشريف 

 

418 

السادس الأساسي مف خلبؿ درجتيا عمى اختبار القدرة عمى حؿ المشكلبت، وتفسر الباحثة ىذا باعتبار أنو كمما 
 عمى حؿ المشكلبت، فإف ذلؾ ينمي قدرتو عمى التفكير الناقد.  التمميذ ارتفعت قدرة

 
 الاستنتاجات والتوصيات

لى تعرؼ درجة امتلبؾ تلبمذة الصؼ السادس الأساسي في مدينة اللبذقية لمقدرة عمى حؿ البحث إ اىدؼ ىذ    
، وتعرؼ الفروؽ بيف درجات أفراد عينة المشكلبت والتفكير الناقد، وفحص طبيعة العلبقة بيف ىاتيف القدرتيف العقميتيف

بناءً عمى ما تـ التوصؿ إليو غير الجنس. و البحث عمى مقياسي )القدرة عمى حؿ المشكلبت، والتفكير الناقد( تبعاً لمت
 :التوصياتمف نتائج يمكف تقديـ مجموعة مف 

  تفعيؿ دور المرشديف الاجتماعييف في المدارس بتزويدىـ بالمقاييس والاختبارات التي تقيس القدرة عمى حؿ
وتوجيييـ نحو الدورات التدريبية  المشكلبت والتفكير الناقد، لمتعرؼ إلى درجة امتلبؾ التلبمذة ليذه القدرات العقمية،

 المناسبة بالتعاوف والتنسيؽ مع ذوييـ.
  لمتلبمذة وذوييـ، تتضمف برامج مستقمة تسيـ في تنمية القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير عقد دورات تدريبية

والاستراتيجيات  الناقد، ما قد يساع في تعويض النقص الذي قد يحصؿ في المناىج التعميمية المعتمدة، والأساليب
 المتبعة.

  إعداد برامج تدريبية لتنمية القدرة عمى حؿ المشكلبت والتفكير الناقد، في سياؽ رعاية وتنمية القدرات العقمية
 .للؤفراد.

  حوؿ علبقة متغيرات الدراسة بمتغيرات أخرى، مثؿ التفكير الإبداعي وأنواع  المزيد مف الدراساتإجراء
  وفئات عمرية متنوعة. أوسع وبيئات مختمفة ا، وعمى عيناتالذكاءات المتعددة وغيرى
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