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 ممخّص  
 
ىيم مقرر المناىج مفاإستراتيجية خرائط المفاىيم في اكتساب الطمبة تعرف أثر استخدام ستيدف ىذا البحث ي

( طالبا وطالبة من طمبة السنة 144، وقد تكونت عينة البحث من ) ريقة التقميدية واتجاىاتيم نحوىاالتربوية مقارنة بالط
(طالبا وطالبة، 73تقسيميا إلى مجموعتين إحداىما تجريبية تكونت من ) تم  الثالثة في كمية التربية بجامعة تشرين 

، وللإجابة عن أسئمة البحث واختبار فرضياتو جمعت البيانات باستخدام ( طالبا وطالبة70وأخرى ضابطة تكونت من )
، واستبانو لقياس آراء الطمبة نحو خرائط المفاىيم ومدى تطبيقو عمى مجموعتي البحث قبميا وبعدياً  تم  اختبار المفاىيم 

لحسابية والانحرافات المعيارية في التطبيقين واستخرجت المتوسطات ا دراسة صدقيما وثباتيما، تم  فاعمية استخداميا، 
، وآراء مى المجموعة الضابطة في اختبار المفاىيمالقبمي والبعدي وأظيرت النتائج تفوق أفراد المجموعة التجريبية ع

  .يجابية لدى أفراد المجموعة التجريبية نحو إستراتيجية خرائط المفاىيم إ
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  ABSTRACT    

 

The purpose of this work is to study the effects of using Concept maps on Students' 

learning the educational curricula concepts in comparison to the traditional way and their 

reaction towards the same. The sample consists of 144 third year students of Tishreen 

University, Faculty of Education. This sample is divided into two groups, 73 experimental;   

70, control group. The data was collected and concept test was used and applied to both the 

groups. We also used a questionnaire to see the opinions of the examinees.      
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 مقدمة:
يتسم العصر الحالي بالتغير المذىل في مناحي الحياة عموماً، وفي المجال المعرفي عمى وجو الخصوص، ومن 
مظاىر ىذا التغير أن أصبحت المعارف الإنسانية أكبر من قدرة المدرسة عمى السيطرة عمييا بأدواتيا التقميدية، مما 

فكمما ع ىذه المتغيرات ذاتياً. من إعداد متعمم قادر عمى التعامل م نياعمييا أن تطور من ىذه الأدوات بما يمك   تم  يح
م في عصر دائم كان التركيز عمى مساعدة المتعمم عمى تحمل مسؤولية تعممو مبكراً، استطاع التوافق مع متطمبات التعم  
ت النجاح والفاعمية التغير كمتعمم في مؤسسات الإعداد، أو في ميدان العمل، وبالتالي الوصول بو إلى أقصى درجا

 .عو وتقدمو من جية أخرىتم  تطوير مجيز من جية، وتحمل المسؤولية لتم  وال
اعية من خلال تزويد تم  وييدف التعميم الجامعي إلى بناء الشخصية من جميع جوانبيا العقمية والانفعالية والاج

ع إضافة إلى تنمية العديد من الميارات لدى تم  المتعمم بالمعمومات والميارات والاتجاىات المتعمقة بأداء دوره في المج
ثمة في التحميل والتفسير واتخاذ القرارات، ولكي تستطيع الجامعة مواكبة التطور العممي والتكنولوجي تم  الطمبة والم

دخالو في المجالات التي يمكن الاستفادة منيا في الحياة، فإن ذلك يتطمب إعادة النظر في المناىج ال حالية ومتابعتو وا 
المعمول بيا في الجامعة  بصورة عامة، والأساليب التدريسية المتبعة بشكل خاص، فإن وظيفة الجامعة تزويد المتعممين 

 بالمعمومات ذات الصمة بالتخصص إضافة إلى  تعميميم كيف يتعممون بأنفسيم مدى الحياة .  
يواجيو الجميع من صعوبة الإلمام بدقائقيا  ر في شتى مجالات المعرفة، وماتم  ونظراً للانفجار المعرفي المس

ام والتركيز عمى أساسيات المعرفة والمفاىيم وتسييل تدريسيا لممتعممين، بحيث يصبح التعمم تم  فقد زاد الاى وتفصيلاتيا
 يدف المعنى إلا إذا قام المتعمم بدمج المعمومات الجديدة في بنيتو المعرفية ب وذا معنى لدييم، ولا يتحقق التعمم ذ

  والمفاىيم والأفكار السابقة التي عمييا البنية المعرفية الراىنة بين المفاىيم والأفكار الجديدة، فيم العلاقات
ويتطمب ذلك من التعميم الجامعي الانتقال من التعميم التقميدي القائم عمى أسموب المحاضرة  ،(2007، 546القرني، )

تدريس حديثة ومتنوعة تجعل الطالب محور العممية مى استراتيجيات وطرائق والإلقاء إلى تعميم أكثر فائدة ويرتكز ع
إلى أن المعممين الذين يستخدمون مجموعة من الاستراتيجيات الحديثة  ، إذ أشارت بعض الدراساتالتعميمية

الطمبة عمى التفكير كاستراتيجيات التعمم النشط والفعال )التعمم التعاوني، ودورة التعمم وخرائط المفاىيم( والتي تشجع 
النقدي والذي ينتج فيم أفضل لممفاىيم، وتمك الاستراتيجيات التي تتطمب من الطمبة المشاركة بشكل فعال في تعمم 

 (  Marangos&Alley,195,2007)   .المادة الدراسية يمكن أن يصموا إلى عدد أكبر من الطلاب
ي المعنى من أبرز النظريات التي أثرت في المجال وتعد نظرية أوزوبل التي تؤكد أىمية التعمم المفظي ذ

ت بدراسة العمميات المعرفية التي تحدث في البنى المعرفية لممتعمم، والتي تتعمق بكيفية اكتسابو تم  التربوي، والتي اى
خطابية كير، )يق المزيد من التعمم والتفلممعرفة وتنظيميا وتخزينيا في ذاكرتو، ، وكيفية استخدامو ليذه المعرفة في تحق

 ،2005، 42 ) 
ونظراً لأىمية المفاىيم باعتبارىا لبنات العمم وأساسيات بنائو، ومن أىم نواتج التعمم التي يمكن من خلاليا تنظيم 

يتعممو المتعمم من معارف  المعرفة العممية بصورة تجعل ليا معنى لدى المتعمم، فقد أكد أوزوبل عمى ضرورة ربط ما
ديو من بناء مفاىيمي ، إذ يقوم التعمم عند أوزوبل عمى أساس أن كل فرد يمتمك سمسمة من الخبرات جديدة بما يتكون ل

تختمف عن غيره من الأفراد، وبالتالي فإن كل فرد يكتسب معاني مختمفة لممفاىيم، لذلك فيو يؤكد عمى ضرورة أن 
 ( 150، :ص1996ي، ننطمق من مفاىيم الطالب السابقة في تعميمو لممعارف الجديدة )الخميم
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ام بتنظيم المحتوى ، تم  سبق قدمت تطبيقات تربوية ىامة في مجال التعميم والتعمم منيا الاى وبناء عمى ما
 استخدام المنظمات المتقدمة، خريطة المفاىيم ، التعمم الكشفي .

اعدة الأساسية ذي المعنى الق الشرحيفي نظريتو عن التعمم    AusubLeوتعد الأفكار التي قدميا أوزوبل 
إذ يرى اوزوبل أن كل فرع من فروع العمم لو بنيتو من المفاىيم والقضايا مرتبة ىرمياً بدءا من المفاىيم  لخرائط المفاىيم،

الواسعة الشاممة والمجردة في القمة، والتي تتضمن مفاىيم ممموسة، وأكثر تخصصا في مستويات أدنى ، وبذلك فالبنية 
ن المفاىيم الأقل شمولية يمكن استيعابيا من خلال مفاىيم أكثر شمولية فيما سماه اوزوبل إحيث المعرفية تنظم ىرميا ب

ايز التدريجي وىو تحميل الأفكار العممية لممادة إلى تم  أو التضمين، وبواسطة ال  Subsumptionبالتصنيف الفرعي
 معرفة الجديدة ببنية المتعمم المعرفية والتي اعتبرىامفاىيم أقل عمومية، والتوفيق التكاممي حيث تسمح المفاىيم بارتباط ال

 ( 430-428وعبد اليادي،   :وزوبل من أكثر العوامل أىمية في عممية التعمم. )النجدي أ
نيا إطار يتضمن مجموعة منظمة من الحقائق والمفاىيم إن البنية المعرفية لممتعمم تتشابو مع ذلك من حيث ا  و 

يم ىرمي تحتل فيو المفاىيم والأفكار العامة المجردة قمة ىذا التنظيم، وتندرج تحتيا والقضايا والنظريات ذات تنظ
المفاىيم الأقل عمومية وشمولا، إلى أن تحتل المعمومات الدقيقة المتخصصة البسيطة قاعدة ىذا التنظيم، ويقوم المتعمم 

رة )أمينة تم  السابقة لمفرد والخبرات وملاحظاتو المسببناء أو تكوين المعنى لممعمومات الجديدة نتيجة لمتفاعل بين المعرفة 
( وبالتالي فإن المعرفة لا يمكن نقميا من المعمم إلى المتعمم، بل يكون تشكيل المعنى وبنائو عند 292: 1999الجندي، 

، ويتأثر المعنى المتشكل )المفيوم( بخبرات المتعمم الساب  َ قة )جزائري، المتعمم عممية نفسية نشطة تتطمب جيدا عقمياً
ن ىذا الارتباط بين المعرفة الجديدة وبنية المتعمم المعرفية يقمل من إمكانية فقد المعرفة الجديدة 14: ص 2004 ( وا 

 وتوسيع البنية المفاىيمية لممتعمم، فيسيل اكتساب معرفة جديدة أخرى، تساعد عمى الاحتفاظ بيذه المعرفة الجديدة.
فكار أوزوبل في إبراز استراتيجيات تعميمية تساعد عمى التعمم ذي المعنى من أ هؤ د نوفاك وزملاوقد استفا 

 ، وىى عبارة عن Concept Mapsثل تمك الاستراتيجيات في خرائط المفاىيم تم  وت ،واكتساب المعرفة والاحتفاظ بيا
دة من البناء تم  المسأشكال تخطيطية ثنائية الأبعاد توضح العلاقات المتسمسمة بين مفاىيم فرع من فروع  المعرفة 

تنظيم ىذه المفاىيم بطريقة متسمسمة ىرمية ،  تم  (، وي891ص ،المفاىيمي ليذا النوع من فروع المعرفة ) إبراىيم، د.ت
 الفرعية  المفيوم الرئيس )الأكثر عمومية وشمولية( في أعمى الخريطة، ثم تندرج تحتو المفاىيم بحيث يوضع

 (.438 ، 2004)مجدي عزيز  تالية، مع وجود روابط توضح العلاقات بينيا)الأقل عمومية( في المستويات ال
وىي تحاول أن تعكس التنظيم المفاىيمي  ،تعد خرائط المفاىيم رسوما تخطيطية تدل عمى علاقات بين المفاىيمو 

 (213: 2004لفرع من فروع المعرفة ) قلادة، 
 م بمعرفة مرتبة ومنتظمة يسيل تخزينياويرى قطامي والروسان أن خرائط المفاىيم تزود المتعم  

عن طريق خطوط أو أسيم  فيما بينيا(، ويرجع ىذا لطبيعة بنيتيا حيث تربط المفاىيم 36، 2005قطامي والروسان، )
(. 297ص   ،2000)عفت الطناوي، تسمى كممات الربط لتوضيح العلاقة بين مفيوم وآخر. يكتب عمييا كممات

مما يساعد المتعممين عمى البحث عن العلاقات بين المفاىيم وربطيا في بنيتيم المعرفية، وترتبيا لجعميا ذات معنى، 
، تساعد في ضلا عن دورىا كأداة تدريس وتقييم، فات جديدة تؤدي إلى تنمية الإبداعوىذا يمكنيم من اكتشاف علاق

( ويؤدي لرفع 461ص ،2009 بموشي،)إمبوسعيدي وال قياس مستويات بموم العميا ، وتقييم الفيم، وتشخيص سوء الفيم
   تخطيط ىذه المفاىيم بطريقة تعاونية تم  اعية خاصة إذا ما تم  التحصيل، إضافة إلى تأدية وظيفة اج

   (Marangos&Alley,195,2007  ) 
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 (542: 1998وترجع أىمية خرائط المفاىيم في أنيا إستراتيجية فعالة تحقق ما يمي : )زبيدة محمد قرني،  
 لقمق عند المتعممين وتغير اتجاىاتيم نحو المفاىيم التي أدركوا أنيا صعبة . تقمل ا -
دراكعمى ن رسميم لمخريطة يساعدىم إتؤدي خرائط المفاىيم إلى تعمم وفيم أفضل، حيث  -  تخيل المعمومات وا 

 ييز المعمومات المقدمة .تم  ، و العلاقات بين المفاىيم الأساسية
عرفة، ومن ثم يتبعيا تحسن في قدرة المتعممين عمى استخدام المعمومات تساعد عمى التنظيم اليرمي لمم -

الموجودة لدييم مما يساعدىم عمى ربط الأفكار الجديدة بالأفكار القديمة بصورة نشطة، وبالتالي يتغمب عمى التعمم 
 بالحفظ. 
تكوين علاقات بين تساعد المتعمم عمى مواجية التحديات التي تواجيو عند تعممو مادة دراسية معينة، و  -

 المفاىيم، ومعرفة كيف يتعممون. 
 : أنيا تساعد ىما عمىفي  أىميتيا لممعمم ولمطالب المعمم في برامج إعداد المعممينكما تتضح 

 كن من التعمم ذي المعنى مما يساعد تلاميذه عمى التعمم ذي المعنى.تم  ال -
 الاتجاه نحو التعمم ذي المعنى أثناء تعمميم. -
لمعمومات ا، مما يساعده في الفصل بين  ) مفاىيم ومبادئ( والعلاقات بينيا ى الأفكار الرئيسة التركيز عم -

 العامة واليامشية، وفي اختيار الأمثمة الملائمة لتوضيح المفيوم. 
إشراك المتعممين في تصميم الخرائط المفاىيمية مما يساعدىم عمى  من خلالتوفير مناخ تعميمي جماعي  -

 مفاىيم المتصمة بالمقررات التي يدرسونيا. إتقان بناء ال
مراقبة التغير المفاىيمي من خلال المفاىيم والوصلات العرضية التي يعطييا الطلاب في الخريطة، ومعرفة  -

 ،(451،) النجدي،(462، ص2009شا لدييم. )البموشي، الأخطاء المفاىيمية التي قد تن
كن الطمبة من الوصول إلى المحتوى تم  رس كمواد تعميمية كما يمكن استخدام خرائط المفاىيم من قبل المد

وامتلاك ثقة بأنفسيم في عمميات التعمم،وتجعميم مشاركين في العممية التعميمية وتساعدىم عمى التفكير الناقد والتعمم ذو 
المعمومات إلى المعنى مما يجعل خرائط المفاىيم قادرة عمى تحقيق أىداف المنيج الدراسي، ويحوليا من وسيمة لنقل 

 ((Begdogan,2010:3955د عمى التفاعل تم  منتج يع
 ويرى نوفاك أن زيادة التدريب عمى استخدام خرائط المفاىيم يعد مؤشراً لتعمم فعال قابل للانتقال    
كن الطالب المعمم من التعمم ذي المعنى، وبذلك تم  ( خاصة في برامج إعداد المعمم حيث 3، ص2004)جزائري، 

، بحيث مفاىيم والمبادئ والعلاقات بينياتلاميذه عمى التعمم ذي المعنى، من خلال التأكيد أثناء تدريسو عمى ال يساعد
يستطيع التلاميذ فيم مفاىيم المادة العممية الرئيسة التي يجب التركيز عمييا لتعمم أي ميمة تعميمية محددة، وقد أثبتت 

(، 2009(،)طو،2004( )طالب،2007 راسي كدراسة )مرسي،الدراسات السابقة فاعميتيا في التحصيل الد
 ،((Asan ,2007، (Riley,. et al, 2004) (Rao, P. M))(2005)مصطفى،(،2007،)القباني،(2009)الحسين،

 ( (Guardia, et al,2008) )Ritchie,.et al,2000كما أثبتت فاعميتيا في الاحتفاظ بالمادة المتعممة كدراسة 
 وفي تكوين الاتجاىات الايجابية نحو العموم كدراسة(،2001( و)الوسيمي،2003والعريمي،)خطايبة 

( ، وفاعميتيا كأداة تقييم لمعرفة التلاميذ المفاىيمية مقارنة بالاختبارات التقميدية 2003( و)حسن،2003)صابر، 
في و  (Chang ,et al,2002)وكأداة تمخيص كدراسة  ( ،Ozdemir، 2005ومتعددة الخيارات كما في دراسة )

تناول البحث الحالي أثر استخدام  لذلك فقد ,( Wheeler. et al . 2003)تحسين ميارات التفكير الناقد كدراسة 
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لم  مفاىيم مقرر المناىج التربوية لدى طمبة كمية التربية وآرائيم نحوىا. وىو ما اكتسابإستراتيجية خرائط المفاىيم في 
، وبناء عمى النتائج التي توصل إلييا البحث الباحثة و دعا لإجراء ىذا البحث د عممبو الدراسات السابقة في حدو  تم  تي

الحالي فقد أمكن تقديم بعض التوصيات والمقترحات التي قد تسيم في تطوير التدريس في التعميم الجامعي لمواجية 
 متطمبات القرن الحادي والعشرين .

 
  مشكمة البحث: 

ون مما يجعميم يفكر  المفاىيم، في تحقيق التعمم ذي المعنى لدى المتعممين في ضوء فاعمية استخدام خرائط
زداد قدرتيم عمى تطبيق المفاىيم النظرية عمى حياتيم الواقعية والاحتفاظ بالمفاىيم بشكل مجرد بالمادة الدراسية وت

اد تم  مم كمحور لمعممية التعميمية، واعام بالمتعتم  وضرورة التركيز عمى أساسيات المعرفة والاى الأمد،المتعممة فترة طويمة 
ا قد يؤثر في نتائج تعمم التعميم الجامعي عمى الطرائق التقميدية كالمحاضر ة مع استخدام السبورة أو جياز الإسقاط، مم

، مرحمة التعميم الأساسي والثانوي ، وان أغمبية البحوث والدراسات السابقة عنيت باستخدام خرائط المفاىيم فيالطمبة
وندرة وجود دراسات تبحث في استخدام خرائط المفاىيم في مرحمة التدريس الجامعي في حدود عمم الباحثة ماعدا دراسة 

تعميم المتعمم كيف يتعمم وكيف يفكر فان ذلك يتطمب  إلىولما كانت الجامعة تسعى  (2009)  محمد بن سعد الحسين
عو، تم  المتعمم روح الاستقلال وتجعمو قادرا عمى التفاعل مع مج التركيز عمى أساليب التدريس الجامعي التي تنمي لدى

ومن ىذا المنطمق تتضح أىمية استقصاء أثر خرائط المفاىيم المستخدمة في التدريس، لذا جاءت ىذه الدراسة لتبحث 
كمة الدراسة الطمبة لمفاىيم مقرر المناىج التربوية ، وعمية تتحدد مش اكتساب في أثر استخدام خرائط المفاىيم في

 بالسؤال الرئيس التالي:  
معمم الصف التربوية لدى طمبة السنة الثالثة/مفاىيم مقرر المناىج  في اكتسابما أثر استخدام خرائط المفاىيم 

 الآتية: لفرعيةوبشكل محدد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئمة اىا، بالطريقة التقميدية وآرائيم نحو  في كمية التربية مقارنة
 : الآتيةويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الفرعية 

معمم الصف ية لدى طمبة السنة الثالثة/مفاىيم مقرر المناىج التربو  في اكتسابما أثر استخدام خرائط المفاىيم  -
 في كمية التربية .

 ما آراء الطمبة عينة البحث نحو إستراتيجية  خرائط المفاىيم  -
 

 أىمية البحث وأىدافو:
 :  الآتيةالحالي إلى تحقيق الأىداف  يسعى البحث

مفاىيم مقرر المناىج التربوية  لدى طمبة السنة  اكتساب أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم في تعرف -
  الثالثة في كمية التربية مقارنة بالطريقة التقميدية .

 تعرف اتجاىات طالبات )المجموعة التجريبية( نحو خرائط المفاىيم . -
 المفاىيم. . لمجموعة التجريبية عمى اختبارجم الأثر لدى أفراد اتحديد ح -
 الآتي: تنبع أىمية البحث منو 
في تنظيم وضبط عممية التعميم والتعمم، وذلك من  ميماً  دوراً تؤدي يمكنيا أن أىمية خريطة المفاىيم  تشكلـ  

جاد الطريقة المناسبة التي توضح الارتباط خلال تنظيم محتوى المنيج الدراسي، حيث يبرز دور خرائط المفاىيم في إي
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ولذلك فيي  ،الم الفع  وتحقيق التعم   ،لدى الطلاببين المفاىيم في المنيج الدراسي مما يسيل استيعاب المادة الدراسية 
ثل تم  ليست طريقة لتعمم المحتوى فقط بل وسيمة لفيمو، فيي تساعد المتعمم أن يتعمم كيف يتعمم، كما صممت لكي 

  والبناء السيكولوجي ليا. ،ويعكس البناء المنطقي لممعرفةا، ية المعرفية للإنسان التي تظيره كييكل مفاىيمي مرتب ىرمي  البن
 يقدم نموذجاً لتدريس مقرر المناىج التربوية( مما قد يساعد أعضاء ىيئة التدريس عمى استخدام ىذهـ 

لجامعي مما قد يسيم في تحسين مستوى تحصيل الطمبة في مقرر الإستراتيجية، ويسيم في تطوير استراتيجيات التعميم ا
 المناىج التربوية لممرحمة الأولية.

ثارة  ،إستراتيجيات تدريس حديثة يعد استجابة لما ينادى بو التربويون من ضرورة استخدامـ  وتفعيل دور الطالب وا 
وبناء المعرفة العممية لدى . ءة العممية التعميميةيم في رفع كفاسر، مما يسوتغيير دور المدرس إلى موجو ومي   ،دافعتيو

  عمى العمميات العقمية.  اداً تم  الطمبة اع
فيد مصممي المناىج في تصميم وحدات دراسية تيدف إلى التعمم ذي المعنى، واستخدام خريطة المفاىيم قد يـ 

 الرئيسية. في تنظيم معمومات الكتب المقررة وذلك لتوضيح الأفكار
الطالب المعمم في كميات التربية  بالجامعات  ذا البحث آراء ومقترحات قد تسيم في تطوير برامج إعدادم ىيقد  ـ 

 .ء ممارساتو التدريسية بعد التخرجاستخدام خريطة المفاىيم للاستفادة من مميزاتيا أثنا المختمفة وتدريبو عمى
 التدريس الجامعي . فتح المجال لدراسات أخرى تتناول استخدام خرائط المفاىيم في ـ 
 

  البحث: يةمنيج 
اتبع البحث الحالي المنيج التجريبي، حيث درست المجموعة التجريبية المقرر باستخدام خرائط المفاىيم، حيث 

ىا خطوة خطوة أثناء شرح موضوع المحاضرة باشتراك الطمبة مع الباحثة، بينما درست المجموعة الضابطة ؤ بنا تم  
ونتائج الاختبار البعدي لدراسة فاعمية استخدام  ،مقارنة نتائج اختبار القبمي تم  التقميدية المعتادة ، و  المقرر نفسو بالطريقة

 إستراتيجية خرائط المفاىيم.
 

 :الدراسات السابقة
 فيما يمي عرض لمدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث التي أمكن لمباحثة الاطلاع عمييا، مرتبة زمنيناً:

 لمتعميم القائم  تعرف الأثر الفوري والمؤجل التي استيدفت( 2009) د بن سعد الحسينمحم دراسة 
 عمى إستراتيجية خرائط المفاىيم مقارنة بالتعميم التقميدي في تنمية التحصيل الدراسي في مقرر طرائق التدريس 

 ة إحصائية بين مجموعتي الدراسة دلال ي، وقد أظيرت النتائج وجود فرق ذاعيةتم  الخاصة لدى طمبة كمية العموم الاج
 .تبار المرجأوعدم وجود فروق في الاخ ،) التجريبية والضابطة( في درجات الاختبار التحصيمي البعدي

  الكشف عن فاعمية استخدام خرائط المفاىيم كطريقة التي استيدفت  2009ىند محمد كمال طو، في دراسةو
تحصيل الطمبة واحتفاظيم بالمفاىيم العممية ،أشارت النتائج إلى أن تدريسية مقارنة بالطريقة العادية عمى مستوى 

استخدام خرائط المفاىيم أدى إلى ارتفاع مستوى تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنةً بالضابطة كما أثبتت فاعمية 
 استخدام خرائط المفاىيم كطريقة تدريسية عمى احتفاظ الطمبة بالمفاىيم العممية.

 دراسة تتم  واىINDIRA GUARDIA& LISNELLY CABALLERO & AMÍLCAR ROJAS  ،2008  بمقارنة
اعية، وقد طبق البحث تم  في مجال العموم الاج  PANAMAخرائط المفاىيم و الطرائق الشائعة في المدارس الابتدائية في
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ودلت النتائج عمى فعالية  ،اعيةتم  تمميذاً من تلاميذ الصف الخامس في مادة العموم الاج 30عمى عينة مكونة من 
خرائط المفاىيم في تحصيل الطلاب مقارنة بالطرائق التقميدية، كما دلت عمى عمق إجابات الطلاب وغناىا مقارنة 

 بطلاب الطرائق التقميدية، وعمى فعاليتيا في القدرة عمى الاحتفاظ بالتعمم أكثر من طلاب الضابطة .
  وفي الاتجاه نفسو كشفت دراسةASKIN ASAN ،2007   تحصيل الطلاب  فيفعالية عالية لخرائط المفيوم

 في مادة العموم و في تغيير إستراتيجية تعمم الطلاب، وتعزيز التغير طويل الأمد في التفكير .
   ( دراسة لمكشف عن فعالية استخدام خرائط المفاىيم في  2005محمد سعيد آل عطاف الشيراني ،)وأجرى

ي عمى التحصيل والاتجاه نحو مادة الأحياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال  تدريس وحدة التموث البيئ
 تم  إعداد وحدة التموث البيئي وفقا لاستخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم، والتعرف عمى الفرق بين تحصيل الطلاب الذين 

لى معرفة أثر استخدام معمم الأحياء تدريسيم وفقاً لمطريقة المت تم  تدريسيم بواسطة الخرائط، والطلاب الذين  بعة، وا 
 فيوأشارت النتائج إلى أن التدريس بالخرائط المفاىيمية لم يؤثر  اتجاه الطلاب نحو مادة الأحياء، لخرائط المفاىيم عمى

تحصيل الطلاب أكثر مما أثرت طريقة التدريس التقميدية، وكذلك لمطريقتين أثر ايجابي عمى تحسين الاتجاه نحو 
 مقرر.ال

   التي استيدفت التعرف عمى أثر خرائط المفاىيم كأسموب  2004عبد الله عبده أحمد طالب،وفي دراسة)
تدريس مقارنة بالأسموب المعتاد عمى تحصيل تلاميذ الصف الثامن من التعميم الأساسي في المدارس الحكومية في 

نحو العموم، دلت النتائج أن استخدام خرائط المفاىيم أدى مدينة تعز في اليمن لمفاىيم وحدة الكيرباء وتنمية اتجاىاتيم 
إلى ارتفاع مستوى تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بالضابطة وكذلك أدى إلى حدوث تغير في اتجاه التلاميذ 

 نحو المادة. 
  ت معرفة التي استيدف ، 2003عبد الله محمد الخطايبة و.باسمة بنت عبد العزيز العريمي،وفي دراسة

فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تحصيل طالبات الصف الأول الثانوي لممفاىيم العممية المتعمقة بوحدة "تصنيف 
الكائنات الحية"واحتفاظين بيا، أشارت النتائج إلى فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تحصيل طالبات الصف الأول 

 بوحدة تصنيف الكائنات الحية واحتفاظين بيا.الثانوي لبعض المفاىيم العممية المتعمقة 
 م في أثر استخدام خرائط المفاىيم ودورة التعم   معرفةىدفت إلى  دراسة 2003 زينب حمزة راجي، وأجرت

وتوصمت الدراسة  إلى تفوق . اكتساب المفاىيم العممية واستبقائيا في مادة العموم لدى تمميذات الصف السادس الابتدائي
ي درست باستخدام دورة التعمم عمى المجموعة التي درست باستخدام خرائط المفاىيم وذلك في اكتساب المجموعة الت

  المفاىيم والاحتفاظ بيا.
 .صيل دور خرائط المفاىيم في رفع مستوى تح 2001عماد الدين عبد المجيد الوسيمي،وعرضت دراسة

اتجاه  ارنة بتلاميذ المجموعة الضابطة، وفي حدوث تغير فياحتفاظيم بالمفاىيم العممية مقتلاميذ المجموعة التجريبية و 
مت ىذه الدراسة إلى وجود علاقة دالة بين درجات التلاميذ في كل من الاختبار وتوص   ،التلاميذ نحو مادة العموم

 التحصيمي. ومقياس الاتجاه نحو مادة العموم.  
  كما توصمت دراسةManjula P . Rao يم عمى كل من التحصيل واكتساب إلى فعالية خرائط المفاى

، تجاهٍ ايجابي نحو خرائط المفيومالمفاىيم واكتساب الميارات العممية، وتوصمت إلى تكوين تلاميذ المجموعة التجريبية لا
ين إلى مجموعات ذكاء مختمفة، في كل من اختبار تم  وأن ىذه الإستراتيجية امتمكت تأثيراً مختمفاً عمى الطلاب المن

لى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في الاختبارات والمقاييس السابقة . التحصيل،   واختبار اكتساب المفاىيم، وا 
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  التي استيدفت معرفة أثر استخدام خرائط المفاىيم في تدريس مقرر الأحياء  200، السراني  نوافدراسة
وأسفرت الدراسة عن وجود فروق دالة . ومالمعممين بحائل عمى التحصيل الدراسي لمطلاب واتجاىيم نحو العم بكمية

لصالح أفراد المجموعة التجريبية،  في اختبار التحصيل البعدي عند مستوى التذكر، وذلك 0.05إحصائياً عند مستوى 
التحصيل البعدي عند مستوى الفيم والتطبيق والاختبار  في اختبار 0.05وعدم وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

 .لالتحصيمي كك
  فيجميع الدراسات استيدفت التعرف عمى أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم   ومما سبق نجد أن 

 مستوى التحصيل، واتجاه العينة نحو المادة الدراسية كل حسب اختصاصو، وعمميات العمم والاحتفاظ بالمادة التعميمية .
د واستخدام خرائط المفاىيم في التدريس. وعمى زت بعض الدراسات عمى أىمية تدريب المعممين عمى إعدارك  

ام الدراسات السابقة باستخدام خرائط المفاىيم فقد كان ىناك ندرة باستخداميا في التعميم الجامعي في تم  الرغم من اى
ذا كانت الجيود التربوية تستيدف العمل  ( 2009دراسة محمد بن سعد الحسين) حدود عمم الباحثة فمم تجد سوى  وا 

باره المح رك رس باعتالجيد الأكبر يقع عمى عاتق المد   ن  إف ،تسمح بو إمكاناتيم تنمية قدرات الطمبة لأقصى ما عمى
وتدريبيم عمى تبني أساليب تعميمية حديثة يكفل  ينام بإعداد المعممتم  لجيودىا، لذلك تممس الباحثة ضرورة الاى الرئيس

 الدراسة الحالية .يميز ىذه  وىذا ما ،رفع مستوى فاعمية التعمم
 

 فروض البحث:  
 الفرضيات البديمة الآتية: البحث اختبار أسئمة البحث السابقة، حاول ضوء في
بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين   0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجد فرقيلا  -

 مجموعة التجريبية. المفاىيم ولصالح ال لاختبار التطبيق البعدي التجريبية و الضابطة في
أفراد  المجموعتين  بين متوسطي درجات  0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجد فرقيلا  -

 المفاىيم ولصالح التطبيق البعدي.  بيقين القبمي والبعدي لاختبارفي التط التجريبية والضابطة
وسطي درجات المجموعة التجريبية في بين مت  0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجد فرقيلا  -

 استبانو الآراء نحو إستراتيجية خرائط المفاىيم وبين المتوسط الفرضي . 
 

 حدود البحث:  
 اقتصر البحث الحالي عمى:

 عينة من طمبة السنة الثالثة بكمية التربية بجامعة تشرين  شعبة معمم الصف . -
 .2010/2011الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -
 إستراتيجية خرائط المفاىيم لتدريس مقرر المناىج التربوية لممرحمة الأولية . -
كما اقتصر البحث عمى تناول الموضوعات التالية بالدراسة ) مفيوم المنيج، محتوى المنياج، المنيج والخبرة،  -

 المنيج والبيئة ، المنياج والتمميذ(. 
ييز ، التفسير، تم  قدرة الطمبة عمى ال قياس م من خلالاقتصر البحث عمى دراسة متغير اكتساب المفاىي -
 التطبيق. 

 



 ساري                     لمفاىيم مقرر المناىج التربوية وآرائيم نحوىا أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم في اكتساب الطمبة/ المعممين

06 

 ـ مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية :  -
مفاىيم مقرر  في المتغير التابع اكتسابىو مدى تأثير المتغير المستقل ) إستراتيجية خرائط المفاىيم(  الأثر: -

 المناىج التربوية . 
فاىيم بداية بالمفاىيم العامة الشاممة وانتياء بالمفاىيم الفرعية، والعلاقات مخطط تنظم فيو الم: خرائط المفاىيم

يعبر عن ىذه العلاقات بخطوط يكتب فوقيا نوع  بين المفاىيم في كل مستوى من المستويات اليرمية، وعادة ما
 ( .18، ص1997العلاقات. ) النجدي، 
المعرفة العممية ليذا المفيوم، والذي يتناسب مع ىو الفيم الذي ينسجم مع ما توصمت إليو  :الفيم العممي

قياسو إجرائيا بالعلامة التي يحصل عمييا الطالب عمى اختبار  تم  مستوى المادة العممية الجديدة المراد تدريسيا ، و 
 مفاىيم مقرر المناىج التربوية الذي قامت الباحثة بإعداده ليذه الدراسة .

 
 ع البحث وعينتو: تمّ مج 

، ية الأولى والثانية  جامعة تشرينمن طمبة السنة الثالثة شعبة معمم الصف في كميتي الترب البحث   ع  تم  ن مجتكو  
( طالبا موزعين عمى مجموعتين 144نت عينة البحث من ) ، وقد تكو  2011/ 2010والمسجمين فييا لمعام الدراسي 
ية باستخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم، ومجموعة طالبا( درست مقرر المناىج التربو 74الأولى تجريبية بمغ عددىا ) 

 ( طالبا درست المقرر بالطريقة المعتادة. 70ضابطة بمغ عددىا )
 

 متغيرات البحث:  
 تضمن البحث المتغيرات الآتية: 

إستراتيجية خرائط المفاىيم التي اتبعت في تدريس المقرر لأفراد المجموعة التجريبية، المتغيرات المستقمة : 
 طريقة التدريس المعتادة التي اتبعت في تدريس المقرر لأفراد المجموعة الضابطة. و 

 المفاىيم لمقرر المناىج التربوية، آراء الطمبة نحو إستراتيجية خرائط المفاىيم .  اكتساب المتغيرات التابعة:
 

 : إجراءات البحث
مناىج التربوية لممرحمة الأولية وفقا معالجة محتوى مقرر ال تم  لتحقيق أىداف البحث : معالجة المحتوى -

 : الآتيةلاستراتيجيو خرائط المفاىيم، وقد مرت المعالجة بالمراحل 
يتضمنو من المفاىيم العممية الواردة في  تحميل المحتوى بيدف استخراج ما تم  تحميل المحتوى التعميمي:  - أ

صياغة منو في تحديد المفاىيم العممية و  لإفادةالبناء اليرمي لبنية العمم، لموضوعات المادة العممية، وذلك حسب 
 بناء  خرائط  المفاىيم واختبار فيم المفاىيم . الأىداف السموكية لموحدة و 

دت عنوان الموضوع مفيوما رئيسا، تتفرع عنو تم  وقد حددت الباحثة المفاىيم كفئة تحميل المحتوى حيث اع
 مفاىيم فرعية تتضمن مفاىيم خاصة.

الخصوصية  إلىمفاىيم الموضوعات المختارة لممقرر وفق مستويات تتدرج من العمومية تصنيف  تم  وقد 
 : حثة التعريفات الإجرائية التاليةدت الباتم  الفرعية، وقد اع
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ن لدى الفرد من معنى أو فيم يرتبط بكممة او عبارة، وىو صفة أو مجموعة صفات تشترك ىو ما يتكو   :المفيوم
 . أو ظواىر أشياءفييا عدة 

  علاقة تربط بين مفيومين أو أكثر.المفيوم العام: 
 وتتفرع إلى مفاىيم خاصة . ،مجموعة من المفاىيم تتكون بمجموعيا من المفيوم العام :المفاىيم الفرعية
 يمكن أن تتفرع إلى مفيومين فرعيين .  : أصغر عبارة لاالمفاىيم الخاصة

 عن المفيوم . وقد اعتبرت الباحثة الجممة كوحدة تحميل تعبر 
ميل ، حيث عرضت عمييم قائمة التحالاستعانة بمجموعة من المحكمين تم  ولمتحقق من صدق عممية التحميل 

 : الآتية، وطمب منيم الإجابة عن الأسئمة مرفقا بيا نسخة من الموضوعات
 تفق التحميل المرفق مع التعاريف الإجرائية لفئات التحميل المستخدمة. يىل  -
 حميل المرفق الموضوعات الدراسية بشكل كامل.ىل يغطي الت -
 . إضافة أي مفاىيم رئيسة أو فرعية ىل ترى من الضروري -
 .ري حذف أي مفاىيم رئيسة أو فرعيةىل ترى من الضرو  -
مون إن الباحثة التزمت بالتعاريف الإجرائية لفئات التحميل المستخدمة، وشمولية التحميل وقد رأى المحك   

 .لمموضوعات المرفقة
حسابو  تم  و  ،ولحساب ثبات التحميل قامت الباحثة بإعادة تحميل المحتوى بعد الانتياء من التحميل الأول

 ( نتائج حساب ثبات تحميل المحتوى .2، ويوضح الجدول ) باستخدام معادلة ىولستي
 

 نتائج حساب ثبات تحميل المحتوى: (1الجدول ) 
فئة التحميل 
 المفاىيم الرئيسة

لتكرارات المتفق ا التكرارات
 عمييا في التحميمين

معامل 
 تحميل المحتوى لممرة الثانية تحميل المحتوى لممرة الأولى الثبات

 86.2 25 30 28 المفاىيم الفرعية
 98.06 203 206 208 المفاىيم الخاصة

 96.61 228 236 236 المجموع
 وىي نسبة ثبات عالية.( 96,61( أن معامل ثبات التحميل ىو )   1ويوضح الجدول ) 

تزويده بالتعاريف  تم  كما استعانت الباحثة بأحد المتخصصين في المناىج لمتأكد من ثبات عممية التحميل، إذ 
 ( نتائج حساب ثبات التحميل، باستخدام معادلة ىولستي.2دة ، ويوضح الجدول ) تم  الإجرائية المع

 
 ( نتائج حساب ثبات التحميل2الجدول ) 

يل فئة التحم
 المفاىيم الرئيسة

 التكرارات المتفق التكرارات
 عمييا في التحميمين

 ثباتالمعامل 
تحميل المحتوى الباحثة  نسبة لاتفاق

 الأولى
تحميل المحتوى لمباحثة 

 الثانية
 89,65 26 30 28 المفاىيم الفرعية
 97,81 201 203 208 المفاىيم الخاصة

 98,06 233 233 236 المجموع
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ن التحميل ( وجود نسبة اتفاق مرتفعة بين تحميل الباحثتين ، وىذا يعطي مؤشرا عمى أ 2ن الجدول ) يتضح م
 ( قائمة بالمفاىيم الأساسية والفرعية المتعمقة بالمقرر.1( .انظر الممحق )98,06بمغت ) .يحظى بنسبة ثبات عالية

 عات المختارة وىي إعداد مجموعة من خرائط المفاىيم المتعمقة بالموضو  تم   إعداد خرائط المفاىيم : - ب
اد تم  وذلك بالاع (ٍ ، عناصر المنيج، أسس بناء المنيج : الخبرة والمنيج، المنيج والبيئة ، المنيج والمتعمم) مفيوم المنيج
 :  الآتيةعمى المعايير 

ي الكتاب الجامعي وتحميل المحتوى الذي قامت الالتزام بمحتوى الموضوعات كما وردت ف تم  إذ المحتوى:  - أ
 بو الباحثة.
 تم  مراعاة التسمسل اليرمي لممفاىيم من العام إلى الخاص في الخرائط التي  تم  إذ : المستويات اليرمية - ب

 إعدادىا وذلك تبعا لقواعد بناء الخرائط. 
ستوى الواحد فاىيم عمى الممراعاة إنشاء روابط خطية وأخرى متقاطعة بين الم تم  إذ : الربط الشبكي - ت

متبعة بناء خرائط المفاىيم الخاصة بكل موضوع بناء عمى الأسس النظرية والقواعد ال تم  ومن ثم  .والمستويات المختمفة
وبذلك فقد  ،الحاجة، بحيث يتضمن الموضوع الواحد مجموعة خرائط يختمف عددىا حسب أثناء بناء خرائط المفاىيم

مين عرضيا عمى مجموعة من المحك   تم  وقد عمى موضوعات الدراسة ،ة مفاىيم موزعة ( خريط28أعدت الباحثة )
لمتأكد من صدقيا، وطمب منيم إبداء ملاحظاتيم حول طريقة بناء خرائط المفاىيم، وطريقة ترتيب المفاىيم من الأكثر 

إجراء التعديلات  تم  حظات المقدمة عمومية إلى الأقل عمومية، وطريقة إبراز العلاقات بين المفاىيم ، وبناء عمى الملا
ضيا لتكون خارطتين بدلا من اللازمة والتي تمخصت في )تغيير بعض كممات الربط، فصل بعض الخرائط عن بع

( 1نان عمى صدقيا، ويوضح ممحق )عرضيا مرة أخرى عمى المحكمين من أجل الاطمئ تم  ( وبعد التعديل واحدة
 الصورة النيائية

 : استخدمت الباحثة الأداتين الآتيتين وىما :  حثبناء أدوات الب -ت
 : اختبار المفاىيم -1

السموكية لموضوعات الدراسة والمحتوى المعرفي،  الأىداف بناء الاختبار في ضوء تم  : اليدف من الاختبار
ل قياس قدرة من خلاوذلك  الأوليةبيدف قياس مدى اكتساب الطمبة المفاىيم الأساسية لمقرر المناىج التربوية لممرحمة 

 : الآتيةعمى القيام بالعمميات  الطالب
ييز بين العناصر المشتركة وغير المشتركة في مجموعة من تم  : وىو قدرة الطالب عمى ال) المقارنة (ييزتمّ ال -

، المعطيات، والتعرف عمى المعارف التي درسيا إذا صيغت بألفاظ جديدة لم يدرسيا من قبل ولكن تؤدي المعنى نفسو 
 الشبو والاختلاف.  ثييز بين المفاىيم من حيتم  وال

 : وىو قدرة الطالب عمى إعطاء التفسير الصحيح لبعض المواقف المرتبطة بالمفاىيم.التفسير -
بفاعمية في مواقف جديدة لم يدرسيا سابقاً أو لم : وىو قدرة الطالب عمى استخدام المعرفة التي تعمميا التطبيق -

 يدرسيا بشكل مباشر. 
أن الاختبار يقيس الأىداف  من إعداد جدول مواصفات الاختبار بيدف التأكد تم  : جدول المواصفات إعداد

تحديد الأوزان النسبية أو الأىمية من خلال الاختبار لقياسو،  وضعوالمحتوى المعرفي الذي  ،السموكية لمموضوعات
الأىمية النسبية لكل ىدف من الأىداف تحديد و  ،ضوعات المقرر المحددة في الدراسةالنسبية لكل موضوع من مو 
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بتحديد عدد أسئمة الاختبار  بإعداد جدول المواصفات الذي يسمح  السموكية المتعمقة بالمحتوى المعرفي ، مما يسمح
 مواصفات اختبار المفاىيم  (  3والمستوى المعرفي لكل سؤال ويوضح الجدول) 

 
 ( مواصفات اختبار المفاىيم  3جدول) ال

ةالمجموع  الموضوع                      مستويات  الأىداف مستويات الأسئمة 
ييزتم  ال التفسير التطبيق ييزتم  ال التفسير التطبيق المجموع النسبة    

 مفيوم المنيج 4 2 - 6 14.28 5 2 - 7
 المحتوى 2 2 2 6 14.28 3 2 2 7
 المنيج والخبرة 4 3 3 10 23.80 4 3 4 11
 المنيج والبيئة 3 3 4 10 23.80 4 4 4 12
 المنيج والتمميذ 2 4 4 10 23.80 2 5 5 12
    100%  المجموع 15 14 13 42 
%100 عدد الأسئمة 18 17 15 50  الوزن النسبي 35.71 33.33 30.95 

 
( سؤالا منيا لقياس القدرة عمى   20، )  سؤالاً  (50( أن عدد أسئمة الاختبار قد بمغ )   3ويوضح الجدول) 

  عمى التطبيق.( سؤالا لقياس قدرة الطالب  13( سؤال لقياس قدرة الطالب عمى التفسير، و)  17ييز والمقارنة، و) تم  لا
 

 صياغة مفردات الاختبار: 
بحيث تغطي المستويات المعرفية السابقة،  (مفردة( من نوع الاختيار من متعدد) ذي الشقين 50صياغة )  تم  

تعني بالتأكيد  الإجابة الصحيحة عمى فقرات الاختبار لافبعد كل سؤال،  لإجابتور الطالب حيث يمثل الشق الثاني تبري
فيما صحيحا، فقد تنطوي عمى فيم خاطئ وتخمين للإجابة، أما تبرير السبب بالإجابة فيعكس فيم الطالب لتمك 

إعداد تعميمات  تم  لخاطئة كما االصحيحة لكل سؤال بشقيو، وصفر للإجابة  للإجابةالمفاىيم وقد حددت درجة واحدة 
عرضو عمى مجموعة من السادة  تم  اد عمى الصدق الظاىري، حيث تم  الاع تم  ولإيجاد صدق الاختبار، الاختبار. 

المحكمين مكونة من ستة محكمين من المختصين التربويين، وذلك لإبداء رأييم بمدى ملائمة فقرات الاختبار، 
التعديل بحذف بعض العبارات وأصبح الاختبار بتكون  تم  ممقرر المستيدف، وعميو وشموليتيا لقياس فيم المفاىيم ل

 ( فقرة .45بصورتو النيائية من )
إيجاد معامل الثبات باستخدام  تم  ( طالبا من غير عينة البحث ، و 30تطبيقو عمى ) تم  ولإيجاد ثبات الاختبار، 

، وىو معامل ثبات جيد  وذو دلالة لأغراض البحث  ويمكن  ( 0.78معادلة ألفا كرونباخ ، وقد بمغ معامل الثبات )
( مواصفات اختبار اكتساب المفاىيم في 4، وبذلك أصبح الاختبار في صورتو النيائية، ويوضح الجدول ) الأخذ بو

 .صورتو النيائية 
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 مواصفات اختبار اكتساب المفاىيم في صورتو النيائية  .      ( 4جدول)ال
عدد  أرقام الأسئمة في الاختبار المجموع الكمي

 الصفحات
 الموضوع

 ييزتم  ال التفسير التطبيق  
 مفيوم المنيج 13 1،2،3،4،5 6،7 - 7
 المحتوى 10 10،12،18 8،11 9،13 7
 المنيج والخبرة 18 17،  35،39، 15 16،18 14،40،45 9
 المنيج والبيئة 20 19،20،21،2ٍ2 41،42،43 23،24،35،44 11
 المنيج والتمميذ 18 36، 28 25،19،30،33،37 26،27،31،34 11
 المجموع  18 14 13 45

 استبانو آراء الطمبة نحو خرائط المفاىيم : -2
أعدت استبانو الرأي بيدف معرفة آراء الطمبة بفاعمية استخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم في التدريس وسيولة 

 تم  ت عبارة ( تدور حول فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في التدريس،19ستبانة من ) يا، وقد تألفت الائالتعامل معيا وبنا
 لا رأي لي، غير صحيح، غير صحيح أبدا( )صحيح دائما، صحيح،حسب الخيارات التالية  17-1الإجابة عن الأسئمة من 

   صح أو خطأ، ـفقد كانت أسئمة يمكن الإجابة عنيا ب 19 -18 -17أما بقية الأسئمة 
ملاءمتيا  صدقيا من حيث مدىمن عرضت الاستبانة في صورتيا الأولية عمى مجموعة من المحكمين لمتأكد 

وأصبحت الاستبانة  ،التعديل بحذف بعض العبارات تم  ودقة الصياغة المغوية . وعميو  ،للأىداف التي وضعت ليا
ينة من طمبة السنة الرابعة شعبة معمم الصف من ثم طبقت الاستبانة عمى ع ( فقرة .17النيائية من ) اتتكون بصورتي

تدريسيم باستخدام خرائط المفاىيم في العام السابق ، بمغ عددىم خمسون طالبا وطالبة وحسب  تم  غير عينة البحث ، 
( وتعتبر ىذه القيمة جيدة وذلك 0.82معامل ثبات الاستبانة باستخدام معامل ألفا كرونباخ وقد بمغ معامل الثبات )

 كن استخداميا بصورتيا النيائية . يم
عداد أدوات وفقا لإستراتيجية خرائط المفاىيمبعد الانتياء من إعداد المادة التعميمية : إجراءات التجربة ، وا 

، وللإجابة عن أسئمة البحث واختبار صحة فرضياتو قامت الباحثة بمجموعة من الإجراءات لتنفيذ التجربة يمكن البحث
 :  و التاليإيجازىا عمى النح

المفاىيم عمى كل من المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية وذلك في  تطبيق اختبار تم   التطبيق القبمي: - أ
التوصل  تم  ( النتائج التي 5وذلك لمتأكد من تكافؤ المجموعتين ويبين الجدول ) 22/9/2010بداية التجربة وبتاريخ  

 إلييا: 
 

 لاختبار المفاىيم وسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي( دلالة الفروق بين مت 5جدول ) ال
 الدلالة قيمة ت درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط العدد 

 0,028 2,222 141 1,828 9,78 73 المجموعة التجريبية
 1,757 9,11 70 المجموعة الضابطة

 
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية  يجود فرق ذيتضح من الجدول السابق عدم و 

 والضابطة في التطبيق القبمي ، مما يدل عمى تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة . 
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 ضبط المتغيرات التالية من أجل التحقق من تكافؤ المجموعتين :  تم  كما 
 (.سنة 20و18المجموعتين التجريبية والضابطة بين ) : حيث يتراوح أعمار الطمبة في العمر الزمني

والضابطة المحتوى التعميمي نفسو مع اختلاف  ،التجريبية :ا المجموعتينتتدريس كم تم  : المحتوى التعميمي
  .الإستراتيجية من قبل مدرس المقرر لضمان حيادية النتائج

 ( أسبوعاً دراسيا ً 13بواقع )ا المجموعتين تتحديد مدة التجربة لكم تم  :   المدة الزمنية
بدأ التدريس لممجموعتين التجريبية والضابطة في بداية الفصل الأول لمعام الدراسي التدريس لمجموعتي البحث: 

، وقد اتبع في تدريس أفراد المجموعة التجريبية 2010/ 12/ 26ولغاية  2010/ 22/9بتاريخ  2011/ 2010
 : الآتيةالخطوات 
 كيفية إنشاؤىا( -أىميتيا -ل خرائط المفاىيم في المحاضرة الأولى ) ماىيتياقدم لمطمبة شرح حو  -

 تدريبيم عمى كيفية إنشاء الخرائط من خلال بعض النصوص المبسطة . تم  كما 
، حيث ئيا الطمبةتدريس موضوع المحاضرات من خلال تقديم الباحثة لخرائط المفاىيم التي كان يشترك في بنا -

الأساسية والفرعية في النصوص من قبل الباحثة والطلاب ومن ثم ينشئ الطلاب الخرائط الخاصة  تحديد المفاىيم تم  ي
 ،ارين ، ومن ثم رسميا عمى السبورة من قبل أحد الطمبةتم  بتمك المفاىيم بشكل متعاون أو إفرادي كجزء من مجموعة 

 وتصحح من قبل المدرس بمقارنتيا مع الخرائط التي أعدتيا .  
طمبة بوظيفة منزلية ضمن الخطة الدراسية حول إنشاء خرائط مفاىيم لبعض المفاىيم المقدمة، وفي تزويد ال -

 -المحاضرة التالية يطمب منيم رسميا عمى السبورة وتقييميا من قبل الطمبة الآخرين ) من حيث التسمسل اليرمي
ى جعل عممية التعمم والفيم ممتعة والوصلات( ومن خلال ىذه العممية ينشئ جميع الطمبة خرائطيم مما ساعد عم

نتاجية عند مناقشة الخرائط التي   بناؤىا في المنزل.   تم  وا 
إعادة تطبيق اختبار  تم  بعد الانتياء من تدريس المقرر لمجموعتي البحث التطبيق البعدي لأدوات البحث: ب ـ 

استبانو آراء الطمبة بيدف معرفة رأييم  تطبيق تم  الفيم المفاىيم عمى كل من المجموعة التجريبية والضابطة، كما 
 بفاعمية استخدام خرائط المفاىيم وسيولة التعامل معيا وبنائيا.  

تحميل البيانات  تم  للإجابة عن أسئمة البحث واختبار صحة فرضياتو، الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
 المعيارية بين مجموعتي الدراسة.  وذلك لحساب المتوسطات والانحرافات spssباستخدام الحزمة الإحصائية 

  
  النتائج والمناقشة:

إجراء المعالجة الإحصائية باستخدام الأساليب الإحصائية التالية للإجابة عن  تم  بعد تفريغ بيانات الدراسة 
 تم  إذ يمعادلة حجم التأثير  -3اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين .  -2اختبار "ت" لعينتين مستقمتين  -1فروض الدراسة :
لحساب حجم التأثير لطريقتي التدريس في المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير اكتساب  d إلىتحويل قيمة ت 

  المفاىيم. 
 .وضوالتوصل إلييا للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فر  تم  فيما يمي عرض لأىم النتائج التي 
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 ينص عمى :   النتائج الخاصة بالفرض الأول والذي ـ  1
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية а =0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم. 
( النتائج الخاصة باختبار) ت( لمتوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة، وذلك  6ويوضح الجدول) 

، وكذلك حجم التأثير بالنسبة لطريقة ييز، التفسير، التطبيق(تم  في اختبار المفاىيم ككل وفي كل من عمميات ) ال
 التدريس في المجموعتين. 

 
 لدلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية  t- test( قيم ت 6جدول ) ال

 وحجم تأثير طريقة التدريس عمى متغير اكتساب المفاىيم والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم
اختبار 
 المفاىيم

درجة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الحرية

 حجم التأثير الدلالة قيمة ت
(dومقداره ) 

الانحراف  المتوسط
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 1.12 دالة0.000 6.66 141 1.67 8.91 1.52 10.69 ييزتم  ال
 1.74 دالة0.000 10.34 1.32 6.68 1.52 9.16 التفسير
 0.56 دالة0.000 3.35 1.61 5.11 10.37 9.31 التطبيق
الاختبار 
 ككل

 1.97 دالة0.000 11.72 3.80 20.75 3.53 27.94

لك فيما ( لقيمة ت وذa=0.5( وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )6يتضح من الجدول )  
 اكتساب المفاىيم  وفي الاختبار ككل، وىذا  التطبيق( المتضمنة في اختبار -التفسير -ييزتم  يتعمق بعمميات ) ال

وقبول الفرض البديل وىو) وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ،ما يدعونا إلى رفض الفرض الأول
(a=0.5بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التج )البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم ريبية والضابطة في التطبيق ،

، ولمتعرف عمى دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية تيجيو خرائط المفاىيم في التدريستعزى إلى استخدام استرا
 ي : التفسير والتطبيق المتضمنة في اختبار المفاىيم نلاحظ مايم ،ييزتم  والضابطة فيما يتعمق بعمميات ال

( بين a =0.05( أنو  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  6نلاحظ من الجدول) ييز:تمّ ال -1
متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم فيما يتعمق بقدرة 

لك إلى أن استخدام استراتيجيو خرائط المفاىيم تدفع الطلاب إلى ييز بين المفاىيم ، وترجع الباحثة ذتم  الطلاب عمى ال
اكتشاف المفاىيم الأساسية بنفسو. ويتبين ذلك من خلال مقدار حجم تأثير استراتيجيو خرائط المفاىيم في تنمية قدرة 

وىذا يعني 0.8من  ( وىي كبيرة لأنيا أكبرd( )1.12ييز حيث بمغت قيمة  ) تم  الطمبة في المجموعة التجريبية عمى ال
 تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة .

( بين a =0.05: نلاحظ من الجدول) ( أنو  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) التفسير -2
بقدرة  يتعمقمتوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم فيما 

، وترجع الباحثة ذلك إلى أن استخدام استراتيجيو خرائط المفاىيم يستمزم من الطالب أن يكون قادراً الطلاب عمى التفسير
كن من اكتشاف العلاقات فيما بينيا مما يساعده عمى الربط بين مجموعة تم  عمى معرفة جزيئات الأشياء والظواىر وي

وى المادة وفيما وتعمقا لما درسو مما يوصمو لعممية التفسير لممواقف والظواىر من المفاىيم تجعمو أكثر الماما بمحت
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. ويتبين ذلك من خلال مقدار حجم تأثير استراتيجيو خرائط المفاىيم في تنمية قدرة الطمبة في المجموعة المختمفة
مجموعة التجريبية عمى ( وىي كبيرة ، وىذا يعني تفوق الd( )1.74التجريبية عمى التفسير حيث بمغت قيمة  ) 

 المجموعة الضابطة . 
( بين a =0.05( أنو  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  6: نلاحظ من الجدول)التطبيق  -3

يتعمق بقدرة متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم فيما 
، وترجع الباحثة ذلك إلى أن استخدام استراتيجيو خرائط المفاىيم أتاح التفاعل بين المدرس فسيرالطلاب عمى الت

الفيم اعل مع المحتوى المعرفي لممادة و ن الطلاب من التفمك   يس مما ساعد عمى إيجاد جو تعميميوالطلاب أثناء التدر 
قيا في مواقف جديدة ، وىذا مما يسمح بانتقاليا وتطبيالعميق لممادة وساعدىم عمى تثبيت المفاىيم في بنيتيم المعرفية 

ح لأفراد المجموعة الضابطة، ويتبين ذلك من خلال مقدار حجم تأثير استراتيجيو خرائط المفاىيم في تنمية قدرة لم يت
جموعة ( وىي كبيرة ،. وىذا يعني تفوق المd( )0.56الطمبة في المجموعة التجريبية عمى التفسير حيث بمغت قيمة  ) 

 التجريبية عمى المجموعة الضابطة . 
ولمتعرف عمى أثر الاسترايجية المستخدمة في البحث  في اكتساب المفاىيم في : الثانيالنتائج الخاصة بالفرض 

( لمتوسطي t- testالبعدي لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة كان لابد من تطبيق اختبار )  -التطبيق القبمي
 وحجم التأثير .  مجموعتين كل عمى حداالفرق بين ال

التجريبية والضابطة في  :ا المجموعتينت( المتوسط والانحراف المعياري لدرجات الطمبة لكم 7ويوضح الجدول)
 البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم .  –التطبيق القبمي 

 
 ا المجموعتينت( المتوسط والانحراف المعياري لدرجات الطمبة لكم7جدول ) ال
 البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم . –التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي  
 التطبيق البعدي التطبيق القبمي اختبار المفاىيم

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 الانحراف المعياري المتوسط

 المجموعة الضابطة
 1.67 8.91 1.18 4.61 ييزتم  ال

 1.32 6.68 0.77 2.68 التفسير
 1.61 5.11 0.83 1.78 يقالتطب

 3.80 20.75 1.75 9.11 الاختبار ككل
 المجموعة التجريبية

 1.52 10.69 1.06 5.54 ييزتم  ال
 1.52 9.16 0.69 3.09 التفسير
 10.37 9.31 1.00 1.65 التطبيق

 3.53 27.94 1.82 9.78 الاختبار ككل
 كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في( أن ىناك  فروقا بين متوسطي درجات 7نلاحظ من الجدول) 

 ( وذلك بالنسبة لممجموعتين. 20.75 -27.75وىي عمى الترتيب )  ،اختبار المفاىيم الكمي في التطبيق البعدي
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( لمتوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في t( النتائج الخاصة باختبار ) 8ويوضح الجدول )
التطبيق( ، وحجم التأثير لاستراتيجيو خرائط المفاىيم  –التفسير  -ييزتم  عمميات الفرعية) الاختبار المفاىيم ككل وفي ال

 في التطبيق القبمي/ البعدي لاختبار المفاىيم في كل مجموعة . 
 

 لدلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين  t- test( قيم ت 8جدول ) ال
 البعدي لاختبار المفاىيم وحجم تأثير طريقة التدريس عمى متغير اكتساب المفاىيم -يالتجريبية والضابطة في التطبيق القبم

 حجم الاثر الدلالة ت درجة الحرية الانحراف عن المتوسط متوسط الفرق المجموعة
 المجموعة الضابطة

 4.28 دالة0.000 17.71 69 2.03 4.30 ييزتم  ال
 5.50 دالة0.000 22.85 1.46 4.00 التفسير

 3.44 دالة0.000 14.30 1.94 3.32 لتطبيقا
 5.61 دالة0.000 23.31 4.17 1.16 الاختبار ككل

 المجموعة التجريبية
 6.19 0.000 26.26 72 1.83 5.64 ييزتم  ال

 7.80 0.000 33.10 1.56 6.06 التفسير
 1.45 0.000 6.16 10.61 7.65 التطبيق

 9.10 0.000 38.59 4.02 1.81 الاختبار ككل
 

( أن قيمة ) ت( لدلالة الفرق بين متوسطات درجات الطلاب كانت ذات دلالة إحصائية  8نلاحظ من الجدول )
( في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة، ويلاحظ أن حجم التأثير في عممية a=0.05عند مستوى الدلالة ) 

ا يدل عمى حجم التأثير لاستراتيجيو خرائط المفاىيم في ( عمى الترتيب مم4.28 -6.19ييز لممجموعتين كالتالي) تم  ال
 ييز كان أكبر منو في الطريقة التقميدية . تم  عممية ال

( في كل من a=0.05وبالنسبة لعممية التفسير يتضح أن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 
 ، إذ نلاحظ أن حجم الأثر في كل من المجموعتين كان المجموعتين التجريبية والضابطة، بالنسبة لعممية التفسير 

خرائط المفاىيم في المجموعة التجريبية أكبر منو في المجموعة  لاستراتيجيو ( ويظير أن حجم التأثير7.80-5.50) 
 الضابطة . 
( في كل من المجموعتين a=0.05كما يتبين  أن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  

( 1.45-3.44التجريبية والضابطة، بالنسبة لعممية التطبيق ، إذ نلاحظ أن حجم الأثر في كل من المجموعتين كان ) 
 خرائط المفاىيم في المجموعة التجريبية أكبر منو في المجموعة الضابطة.  لاستراتيجيو ويظير أن حجم التأثير

 ك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وفيما يتعمق باختبار المفاىيم ككل يظير الجدول أن ىنا
 (a=0.05 في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة،وقد بمغ حجم التأثير في كل منيا عمى الترتيب ) 
( مما يؤكد أن حجم تأثير التدريس باستخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم في المجموعة التجريبية أكبر 9.10-5.61) 

التجريبية عمى  ريس باستخدام الطريقة التقميدية في المجموعة الضابطة، مما يدل عمى تفوق المجموعةمن تأثير التد
، وقبول الفرض البديل ) يوجد فرق ذو دلالة ض الأول من فروض البحثالفر  رفض ، وبذلك يمكنالمجموعة الضابطة



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2602( 2) ( العدد34الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) مجمة جامعة تشرين 

66 

 التجريبية والضابطة في اختبار المفاىيم،بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين  0.05إحصائية عند مستوى الدلالة 
 ولصالح المجموعة التجريبية(.

المفاىيم لمقرر المناىج التربوية  ي لاستخدام خرائط المفاىيم في اكتسابوتشير ىذه النتيجة إلى الأثر الايجاب
بة في تحضير وبناء لأفراد المجموعة التجريبية مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة، وقد يرجع ذلك إلى مشاركة الطم

خرائط المفاىيم، وترتيبيا ىرمياً، مما ساعدىم عمى التفكير بعدة اتجاىات وترسيخ العلاقات التي تكونت في بنيتيم 
 المنفعة الرئيسة  ن  إالمعرفية،مما يزيد المعنى لدييم نتيجة تنظيم النظام المفاىيمي في بنيتيم المعرفية، حيث 

كما أن انغماس  .( عن أمينة الجندي13ص ،1990 شخص الذي يقوم ببنائيا )نوفاك،لخرائط المفاىيم تنشأ لدى ال
الطلاب / المعممين في الأنشطة ساعدىم عمى تعمم ىذه المفاىيم تعمما ذا معنى، وأدت مساعدة المدرس لمطلاب الذين 

لنتيجة مع نتائج معظم واجيوا صعوبات في إعداد خرائطيم إلى زيادة التفاعل بينيم وبين المدرس، وتتفق ىذه ا
. Manjula P . Raoدراسة  (،2003 ) زينب حمزة راجي، (، 2003الدراسات السابقة كدراسة )الخطايبة والعريمي،

 (.  2000، السراني (، و)نواف 2001(، و)عماد الدين عبد المجيد الوسيمي، 2004)عبد الله عبده أحمد طالب،
( والتي أشارت إلى أن التدريس  2005) ،محمد سعيد آل عطاف الشيرانيإلا أنيا تختمف مع ما توصمت إليو دراسة 

يدية، ويمكن تفسير ىذه النتيجة تحصيل الطلاب أكثر مما أثرت طريقة التدريس التقم فيبالخرائط المفاىيمية لم يؤثر 
عل من المتعمم مشاركا في بناء م في بيئة تعميمية مناسبة تجاستخدام الخرائط المفاىيمية أتاح لمطمبة المعممين التعم   ن  بأ

ستراتيجية خرائط المفاىيم المستخدمة في تعمم  تعممو مما زاد من تحصيمو المعرفي وانعكس عمى اتجاىو نحو المقرر وا 
 .المقرر

بين متوسطي درجات   0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  توجد فرق :الثالث نتائج الفرضـ  4
 استبانو الآراء نحو إستراتيجية خرائط المفاىيم وبين المتوسط الفرضي.  المجموعة التجريبية في

حساب دلالة الفروق بين متوسطات درجات الطمبة عمى بنود الاستبانة وبين المتوسط  تم  لمتأكد من ىذه الفرضية 
ية لمحكم ىذه الدرجة كاف% من الدرجة العميا للاستبانة لاعتقادىا أن مثل 70الفرضي والذي افترضتو الباحثة أنو يساوي 

 .( T– Testاختبار ) ( نتائج9يجابي لأفراد المجموعة التجريبية، ويوضح الجدول )عمى الرأي الإ
 

 ( دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية9جدول ) ال
 في استبانو الآراء نحو إستراتيجية خرائط المفاىيم وبين المتوسط الفرضي

الانحراف  %70المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي دالعد الاستبانة
 المعياري

درجات 
 الحرية

t الدلالة 

67 54,48 50 4,937 66 7,424 0,000 
 

بياً نحو استخدام وتشير ىذه النتيجة إلى أثر استخدام خرائط المفاىيم في إكساب الطمبة / المعممين اتجاىاً ايجا
%( من الطمبة استخدموا خرائط المفاىيم لمتحضير 58الية إلى أن ) ، كما توصمت الدراسة الحخرائط المفاىيم

من الطمبة  %(94,02حين أجاب)  %( منيم في دراسة المقررات الأخرى، في25,37للامتحان، بينما استخدميا ) 
ستخدام أنيم سوف يستخدمون خرائط المفاىيم في تعميم تلاميذىم عندما يتخرجون من الجامعة. وقد يعود ذلك إلى أن ا

إستراتيجية خرائط المفاىيم أدى إلى تييئة بيئة تعميمية إيجابية ساعدت عمى التعمم من خلال المناقشة والحوار، والتفاعل 
، وتقديم الدعم ليم في كل محاضرة، مما أدى إلى التوسع في تعميميم كيف يتعممون بأنفسيم، س والطمبةين المدر 



 ساري                     لمفاىيم مقرر المناىج التربوية وآرائيم نحوىا أثر استخدام إستراتيجية خرائط المفاىيم في اكتساب الطمبة/ المعممين

66 

 ىند طو تتفق ىذه النتيجة مع نتيجة دراسةوين الاتجاه الإيجابي نحوىا،  و وبالتفاعل مع غيرىم، مما ساعد عمى تك
 (  في تكوين اتجاىات إيجابية خرائط المفاىيم.2009) 

 
 الاستنتاجات والتوصيات: 

 : يمي ل نتائج الدراسة توصي الباحثة بمامن خلا
تعمم ذي المعنى التي تتيح لمطالب تعمم بال تم  تشجيع أساتذة الجامعة عمى استخدام استراتيجيات التدريس التي تي

 المفاىيم بناء بنيتيم المعرفية الراىنة. 
 شكاليا المختمفة .أتدريب المدرسين عمى تصميم واستخدام خرائط المفاىيم ب -
مما يسيل استيعابيا وجعل  ،التركيز عمى المفاىيم بصورة متدرجة ومنظمة أثناء تصميم المناىج الدراسية -

 . التعمم ذا معنى 
 ل عمى خرائط المفاىيم لبعض الموضوعات .تم  تطوير المقررات الدراسية بحيث تش -
 تدريب الطمبة المعممين عمى تصميم الخرائط وكيفية استخداميا في التدريس. -

 :وبناء عمى ما سبق قدمت الباحثة المقترحات الآتية
سية الأخرى عمى تنمية ميارات التفكير ثر التدريس بالخرائط المفاىيمية وبعض الاستراتيجيات التدريأمقارنة  -
 المختمفة. 
ثر التدريس بالخرائط المفاىيمية التي يعدىا المدرس والتدريس بالخرائط التي يعدىا الطلاب بأنفسيم أمقارنة  -

 عمى تحصيل الطلاب واتجاىاتيم.   
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