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 ممخّص  
 

ييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى المشكلات المغوية المكتوبة الأكثر انتشاراً لدى التلامذة العادييف وذوي صعوبات 
في بعد المغة المكتوبة حسب تلامذة العادييف الالتعرؼ عمى الفروؽ بيف التلامذة ذوي صعوبات التعمـ و ، و التعمـ المغوية

الجنس ونوع الصعوبة والتعرؼ عمى العلاقة الارتباطية بيف الذاكرة العاممة والمغة المكتوبة، باستخداـ) اختبار الينوي 
( تمميذ وتمميذة 176، حيث طبقت الأدوات عمى عينة عددىا )2009الصورة العربية لعاـ  (مغويةال – يةلمقدرات النفس

ظيرت النتائج أكثر المشكلات المغوية أ( مف التلامذة ذوي صعوبات التعمـ، و 123العادييف و)لتلامذة ( مف ا53منيـ )
، كما أظيرت النتائج لدى عينة  صعوبات التعمـ عند التلامذة ذوي صعوبات التعمـ في جميع الاختبارات الفرعيةانتشاراً 

 -التيجئة البصرية  -المكتوبة في اختبار )تسمسؿ الجمؿغة فروقا ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في مجاؿ الم
الدرجة الكمية لمصمحة الذكور، كما أظيرت النتائج  فروقا لدى عينة العادييف  بيف الذكور والإناث  -التيجئة الصوتية 

وبات التعمـ في في اختبار التيجئة البصرية لمصمحة الذكور، كما أظيرت فروقاً دالة إحصائياً بيف العادييف وذوي صع
جميع الاختبارات الفرعية لصالح العادييف، كما أظيرت النتائج ىناؾ ارتباطات مرتفعة بيف الذاكرة العاممة والاختبارات 

 الفرعية لمغة المكتوبة.
 

 مغوية.ال – يةالمشكلات المغوية المكتوبة ، صعوبات التعمـ ، اختبار الينوي لمقدرات النفس الكممات المفتاحية:
 
 
 

                                                           
 سورية. -دمشق  -جامعة دمشق-كمية التربية-قسم القياس والتقويم النفسي والتربوي-كمية التربية  -أستاذ مساعد  *

 سورية. -دمشق  -جامعة دمشق-كمية التربية  -قسم القياس والتقويم النفسي التربوي -كمية التربية  -طالبة دكتوراه **
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  ABSTRACT    

 

This research aims to identify most common written language related problems 

among pupils with linguistic learning difficulties as well as ordinary first cycle of basic 

learning pupils at Damascus schools. It also tries to identify differences in written and 

spoken languages between them and normal students. Moreover, using Illinois 

psycholinguistic abilities test – Arabic version of 2009, the research seeks to identify 

gender-based relationship correlations between working memory and written language. 

The study was conducted on a random sample of (176) pupils (males and females), 

53normal pupils and 123 with learning difficulties. Results showed most language 

problems encountered by pupils with language difficulties in all and secondary tests of 

written language. They also demonstrated disparities between males and females in favour 

of males in tests on Sentence Sequencing, Spelling Sight, Sound Spelling and written 

language. Differences were also there between normal students and the ones with learning 

difficulties. There were also large correlations between working memory and secondary 

tests of written language. 
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 مقدمة:
وسيمة لقضاء حاجاتو،  إف لمغة دوراَ كبيراَ في حياة الفرد والمجتمع، فيي وسيمة الإنساف لمتواصؿ بالآخريف، وىي

والتعبير عف أفكاره وعواطفو، وىي أداتو لمتفكير، كما تعتبر المغة عنصراً رئيسا مف مكونات الفرد، فيي جزء مف كيانو، 
( ولا تقتصر وظائؼ المغة عمى ىذا فقط ، بؿ إنيا تمتد لتشكؿ واحدة مف 2000لا يستطيع الاستغناء عنيا )زقوت، 

 لبشر، ورمزاَ لتجمعيـ ، وىي وسيمة المجتمع لحفظ تراثو الثقافي ونقمو إلى الآخريف.أخطر القضايا في حياة ا
تعتبر القراءة والكتابة مف مجالات النشاط المغوي المتميز في حياة الإنساف، فيي وسيمة مف وسائؿ الرقي والنمو 

وينمي فكره وعواطفو وعف طريقيا  الاجتماعي والعممي، وعامؿ ىاـ في تطور شخصيتو، فعف طريقيا يشبع الفرد حاجاتو
 عممي وتوسيع مدى رؤيتو للأشياء ينطمؽ الفرد في التعميـ المستمر الذي أضحى ضرورة لمواكبة التطور ال

 ( وىي أساس التعميـ بمعناه الواسع وتعد مف اْبرز الدعائـ التي يقوـ عمييا بناء عممية التعمـ والتعميـ.1981شحادة، )
أف ىناؾ عدداَ كبيراً مف الأطفاؿ يعانوف مف صعوبات التعمـ، تظير عمى شكؿ تأخر في  ولقد أدرؾ التربويوف

الكلاـ أو استخداـ المغة، وكذلؾ صعوبات في تطوير ميارات مناسبة في القراءة أو الكتابة والتيجئة أو الحساب 
ا صما، وبعضيـ ليسوا قادريف عمى لتتناسب مع قدراتيـ الحقيقية، فبعض ىؤلاء الأطفاؿ لا يفيموف المغة ولكنيـ ليسو 

بالطرؽ العادية المستخدمة في  واأف يتعمم وفالإدراؾ البصري مع أنيـ ليسوا مكفوفيف، أما البعض الآخر فلا يستطيع
(، و تكوف لدييـ صعوبة واضحة لاسترجاع المعمومات 2002) مصطفى،  التعمـ، مع أنيـ ليسوا بمتخمفيف عقمياً 

لمغوي، وىذه الصعوبة تزداد عند تراكـ المادة التعممية، حيث يكوف مف الصعب استرجاع المواد المطموبة مف المخزوف ا
 المطموبة بصورة متسمسمة وموضوعية،

التي تقوـ عمييا الحياة المدرسية في جميع مراحميا، وأنيا مف بيف الشروط  الرئيسةوأف المغة مف الدعائـ 
ه المشكمة في المدارس ما زاؿ دوف المستوى المطموب، وتوجد صعوبات الأساسية لمنجاح فييا، ولكف الاىتماـ بيذ

%( بالنسبة لميارات 25%( عمى الأقؿ مف المجتمع العاـ لممتعمميف، وربما تصؿ إلى )10التعبير الكتابي لدى )
كتوبة بأنيا (، وتتميز المغة الم2002%( مف مجتمع المتفوقيف عقميا ) الزيات، 5التعبير الكتابي، بينما تصؿ إلى )

 والتيجئة  ((Written Expressionصيغة عمى درجة عالية مف التعقيد، وذلؾ لأنيا تتضمف التعبير الكتابي
( Spelling)  والكتابة اليدوية((Hand Writing   وىذه المحاور تتكامؿ مع بعضيا لتشكؿ الميارة الكمية لمكتابة، وىي

اكرة وتحتاج إلى جيد كبير، وكما نظر بعض الباحثيف إلى صعوبات كأي عممية معرفية تتطمب أعماؿ التفكير والذ
المغة المكتوبة عمى أنيا فشؿ في القياـ بمياـ الاسترجاع الذي يعنى عدـ القدرة عمى تذكر الكممات والتمييز بيف مفاىيـ 

اعدية أو لغوية أو ي صعوبات الكتابة، يعاني مف أخطاء صوتية أو بصرية أو قة والبعض ركز عمى أف المتعمـ ذالمغ
 أخطاء خاصة بالسياؽ العاـ بالنسبة لمغة، لذلؾ فإف أي ضعؼ أو اضطراب في عمميات الذاكرة العاممة 

استرجاع ( مف المتوقع أف يؤدي إلى صعوبات في عدد مف الأنشطة الأكاديمية عمى اختلاؼ   -تخزيف  –) تشفير 
 (.2004صورىا ) عبد الفتاح ، 

( أف الطلاب الذيف يعانوف  Barenbaume Newcomer)(  )Lemer, Lowenthalبينت الدراسات ومنيا 
مف صعوبات في المغة  يؤدوف ميارات التعبير الكتابية بصورة أضعؼ مف رفاقيـ خاصة في اليجاء والترقيـ والقواعد 

ممات أقؿ في الموضوعات الإنشائية وتتصؼ بالإضافة  إلى أف ىؤلاء الطلاب مقارنة مع غيرىـ مف العادييف يكتبوف ك
مواضيعيـ بأنيا أقؿ فاعمية و أقؿ تنظيماً وترابطاً ويعانوف مف عدـ القدرة عمى الكتابة بشكؿ واضح وصحيح، ومف 
صعوبة في  ترتيب تسمسؿ الأحداث أو الأشياء أو الكممات فالتلامذة الذيف لدييـ صعوبات في المغة  غالباً ما نجدىـ 
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مف صعوبة في كؿ أنماط الميارات المتقدمة مقارنة بالعادييف، ولانتشار المشكلات المغوية المكتوبة بيف تلامذة يعانوف 
في جوانب الدراسة والتحصيؿ والذي يؤدي إلى رسوبيـ ومف  تالمدارس التي تحوؿ دوف تعمميـ مما يترتب عميو مشكلا
عمى المشكلات المغوية المكتوبة لدى التلامذة العاديين وذوي ثـ استبعادىـ مف تمؾ المدارس، فإف البحث يمقي الضوء 

 صعوبات التعمم العاديين في الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في  محافظة دمشق"
 

 مشكمة البحث:
نظراً لتزايد حجـ مشكمة صعوبات التعمـ مقارنة بمشكلات الإعاقات الأخرى، أصبحت ىذه المشكمة ممحة ومف 

، لأف ترؾ ىذه المشكمة دوف مواجية واعية يؤدي واستمرارىا  دراستيا مف أجؿ ضماف نجاح العممية التعميميةالمفروض 
 إلى ضعؼ في عممية التعمـ وتوليد ضغوط نفسية وتربوية ومادية واجتماعية لتشمؿ الفرد والأسرة والمجتمع.

مى التلاميذ أف يقوموا بتطبيؽ كؿ أنو لكي يتـ التوصؿ مف خلاؿ الكتابة، يجب ع Messe 1995ويرى مييز
مف ميارات المغة الشفيية، وميارات القراءة، بالإضافة إلى القدرة عمى التفكير ، وتنظيـ الموضوع، وتيجئة الكممات، 
نتاج الحروؼ بخط واضح ومقروء إلا أف التلاميذ ذوي  صعوبات الكتابة غالباً ما يكوف لدييـ مشكلات واضطرابات  وا 

إلى أف مف الأشياء المسؤولة  Lerner 1997ويذكر لينير ,(Meese,1995) ولات في ميارات الكتابة تنشأ مف التح
أثناء عممية التدريس، والتي مف أىميا عدـ الإشراؼ في عف صعوبات المغة المكتوبة، بعض تصرفات المعمميف السمبية 

تزويد الطفؿ بتغذية راجعة لتصحيح الأخطاء مف المعمـ بصورة مباشرة عمى اكتساب الطفؿ لميارات الكتابة، وعدـ 
(Lerner, 1997 كما أف التلاميذ يعانوف مف صعوبة في عمميات تجييز المعمومات ) ف وتخزينيا بالذاكرة العاممة، وا 

استرجاع ( قد تؤثر عمى تذكر بعض   -تخزيف  –أي ضعؼ أو اضطراب في عمميات الذاكرة العاممة ) تشفير 
ى ترتيب الحروؼ في الكممة وعمى ترتيب الكممات في الجممة الأمر الذي يؤدي إلى صعوبات الحروؼ والكممات وعم

 في عدد مف الأنشطة الأكاديمية عمى اختلاؼ صورىا، وقد أكدت الدراسات أف التلامذة الذيف يعانوف 
 لتيجئة والكتابة مف مشكلات واضحة في الذاكرة البصرية أو السمعية قد تكوف لدييـ مشكمة في تعمـ القراءة وا

 (.2004) عبد الفتاح ، 
( إلا أف 1981فالتلامذة الذيف يتميزوف باستخداـ المغة ينعكس ذلؾ ايجابياً عمى تحصيميـ المغوي، ) شحادة ، 

ىناؾ فئة مف  التلامذة يعانوف مف صعوبات في المغة المكتوبة تتمثؿ في الكتابة أو التيجئة أو فيـ المغة أو عدـ قدرة 
في التعبير عف أفكاره بشكؿ مكتوب، ويقعوف في أخطاء تركيبية ونحوية، حيث تقتصر إجاباتيـ عمى الأسئمة الفرد 

بكممة واحدة لعدـ قدرتيـ عمى الإجابة بجممة كاممة،وقد يقوموف بحذؼ بعض الكممات مف الجممة ، أو إضافة كممات 
 وبة في بناء جممة مفيدة، عمى قواعد لغوية سميمة غير مطموبة، وقد لا يكوف تسمسؿ الجممة دقيقاً، وقد يجدوف صع

Meese,1995) .) 
إف ىذه الفئة تظير في مختمؼ الأعمار وتصبح نسبتيا عالية وممحوظة في مراحؿ التعميـ كميا، إذ يتكرر 
رسوبيـ بمرور الوقت، ويظيروف عدـ الرضا عف أنفسيـ بسبب ما يعانونو مف فشؿ وتأخر في التحصيؿ المدرسي 

عف انخفاض مستوى تحصيميـ عف المستوى المتوقع وضعؼ الاحتفاظ بالمعمومة، مما يجعؿ ىذه الفئة مف  فضلاً 
المتعمميف فضلًا عف الآباء والمعمميف في حيرة مف أمرىـ ، وتصبح المدرسة بالنسبة إلييـ تجربة وخبرة مؤلمة،لانتشار 

البحوث التي تناولت ىذا النوع مف صعوبات تعمـ المغة ىذه المشكلات المغوية المكتوبة  بيف تلامذة المدارس وقمة 
 ميذ في مرحمة التعميـ الأساسي شد المشكلات التي يعاني منيا الكثير مف التلاأ)المغة المكتوبة(، التي تعد مف 
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 ثار سمبية تتمثؿ في ضعؼ مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ الأمر الذي ينعكس سمباً آما يترتب عمى ىذه المشكمة مف و 
لاء الأفراد لمساعدتيـ لمنيوض بمياراتيـ الأكاديمية والعقمية، وذلؾ ـ، ومف ىنا لا بد مف الاىتماـ بيؤ عمى عممية التعم

ل لاء بحاجة إلى التوجيو والرعاية حاقيـ بركب التلامذة العادييف فيؤ لتحسيف مستوى التحصيؿ الأكاديمي لدييـ وا 
التي يواجيونيا في حياتيـ الدراسية بوضع الاستراتيجيات والطرؽ الصحيحة المستمرة، والتعرؼ عمى الصعوبات 

التعميمية المناسبة بيدؼ الوصوؿ إلى الحموؿ التي تخفض مف تمؾ الصعوبات، لذلؾ يتناوؿ البحث دراسة المشكلات 
في محافظة المغوية المكتوبة لدى التلامذة العادييف وذوي صعوبات التعمـ في الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي 

 دمشؽ.
 :من كل ما تقدم  يمكن صياغة مشكمة الدراسة الحالية عمى الشكل الآتي

 ما المشكلات المغوية المكتوبة عند التلامذة العادييف وذوي صعوبات التعمـ لدى تلامذة الصؼ الثالث؟ 
  ـ؟المشكلات المغوية المكتوبة عند التلامذة العادييف وذوي صعوبات التعمىؿ توجد فروؽ في 
  المشكلات المغوية المكتوبة عند التلامذة العادييف وذوي صعوبات التعمـ؟ىؿ توجد فروؽ بيف الجنسيف في 
  ؟علاقة بيف الذاكرة العاممة والمشكلات المغوية المكتوبة ىؿ ىناؾ 
 

 أىمية البحث وأىدافو:
 تنبع أىمية البحث من النقاط الآتية:

 صعوبات المغة المكتوبة كونيا مف الظواىر التعميمية الميمة، التي تيدد مستقبؿ التلامذة في  أىمية موضوع
 التعميـ.

  أىمية الاىتماـ بالتلامذة، الذيف يعانوف مف المشكلات المغوية المكتوبة، أولئؾ الذيف يحصموف عمى درجات
 ف الحصوؿ عمى درجات أفضؿ. منخفضة في التحصيؿ، بينما يتميزوف بقدرات عقمية مرتفعة، تمكنيـ م

  معرفة المشكلات المغوية المكتوبة عند التلامذة ذوي صعوبات التعمـ لمكشؼ عف ىؤلاء التلامذة وتشخيص
 مشكلاتيـ لعلاجيا مستقبلًا.

 في اختيار أفضؿ الطرؽ والأساليب التي  تزويد المعمميف بمعمومات عف ىذه المشكلات وكيفية التعامؿ معيا
 تساعد في الكشؼ عف ىؤلاء التلامذة والعمؿ عمى تنمية الميارات المطموبة لمساعدتيـ  عمى تجاوز تمؾ الصعوبات.

 معرفة العلاقة بيف الذاكرة العاممة والمشكلات المغوية المكتوبة. 
 ييدف البحث إلى ما يمي:

 .انتشاراً لدى التلامذة العادييفلمكتوبة( أكثر المشكلات المغوية ) ا تحديد .1
 .انتشاراً لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمـ المغويةأكثر المشكلات المغوية ) المكتوبة(  تحديد .2
 تحديد الفروؽ بيف التلاميذ العادييف وتلامذة صعوبات التعمـ في بعد المغة المكتوبة. .3
 صعوبات التعمـ في بعد المغة المكتوبة حسب الجنس. تحديد الفروؽ بيف التلامذة العادييف وتلامذة ذوي .4
 وما ىو تأثير ىذه العلاقة.العلاقة بيف الذاكرة العاممة والمشكلات المغوية المكتوبة تحديد  .5
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 أسئمة البحث:
 تدور حوؿ المتغيرات المؤثرة في عينة البحث الحالي وىي:

 انتشاراً لدى التلامذة العادييف؟أكثر المشكلات المغوية ) المكتوبة(  ما  السؤال الأول:
 انتشاراً لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعمـ المغوية؟أكثر المشكلات المغوية ) المكتوبة(  ما  السؤال الثاني:
 ىؿ توجد فروؽ بيف التلامذة العادييف وصعوبات التعمـ في المشكلات المغوية ) المكتوبة(؟ السؤال الثالث:
فروؽ بيف التلامذة العادييف والتلامذة ذوي صعوبات التعمـ حسب متغير الجنس في ىؿ توجد  السؤال الرابع:

 المشكلات المغوية ) المكتوبة(؟
 ؟الذاكرة العاممة والمشكلات المغوية المكتوبة علاقة بيف الىؿ ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصائية :السؤال الخامس

 
 البحث: يةمنيج

الوصفي مف مراجعة عدد مف الأدبيات والدراسات الحديثة و الدراسات السابقة تـ إتباع المنيج الجانب النظري 
 التي ليا علاقة بموضع البحث ومتغيراتو.

: جرى سحب عينة مف مدارس التعميـ الأساسي بطريقة بمجتمع البحث وعينتوالجانب الميداني المتمثل 
تغطي مناطؽ محافظة دمشؽ مع مراعاة عدد مدرسة، بحيث  30عشوائية مف دليؿ مدارس دمشؽ والبالغ عددىا 

 المدارس في كؿ منطقة، وتـ سحب عينة الدراسة مف المدارس المعتمدة بطريقة عشوائية عنقودية.
يتكوف المجتمع الأصمي لمدراسة مف تلامذة الصؼ الثالث) عادييف وذوي صعوبات التعمـ( مف مدارس مرحمة 

( 194عدد تلامذة ذوي صعوبات تعمـ الذيف طبقت عمييـ أدوات البحث )التعميـ الأساسي في محافظة دمشؽ، وبمغ 
( 123لدييـ وحددت عينة صعوبات تعمـ بػ ) تعمـ ( تمميذاً وتمميذة لعدـ وجود صعوبات71تمميذاً وتمميذة تـ استبعاد )

العادييف وذوي صعوبات  ( تمميذاً وتمميذة مف العادييف حيث بمغ عدد عينة الدراسة مف الطلاب53تمميذاً وتمميذة، و )
 . تمميذة( تمميذاً و 176التعمـ )

 
 حددت عينة ذوي صعوبات المغة وفق الآتي:

  تـ التحدث مع المعممات عف أعراض تلاميذ صعوبات التعمـ وبعدىا تـ الطمب مف المعمميف مف أجؿ الفرز
رصد أعراض صعوبات التعمـ المبدئي لمتلامذة الذيف تظير لدييـ خصائص صعوبات المغة الاطلاع عمى قائمة 

 المعتمدة في مركز الأميرة ثروت لمفرز المبدئي لمتلامذة ذوي صعوبات تعمـ.
 . بعد الفرز المبدئي لمتلامذة تـ الطمب مف المعمميف علاماتيـ في مواد المغة العربية خمسة فما دوف 
  اد العينة، التي جرى تحديدىـ مف تـ تطبيؽ اختبار المصفوفات المتتابعة ، وذلؾ لقياس نسبة الذكاء لدى أفر

 قائمة الرصد ودرجاتيـ في مواد المغة العربية.
  لغوية عمى عينة الدراسة، و استخراج النتائج وتفسيرىا، وذلؾ  -تـ تطبيؽ اختبار الينوي لمقدرات النفس

 ( لمحصوؿ عمى النتائج النيائية.spssبالاستعانة ببرنامج التحميؿ الإحصائي )
  ستانفورد بينيو لدراسة العلاقة بيف الذاكرة العاممة وصعوبات التعمـتـ تطبيؽ. 
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 خطوات اختيار عينة البحث: 
 لمعممات والذيف أشارت معمماتيـ ومعمموىـ إلى وجود الأعراض ا د تلامذة العينة الأولية مف خلاؿتـ تحديد عد

 وبعد تطبيق قائمة الرصد المبدئيمميذاً وتمميذة، ت 194ومف خلاؿ درجاتيـ في المواد الأساسية والبالغ عددىـ  لدييـ،
 تمميذاً وتمميذة منيـ. 17تـ استبعاد 
   ( تم تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة رافنRAVEN   استبعد من ىذه العينة  )تمميذاً وتمميذة ،  29

الذيف أظيرت درجاتيـ  انخفاضاً عف متوسط درجات التلاميذ في المرحمة العمرية نفسيا وقمت درجاتيـ عمى الاختبار 
   .(50عف المئيف )

   تمميذاً وتمميذة أيضاً. 25استبعد مف ىذه العينة  بعد تطبيق اختبار الينوي لقدرات النفس 
 

 )العاديين وذوي صعوبات المغة( ( يبين عينة الدراسة1جدول ) 
 عينة  صعوبات التعمـ عينة العادييف

 العدد الجنس العدد الجنس
 63 ذكور 27 ذكور
 60 إناث 26 إناث

 123 المجموع 53 المجموع
 176المجموع الكمي 

 
 أدوات البحث:

 تـ استخداـ الأدوات الآتية:
  الأميرة ثروتقائمة رصد أعراض صعوبات التعمـ المعتمدة في مركز. 
  بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية، الصورة السورية إعداد مديرية

وتيدؼ إلى الكشؼ عف  2012حيث تـ تقنينو عمى البيئة السورية لتلامذة الحمقة الأولى عاـ  البحوث في وزارة التربية،
 ـ، وتطبؽ مف الصؼ الثالث حتى الصؼ التاسع. تلامذة ذوي الاضطرابات أو صعوبات التعم

  (. 2004النسخة المعدلة تعريب وتقنيف عزيزة رحمة ) –اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف 
  ( وتيدؼ إلى الكشؼ عف 2009إعداد نواؿ المطمؽ) –اختبار الينوي لمقدرات النفس المغوية )الصورة السورية

 تلامذة ذوي صعوبات التعمـ.
  ستانفورد بينو الاختبار الفرعي الخاصة بالذاكرة العاممة.مقياس 
 

 حدود البحث:
(، وحدود مكانية بالمدارس الرسمية  في 2013 -2012تـ تطبيؽ البحث في حدود زمنية  لمعاـ الدراسي  ) 

 محافظة دمشؽ عمى عينة مف تلامذة الصؼ الثالث) الحمقة الأولى(.
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 ائية:تعريف بالمصطمحات والتعريفات الإجر 
عرفت المجنة الاستشارية لصعوبات التعمـ تمؾ الصعوبات بأنيا مصطمح عاـ يشير إلى صعوبات التعمم: 

ستماع مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات التي تظير في شكؿ صعوبات واضحة في اكتساب واستخداـ الا
وظيفي في النظاـ العصبي المركزي وقد  ، وتكوف نتيجة لاضطرابوالتحدث والقراءة والكتابة، وىي ذاتية داخؿ الفرد

 (,(Hamimill,1990تحدث في أي مرحمة مف حياة الفرد
ويعرفيا مكتب التربية الأمريكي بأنيا " مفيوـ يشير إلى تباعد داؿ إحصائي بيف تحصيؿ الطفؿ وقدرتو العقمية 
العامة في واحد أو أكثر مف مجالات التعبير الشفيي أو الكتابي أو الفيـ الاستماعي أو الفيـ القرائي ويتـ إذا انخفض 

 (.(Conte and Andrews, 1993%  50التحصيؿ لدى التمميذ في تمؾ المجالات عف 
الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ أو التمميذة بعد تطبيؽ المقياس الينوي لمقدرات النفس صعوبات التعمم إجرائياً:

 المغوية.
إلى صعوبات تعمـ الكتابة تعني  Hoy&greeg 1994:  يشير ىوي و جريج صعوبات تعمم المغة المكتوبة

، والتي تعني قدرة التمميذ عمى تذكر الكممات والقياـ بمياـ التعرؼ أو التمييز، والتي تعني فشؿ التمميذ بمياـ الاسترجاع
 (.Hoy, C &Greeg N,1994قدرة التمميذ عمى التعرؼ بشكؿ صحيح عمى تيجئة  الكممات )

مكتوبة( ىي درجات التمميذ أو التمميذة في الاختبارات الفرعية ) ال صعوبات تعمم المغة المكتوبة إجرائياً:
 باستخداـ المقياس الينوي لمقدرات النفس المغوية.

ىي مخزف مؤقت لكمية محددة مف المعمومات مع إمكانية تحويميا واستخداميا في إصدار الذاكرة العاممة: 
نتاج استجابات جديدة وذلؾ مف خلاؿ التخزيف والمعالجة معاً ) محمد ،   (.2005وا 

 .التمميذ أو التمميذة في الاختبارات الفرعية باستخداـ مقياس ستانفورد بينو ىي درجاتالذاكرة العاممة إجرائياً:
 

 الدراسات السابقة:
 الدراسات العربية:

 (2008دراسة:الزق والسويري ) 
المشكلات المتعمقة بالمغة الاستقبالية والمغة التعبيرية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ المغوية في عنوان الدراسة:

 مدينة الرياض.
التعرؼ عمى المشكلات المتعمقة بالمغتيف التعبيرية والاستقبالية لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ  ىدف الدراسة:

 المغوية في مدينة الرياض.
( تمميذاً و تمميذة مف ذوي صعوبات 150( تمميذاً وتمميذة منيـ )300تكونت عينة الدراسة مف )  عينة الدراسة:

 ( 10 - 9( و) 8-7ناث موزعيف بالتساوي عمى الفئات العمرية الثلاثة )مف الإ( 75ذكور و)مف ال( 75التعمـ ) 
 ( سنة.12 -11و ) 

المعممة موزعة يتـ الإجابة عمييا مف قبؿ المعمـ/( فقرة 42استبياف مف إعداد الباحثيف مكونة مف )أداة الدراسة:
 عمى بعدي الاستبانة كالآتي:

 ( فقرة.21( فقرة ، و بعد المغة التعبيرية ويتكوف مف )21بعد المغة الاستقبالية ويتكوف مف ) 
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أشارت الدراسة إلى أف أكثر مشكلات المغة الاستقبالية شيوعاً لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ نتائج الدراسة:
قشة تباع التعميمات واستيعاب المنااواستيعاب معاني الكممات و  ،المغوية تتمثؿ في الفقرات ) الاستماع ضمف مجموعة

الصفية وتذكر المعمومات وتمييز حروؼ الجر والفيـ(، بينما أكثر مشكلات المغة التعبيرية شيوعا لدييـ ) ضبط شدة 
الصوت ونوعيتو والمفردات والقواعد وتذكر الكممات وتسمية حروؼ الجر وتسمية الأفعاؿ مف الصور والتيجئة والتعبير 

واية القصص والخبرات الخاصة والتعبير عف الأفكار والتعبير الكتابي(، عف النفس والمشاركة في المناقشات الصفية ور 
أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية في الأداء عمى بعدي المغة الاستقبالية والتعبيرية لصالح  وتشير الدراسة أيضا

عبيرية وذلؾ لصالح الإناث، الطمبة العادييف كما تشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الأداء عمى بعد المغة الت
وتشير إلى وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد العينة فيما يتعمؽ بالمغة الاستقبالية بيف 

 ( سنة 12-11( سنة لصالح الفئة العمرية) 12 -11( سنوات والفئة العمرية ) 8-7الأطفاؿ مف الفئة العمرية ) 
 (.2008)الزؽ ، 

 (2005 دراسة سالم )
 تشخيص صعوبات القراءة لدى عينة مف العادييف وذوي صعوبات القراءة. عنوان الدراسة: 

: الكشؼ عف خصائص الطمبة ذوي صعوبات القراءة في الصفوؼ الثلاثة: الثالث، الرابع ىدف الدراسة
 والخامس الابتدائي.

تمميذاً  30عوبات القراءة منيـ وي ص( مف ذ60) تمميذةتمميذاً و  120عينة الدراسة مفتكونت عينة الدراسة:
 تمميذة. 30تمميذاً و 30تمميذاً وتمميذة منيـ  60بينما بمغت عينة العادييف   وتمميذة

 ,استمارة خصائص  الطمبة ذوي صعوبات التعمـ الصورة الأردنية مف مقياس ستانفورد بينيو لمذكاءأداة الدراسة: 
مقياس تشخيص الميارات الأساسية في المغة العربية، اختبار  لغوية الصورة الأردنية. -اختبار الينوي لمقدرات النفس 

 تشخيص صعوبات القراءة.
أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية بيف أداء الطمبة العادييف وذوي صعوبات  أشارت الدراسةنتائج الدراسة: 

ت الفرعية الاثنى عشر عمى الصورة الأردنية المعدؿ لاختبار الينوي  لمقدرات النفس لغوية القراءة عمى جميع الاختبارا
لصالح الطمبة العادييف، وتؤكد نتائج الفروؽ بيف المتوسطات وتحميؿ التبايف الأحادي بيف درجات العادييف، وذوي 

ر التركيب الصوتي ، اختبار الإكماؿ صعوبات القراءة أف أعمى معدلات الفروؽ ىي  في الاختبارات الآتية: اختبا
السمعي، اختبار التذكر البصري المتسمسؿ واختبار الإكماؿ القواعد، وأقؿ معدؿ لمفروؽ في الاختبارات الآنية: التعبير 
المفظي والاستقباؿ السمعي، كما أشارت الدراسة لا توجد فروؽ في خصائص القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة 

سنة في اختبار تشخيص القراءة ولا توجد فروؽ بيف الذكور والإناث مف ذوي صعوبات  11-10-9ئة العمرية في الف
 (.2005القراءة ) سالـ ، 

 (2005ن )يدراسة:الغزو وآخر 
مدى إتقاف تلاميذ الصفوؼ الابتدائية الأولى بدولة الإمارات العربية المتحدة لمميارات الأساسية عنوان الدراسة:

 المرتبطة بيا. القراءة والكتابة والصعوباتفي 
مدى إتقاف تلاميذ الصفوؼ الابتدائية الأولى بدولة الإمارات العربية المتحدة لمميارات الأساسية ىدف الدراسة:

 في القراءة والكتابة والصعوبات المرتبطة بيا.
 بتدائية بمنطقة العيف.تمميذاً موزعيف عمى المدارس الا 142عينة الدراسة مفتكونت عينة الدراسة:
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 ة  اشتممت عمى ميارات  فرعية محددة.اة تشمؿ عمى ثلاثة اختبارات رئيسطور أد  أداة الدراسة:
إلى وجود فروؽ دالة في أداء التلاميذ في المستويات المختمفة عمى اختبار أشارت الدراسة نتائج الدراسة:

 ة إحصائيا في اختبار التيجئة والقراءة وكتابة الحروؼ التسمية وقراءة الكممات، والوعي الصوتي، ولـ تكف دال
 (2005) الغزو ، 

  2002دراسة: عميرة عمي 
برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلاميذ غرؼ المصادر بالمدرسة  عنوان الدراسة:

 التأسيسية بدولة الإمارات المتحدة.
المرحمة الابتدائية وتصميـ برنامج  ة والكتابة، لدى عينة مف تلاميذتشخيص صعوبات تعمـ القراءىدف الدراسة:

 علاجي ليا.
( تمميذا وتمميذة مف ذوي  صعوبات التعمـ المتردديف عمى غرؼ 160تكونت عينة الدراسة مف ) عينة الدراسة:

 المصادر.
تشخيصي في صعوبات القراءة استخدمت الدراسة الأدوات التالية: اختبار مصفوفات رافف ، اختبار أداة الدراسة:

 والكتابة، اختبارات تحصيمية في القراءة والكتابة .
أشارت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعة التجريبية في القراءة والكتابة، نتائج الدراسة:

 (.2002لصالح المجموعة التجريبية، ترجع إلى أثر البرنامج العلاجي المستخدـ  ) عميرة ، 
 :(2002دراسة الزيات ) 
نمذجة العلاقة السببية بيف صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية واضطرابات السموؾ الاجتماعي عنوان الدراسة:

 والانفعالي.
الكشؼ عف العلاقة بيف صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية واضطرابات السموؾ الاجتماعي ىدف الدراسة:

 والانفعالي.
( تمميذاً وتمميذة يمثموف الصفوؼ مف الثالث الابتدائي إلى الثاني 512تكونت عينة الدراسة مف )الدراسة:عينة 

 الإعدادي.
 مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمـ. أداة الدراسة:

حساب( توصمت الدراسة إلى وجود ارتباط بيف صعوبات التعمـ الأكاديمية )القراءة والكتابة والنتائج الدراسة:
  وصعوبات التعمـ النمائية )الانتباه والإدراؾ والذاكرة( وتزداد قيمة ىذا الارتباط بزيادة صعوبات التعمـ النمائية

 (.2002) الزيات، 
  :(2001دراسة أبو مرق )
 العلاقة بيف صعوبات التعمـ وبعض المتغيرات الديمغرافية لدى تلاميذ المرحمة الأساسية العمياعنوان الدراسة:

 .في محافظة الخميؿ
 ت الديموغرافية ىدفت الدراسة معرفة العلاقة بيف صعوبات التعمـ وبعض التغيرا ىدف الدراسة:

العمر، والجنس، والصؼ( لدى تلاميذ المرحمة الأساسية العميا ، وتيدؼ كذلؾ إلى معرفة الفروؽ  في صعوبات التعمـ )
 بيف الجنسيف.

 ( تمميذ وتمميذة مف الصفوؼ ) الرابع والخامس والسادس(.100مف ) تكونت عينة الدراسة عينة الدراسة:
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 .(1986استخدمت الدراسة اختبار تشخيص صعوبات التعمـ لممرحمة الابتدائية الذي أعده )سالـ أداة البحث:
أشارت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف بعد المغة وبعد الاستيعاب وبعد نتائج الدراسة:

(، وىذا يعني انو كمما زاد العمر بالنسبة لمتلاميذ فإف درجات 0.13المعرفة، وبالرغـ مف ذلؾ فإف معامؿ الارتباط بمغ )
 بعدي المغة والاستيعاب  الصعوبة تقؿ، أي أف عامؿ النضج يؤدي إلى تخفيؼ صعوبات التعمـ في

 (.2001) أبو مرؽ، 
 :(1995دراسة النجداوي)
مقارنة بيف الخصائص السموكية والمغوية والأكاديمية للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ والأطفاؿ عنوان الدراسة:
 العادييف في عينة أردنية.
للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، دراسة مقارنة بيف الخصائص السموكية والمغوية والأكاديمية ىدف الدراسة:

 والأطفاؿ العادييف في عينة أردنية.
 ( تمميذاً وتمميذة.200تكونت عينة الدراسة مف )عينة الدراسة:
 مغوية.ال - سيةاختبار الينوي لمقدرات النفسأداة الدراسة:

والمغوية والأكاديمية أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية بيف الخصائص السموكية أشارت الدراسة نتائج الدراسة:
لمطمبة العادييف والطمبة ذوي صعوبات التعمـ عمى المتغيرات العشرة )الاستقباؿ السمعي، والاستقباؿ المتسمسؿ، والإدراؾ 
البصري، والإدراؾ السمعي، والتآزر البصري الحركي، وصعوبات القراءة والتحصيؿ الدراسي ولمصمحة العادييف 

 (1995)النجدواي، 
 :(1992عبد الرحيم وفخرو )دراسة  

 .صعوبات التعمـ والمتغيرات المتصمة بيا كما يدركيا المعمموف في المرحمة الابتدائية بدولة قطرعنوان الدراسة: 
حدوثا عند تلاميذ المرحمة الابتدائية ية صعوبات التعمـ النوعأكثر ىدفت الدراسة إلى معرفة  ىدف الدراسة:

 لصعوبات فيما بينيا.بدولة قطر ومدى ارتباط ىذه ا
 .ةتمميذاَ وتمميذ 175معمماَ ومعممة  و 170تكونت عينة الدراسة مف  عينة الدراسة:
معمماَ ومعممة في المرحمة  170تـ استخداـ استبانة مف إعداد أنور الشرقاوي  وطبؽ عمى أداة الدراسة:

السموكية لمتلاميذ المذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ الابتدائية بدولة قطر، والأخر مقياس تقدير المعمميف لمخصائص 
مدرسة ابتدائية لتقدير الخصائص  25مف تصميـ الباحثيف طبؽ عمى مجموعة مف المعمميف والمعممات يعمموف في 

 تمميذاَ وتمميذة في تمؾ المدارس. 175السموكية لعدد 
والمعارضيف لارتباط ىذه العوامؿ بصعوبات  أشارت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ بيف المؤيديفنتائج الدراسة: 

%( مف أفراد العينة بدرجة كبيرة 40التعمـ وبينت الدراسة كذلؾ وجود صعوبات في القراءة والكتابة يعاني منيا حوالي ) 
 (.1992) عبد الرحيـ ، 

 :(1991دراسة سالم )
 ـ في المدارس الابتدائية في مدينة عماف.دراسة ميدانية عمى عينة مف التلاميذ ذوي صعوبات التعمعنوان الدراسة:
 مغوية لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ باستخداـ اختبار الينوي.ال - يةتشخيص القدرات النفس ىدف الدراسة:
وعدد  المجموعة الأولى( تمميذ وتمميذة موزعيف عمى مجموعتيف، 100تكونت عينة الدراسة مف )عينة الدراسة: 

( مف ذوي صعوبات التعمـ لمفئة العمرية 25( عاديوف لا يعانوف صعوبات التعمـ، و)25( تمميذاً وتمميذة، )50أفرادىا )



 رحمة، المطمؽ                                                   "المشكلات المغوية المكتوبة لدى التلاميذ العادييف وذوي صعوبات التعمـ 

124 

( سنوات مف تلاميذ الصؼ الثالث والرابع الابتدائي لاستخداميا في صدؽ وثبات الصورة الأردنية المعدلة 10-9مف )
 لغوية. –لاختبار الينوي لمقدرات النفس 

( مف عمر 25( سنوات، و)10-9( مف عمر )25( تمميذاً وتمميذة، منيـ )50وعدد أفرادىا )المجموعة الثانية 
 ( سنة مف تلاميذ الرابع الابتدائي.10-11)

لغوية، واستمارة  -قامت الباحثة بإعداد صورة أردنية معدلة لاختبار الينوي لمقدرات النفس أداة الدراسة:
 بات التعمـ.خصائص التلاميذ ذوي صعو 

 خمصت الباحثة إلى النتائج الآتية: نتائج الدراسة:
 ( بيف القدرات النفس 0.001ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )-  لغوية للأطفاؿ ذوي

 صعوبات التعمـ والأطفاؿ العادييف في جميع الاختبارات الفرعية الاثني عشر لاختبار الينوي.
  تشخيص صعوبات التعمـ.قدرة الاختبار عمى 
  ىناؾ دلالة إحصائية لمتغير العمر في كؿ مف اختبار الاستقباؿ السمعي، واختبار الترابط السمعي، واختبار

 (.1991التذكر السمعي المتسمسؿ، واختبار الإكماؿ القواعدي )سالـ، 
 :1991دراسة الزراد 

 .الابتدائية في دولة الأمارات العربية المتحدةصعوبات التعمـ لدى عينة مف تلاميذ المرحمة عنوان الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى تحديد أىـ الصعوبات الأكاديمية في المغة العربية، ومعرفة ما إذا كانت ىذه ىدف الدراسة:

ف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في مجاؿ التعمـ إالصعوبات تختمؼ باختلاؼ المستويات الدراسية والجنس، حيث 
 مى وجودىـ مشكلات مدرسية وأسرية ونفسية.يترتب ع

 مف تلاميذ المرحمة الابتدائية العميا ة( تمميذا وتمميذ500تكونت عينة الدراسة مف ) عينة الدراسة:
تـ تطبيؽ المحكات اللازمة لتحديد التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في مجاؿ التعميـ، وكاف أداة الدراسة:

%( مف العينة 13.7غة العربية وفروعيا أقؿ مف مستوى قدراتيـ العقمية وذلؾ بنسبة ) مستوى تحصيميـ في مادة الم
 الأصمية.

أشارت الدراسة إلى أف ىناؾ طلاباَ يعانوف مف صعوبات في المغة العربية وفروعيا، حيث بمغت نتائج الدراسة:
ذكور، بينما بمغت عند الإناث % ( عند ال60.7نسبة الصعوبات في التعبير لدى تلاميذ الصؼ السادس حوالي ) 

%(، أما 27.5%( وعند الإناث 36,4%( ، أما القراءة فقد بمغت نسبة الصعوبة عند الذكور حوالي ) 48.1حوالي ) 
%(.أما بالنسبة لمصعوبات 44.6%( ، بينما عند الإناث بمغت ) 34.6الصعوبات في الكتابة فقد بمغت عند الذكور )

مقة بالمغة والكلاـ تأتي في المقدمة يمييا صعوبات المدركات الحسية والحركية ثـ الانتباه النمائية فوجدت صعوبات متع
والتركيز ثـ الذاكرة والاحتفاظ ثـ الصعوبات المعرفية والتفكير،أما بالنسبة لمصعوبات الأكاديمية فكانت صعوبة الحساب 

 (. 1991أولًا يمييا التعبير ثـ الكتابة والقراءة ) الزرد ، 
 دراسات الأجنبية:ال

 (Rvachew,Chiag,Evans2007)دراسة رفاكيووتشيانجوايفانز
دراسة خصائص الأخطاء النطقية والمغوية التي ينتجيا الأطفاؿ العاديوف والأطفاؿ الذيف لدييـ عنوان الدراسة:

 اضطرابات لغوية.
A Study of the properties of accents and linguistic errors produced by ordinary 

children and those with language disorders               
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تحديد خصائص الأخطاء النطقية والمغوية التي ينتجيا الأطفاؿ العاديوف والأطفاؿ الذيف لدييـ ىدف الدراسة:
العلاقة بيف أنواع الأخطاء النطقية والمغوية التي ينتجيا الأطفاؿ مف كلا الجنسيف خلاؿ  اضطرابات لغوية، وفحص

 مرحمة ما قبؿ الروضة وسنوات الروضة.
 طفلا لدييـ اضطرابات لغوية. 58تكونت عينة عمى عينة الدراسة:
ناث في القدرات المغوية أشارت الدارسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة بيف الذكور والإناث لصالح الإنتائج الدراسة:

 (.2012المرتفعة وقمة الأخطاء النطقية والمغوية) عميمات،  
 Fathi, el, al :2006دراسة: فتحي وآخرون  

 في إيران أجريت
The difference between ordinary and students with learning disabilities (reading 

- writing) in verbal IQ and non-verbal and the rate of errors             

الكتابة ( في الذكاء  –دراسة الفروؽ بيف التلاميذ العادييف و ذوي صعوبات التعمـ ) القراءة عنوان الدراسة:
 المفظي وغير المفظي ومعدؿ الأخطاء.

الكتابة ( في الذكاء  –الكشؼ عف الفروؽ بيف التلاميذ العادييف و ذوي صعوبات التعمـ ) القراءة ىدف الدراسة:
 المفظي و غير المفظي ومعدؿ الأخطاء.

بات التعمـ ( تمميذا في إحدى مدارس مدينة طيراف مف ذوي صعو 47تكونت عينة الدراسة مف  ) عينة الدراسة:
 ( تمميذاَ عادياً.30و)

( عرضاَ مف أعراض  صعوبات تعمـ القراءة والكتابة، 15استخدمت الدراسة استبانو تحتوي عمى )أداة الدراسة:
 استباف ىروتر لمتعرؼ عمى المشكلات السموكية، اختبار التمييز البصري، اختبار في القراءة والكتابة.

وجود فروؽ دالة بيف الطلاب العادييف وذوي صعوبات تعمـ القراءة والكتابة  أشارت الدراسة إلىنتائج الدراسة:
لصالح العادييف، وتوصمت الدراسة أيضاً إلى تفوؽ الطلاب ذوي صعوبات تعمـ القراءة عمى الطلاب العادييف في 

 ( Fathi,el,al 2006الذكاء غير المفظي ) 
 Donald D.Hammill, Nancy Mather, Rhiaدونالد د. ىامل، نانسي ماذر، ريا روبرتس )دراسة: 

Roberts,2001 .) 
 اختبار الينوي لقدرات النفسـ لغوية.عنوان الدراسة: تقنين 

Standardizing Illinois test of Psycholinguistic Abilities 

اس قياس المظاىر المختمفة لصعوبات التعمـ، وتشخيص العجز في العمميات الأساسية،و قيىدف الدراسة: 
 القدرات المغوية ، والإدراكية، والإدراؾ البصري، التي تدخؿ في التعمـ.

ناث، 12 - 6(  تمميذا تتراوح أعمارىـ بيف)1522عينة الدراسة مف )تكونت الدراسة:  عينة ( سنة، ذكور وا 
 النشاط. أمريكيوف مف أصؿ أوربي ، العاديوف ، صعوبات تعمـ ، التخمؼ العقمي، اضطرابات عجز الانتباه وفرط

 ITPA3 لغوية -اختبار الينوي لقدرات النفس أداة الدراسة:
أشارت الدراسة إلى فروؽ بيف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ والتلاميذ العادييف عمى جميع نتائج الدراسة:

ويمكف استخدامو الاختبارات الفرعية لصالح العادييف، كما أكدت النتائج أف الاختبار صالح لمغة المحكية والمكتوبة، 
 ( 0.96 – 0.86بدقة أما معاملات ثبات الاختبار تراوحت بيف ) 

Donald,2001)) 
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 (Rabiner et Ai 2000دراسة رابنر وآخرون )
 دراسة الصعوبات التعميمية التي يمر بيا الطلاب في المرحمة الابتدائية .عنوان الدراسة:

The study of learning difficulties experienced by students at the elementary 

stage 

تيدؼ الدراسةمتابعة التغيرات الاكاديمية لمجموعة مف الاطفاؿ الذيف كانوا يعانوف مف مشكلات ىدف الدراسة: 
 في الانتباه في مرحمة رياض الاطفاؿ تمت متابعتيـ لخمسة سنوات لاحقة مف السنوات الدراسية في المرحمة الابتدائية.

 مقياس كونر لمكشؼ عف وجود مشكلات ضعؼ الانتباه. ة:أداة الدراس
( مدارس  8مف تلاميذ المرحمة الابتدائية في)  ة( تمميذاً وتمميذ620عينة الدراسة مف )تكونت عينة الدراسة: 

مكتوبة يـ تحصيميـ الأكاديمي في نياية العاـ الدراسي في القراءة والرياضيات والمغة الو في الولايات المتحدة، حيث تـ تق
 مف خلاؿ معممييـ بعد تطبيؽ مقياس كونر لمكشؼ عف وجود مشكلات ضعؼ الانتباه. 

أشارت الدراسة فيما يتعمؽ بالمغة المكتوبة إلى إف أداء الطلاب الذيف ظيرت لدييـ صعوبات  نتائج الدراسة:
رت إلى تدني مستوى القراءة % عف الأقراف العادييف ، كذلؾ أشا92تعمـ وأعراض ضعؼ الانتباه كاف منخفضاً بنسبة 

% لدى التلاميذ الذيف ظيرت لدييـ صعوبات تعمـ وأعراض ضعؼ الانتباه مقارنة بمف لـ تظير لدييـ 76بنسبة 
 (Rabiner et,2000)الأعراض

 Bletz&Blote 1993دراسة: بميتز وبموت 
Diagnose the level of the writing of a sample of children with learning 

difficulties in elementary school. 
 تشخيص مستوى الكتابة لعينة مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في المدرسة الابتدائية. عنوان الدراسة :
ىدفت الدراسة إلى تشخيص مستوى الكتابة  عمى مدى خمس سنوات لعينة مف الأطفاؿ ذوي ىدف الدراسة:

 صعوبات التعمـ
 ( تمميذا ىولندياً في المدرسة الابتدائية121الدراسة مف )تكونت عينة عينة الدراسة:
لمتلاميذ جمستاف  ىميارة، وكاف يعط 13يـ لكتابة الأطفاؿ،ويتضمف و استخدمت الدراسة مقياس التقأداة الدراسة:

أسبوعياً مدة كؿ حصة نصؼ ساعة، وفي كؿ جمسة يقوـ التمميذ بنسخ  نص معياري مقدـ في برنامج مطبوع لمدة 
 دقائؽ، ثـ يطمب منو أف يقوـ بالكتابة، وفقاً لأسموبو المعتاد والوسائؿ الخاصة بو. خمس

أشارت الدراسة إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات الكتابة لدييـ انخفاض في القدرة الحركية ، نتائج الدراسة:
 (.Bletz&Blote 1993وضعؼ ممحوظ في الأداء الإنشائي أو التركيبي )

 Harris et, aI 1993 دراسة: ىاريس وآخرون
 انتشار صعوبات التعمـ، وتعريؼ صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ صعوبات التعمـ.عنوان الدراسة :

Prevalence of learning disabilities, learning difficulties and the definition of 

academic pupils learning difficulties 

 الدراسة إلى تحديد مدى انتشار صعوبات التعمـ، وتعريؼ صعوبات التعمـ الأكاديمية.ىدفت ىدف الدراسة:
( 16 -6( تمميذاً مف ذوي صعوبات التعمـ أعمارىـ تراوحت بيف )  21تكونت عينة الدراسة مف )عينة الدراسة:

 سنة.
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التعمـ ، وبمغت نسبة  أشارت الدراسة إلى ارتفاع صعوبات التيجي والكتابة بيف ذوي صعوباتنتائج الدراسة:
%( مف التلاميذ  لدييـ صعوبات في تعمـ 62%(  واف ) 71التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات في التيجي )

 ( Harris et, aI 1993)الكتابة
 Giordano, G 1989دراسة جيوردانو
 التعرؼ عمى التلاميذ ذوي الصعوبات تعمـ الكتابة وتشخيص الصعوبات لدييـ.عنوان الدراسة:

Identify students with learning difficulties writing and diagnose difficulties they 

have. 

 التعرؼ عمى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة ، وتشخيص الصعوبات لدييـ في الكتابة .ىدف الدراسة: 
 والثانية مف العادييف.تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف،الأولى مف ذوي صعوبات الكتابة عينة الدراسة: 
فنيات لتحميؿ أشكاؿ الكتابة، وىي تفسير الأخطاء، تمييز الصعوبة  استخدمت الدراسة ثلاثأداة الدراسة: 

 المغوية، استخداـ تماريف بناء الكممة.
 اأشارت الدراسة أف التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة يكونوف قادريف عمى نسخ الكممات ، بينمنتائج الدراسة:

ت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف الأطفاؿ في أثناء الكتابة ، كما أشار  يكونوف غير قادريف عمى الاتصاؿ
 (1989العادييف وذوي صعوبات الكتابة في ميارات الكتابة لصالح العادييف. )طنطاوي، 

 
 النتائج والمناقشة:
 كثر انتشاراً لدى التلامذة العاديين؟ما المشكلات المغوية ) المكتوبة(  الأ  السؤال الأول:

 ولمعرفة المشكلات الأكثر انتشاراً لدى التلامذة العادييف تـ حساب المتوسطات.
 

( يوضح المشكلات المغة المكتوبة الأكثر شيوعاً لدى التلاميذ العاديين.2جدول)   

الحد  الحد الأدنى العدد الاختبارات الفرعية
 الأعمى

 الترتيب المتوسط

 6 6.9434 9.00 4.00 53 تسمسؿ الجمؿ
 4 11.2453 14.00 4.00 53 المفردات المكتوبة
 5 8.2830 10.00 3.00 53 الترميز البصري
 2 12.2453 15.00 6.00 53 الترميز الصوتي
 3 11.8679 14.00 7.00 53 التيجئة البصرية
 1 15.1132 18.00 10.00 53 التيجئة الصوتية

 
الترميز   -المشكلات المغوية شيوعاً عند التلامذة العادييف ىي: تسمسؿ الجمؿ أكثر  ( 2يبيف الجدوؿ ) 

 التيجئة. -الترميز الصوتي  -التيجئة البصرية –المفردات المحكية  -البصري 
غوية لدييـ ملاحظة: تـ ترتيب المشكلات المغوية لدى عينة العادييف وىذا الترتيب لا يدؿ عمى وجود مشكلات ل

مقارنة بالتلامذة ذوي صعوبات المغة، لأف جميع المتوسطات لدى التلامذة العادييف أعمى مف متوسطات التلاميذ ذوي 
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صعوبات تعمـ المغة، مع أف بعض التلامذة العادييف قد يكوف لدييـ درجة ما مف صعوبات تعمـ المغة ولكف ىذه الدرجة 
 ة لغوية لدييـ.ليست مؤشراً عمى وجود صعوبة أو مشكم

 تعمـ المغوية؟الة )المكتوبة(  انتشاراً لدى التلامذة ذوي صعوبات ويالمشكلات المغىي أكثر ما السؤال الثاني:
 لمعرفة المشكلات الأكثر انتشاراً تـ حساب المتوسطات.

 
( يوضح المشكلات المغة المكتوبة الأكثر شيوعاً لدى صعوبات تعمم المغة.3جدول)  

الفرعيةالاختبارات  الحد  الحد الأدنى العدد 
 الأعمى

 الترتيب المتوسط

 6 3.7154 7.00 1.00 123 تسمسؿ الجمؿ
 4 7.1870 12.00 2.00 123 المفردات المكتوبة
 5 6.0000 10.00 3.00 123 الترميز البصري
 2 8.3333 14.00 3.00 123 الترميز الصوتي
 3 7.9431 14.00 4.00 123 التيجئة البصرية
 1 9.8374 18.00 4.00 123 التيجئة الصوتية

 
  -ىي: تسمسؿ الجمؿ و المشكلات المغوية شيوعاً عند التلامذة ذوي صعوبات التعمـ أكثر  ( 3يبيف الجدوؿ ) 

ويمكن تفسير انتشار التيجئة الصوتية،  -الترميز الصوتي  -التيجئة البصرية –المفردات المحكية  -الترميز البصري 
إلى وجود سبب رئيس لصعوبات التعمـ وىو تمؼ دماغ وظيفي  التلامذة ذوي صعوبات التعمـعند  السابقةالمشكلات 
العمميات النفسية الأساسية المرتبطة ارتباطاً وثيقاً بالمغة، مما يعني تأثر جانب المغة لدييـ التي تحد مف  فيبسيط يؤثر 

وقد يعود ذلك أنيم قد يجيدون ، المغوي بالمقارنة مع العادييفقدرة الطفؿ ذي الصعوبات المغوية عمى التعمـ والتطور 
ولكنيـ لا يستطيعوف تحويؿ ىذه الأفكار إلى نص مكتوب، فيـ يجدوف صعوبة في نقؿ  التعبير عن أنفسيم شفيياً 

 . وترجمتيا أفكارىـ
ىؿ توجد فروؽ بيف التلامذة العادييف وذوي صعوبات التعمـ في المشكلات المغوية ) المكتوبة(؟ السؤال الثالث:

ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية لدى التلامذة  تلممقارنة بيف المتوسطات لمعرفة فيما إذا كان)ت ( تـ استخداـ اختبار 
 العادييف و ذوي صعوبات تعمـ المغة )المغة المكتوبة(.

 
 نتائج اختبار)ت ( لحساب الفروق بين متوسطات درجات التلامذة العاديين وذوي صعوبات التعمم عمى مقياس المغة المكتوبة( 4جدول )

الانحراؼ  المتوسط العدد النوع لمغة المكتوبة
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 16.329- 1.14891 3.7154 123 صعوبات تسمسؿ الجمؿ
 

174 
 

.000 
 

 داؿ
 1.32164 6.9434 53 عادييف

 12.121- 1.61626 7.1870 123 صعوبات المفردات المكتوبة
 

174 
 

.000 
 

 داؿ
 2.78668 11.2453 53 عادييف

 داؿ 000. 174 8.412- 1.57334 6.0000 123 صعوبات الترميز البصري
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    1.82269 8.2830 53 عادييف
 12.288- 1.60259 8.3333 123 صعوبات الترميز الصوتي

 
174 

 
.000 

 
 داؿ

 2.55633 12.2453 53 عادييف
 14.402- 1.51658 7.9431 123 صعوبات التيجئة البصرية

 
174 

 
.000 

 
 داؿ

 1.95170 11.8679 53 عادييف
 15.762- 1.82143 9.8374 123 صعوبات التيجئة الصوتية

 
174 

 
.000 

 
 داؿ

 2.47029 15.1132 53 عادييف
 6.51226 43.0163 123 صعوبات لدرجة الكمية

-17.599 
174 

 
 داؿ 000.

 10.31352 65.6981 53 عادييف
وذوي صعوبات تعمـ في جميع الاختبارات ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف عينة العادييف 4يبيف جدوؿ )

وىذا يدؿ عمى تأثر جانب المغة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ المغة الفرعية المتعمقة بالمغة المكتوبة لصالح العادييف، 
القراءة والكتابة، وىذا الحروؼ ولا في التركيب المغوية و مقارنة بالتلاميذ العادييف الذيف لا يجدوف صعوبة في تعمـ 

، بتقدـ مستوى الفقرات في يمكن تفسير ىذه الفروق لصالح العاديينيساعدىـ عمى إغناء ذخيرتيـ المغوية، وأيضاً 
الاختيارات الفرعية بالاستناد إلى النظرية المعرفية والتي يرى عمماؤىا أنو كمما تقدـ الطفؿ بالعمر تصبح لغتو أكثر 

يحوف غير قادريف عمى فيـ أكثر اً لقصور القدرة المغوية عند ذوي الصعوبات المغوية ، فأنيـ يصتقدما وتعقيداً  ونظر 
تعقيداً والتي تتطمب ميارات تفكير ومحاكمة متقدمة، الأمر الذي يؤدي إلى شيوع ىذه المشكلات وظيورىا بشكؿ المغات 

الفروؽ تحد مف قدرة الطفؿ ذي الصعوبات  واضح لدييـ، مما يعني تأثر جانب المغة لدييـ وظيور الفروؽ، وىذه
 المغوية عمى التعمـ والتطور المغوي بالمقارنة مع العادييف.

ىؿ توجد فروؽ بيف التلامذة العادييف والتلامذة ذوي صعوبات التعمـ حسب متغير الجنس في السؤال الرابع:
ىناؾ فروؽ  تالمتوسطات لمعرفة فيما إذا كان لممقارنة بيف)ت ( تـ استخداـ اختبار  المشكلات المغوية ) المكتوبة(؟

 ذات دلالة إحصائية لدى التلامذة العادييف و ذوي صعوبات تعمـ المغة )المغة المكتوبة( حسب متغير الجنس.
 

 عمى مقياس المغة (نتائج اختبار)ت ( لحساب الفروق بين متوسطات درجات التلامذة العاديين من الذكور ومتوسط درجات العاديين من الإناث5جدول )
 القرار مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد جنس المغة المكتوبة

 تسمسؿ الجمؿ
 315. 1.41421 7.0000 27 ذكور

 
51 
 

.754 
 غير داؿ 

 1.24344 6.8846 26 الإناث

 المفردات المكتوبة
 923. 2.34126 11.5926 27 ذكور

 
51 
 

.360 
 غير داؿ 

 3.19158 10.8846 26 الإناث

 الترميز البصري
 848.- 1.63909 8.0741 27 ذكور

 
51 
 

.400 
 

 غير داؿ
 2.00499 8.5000 26 الإناث

 الترميز الصوتي
 147. 2.47782 12.2963 27 ذكور

 
51 
 

.884 
 

 غير داؿ
 2.68357 12.1923 26 الإناث

 التيجئة البصرية
 2.257- 2.18059 11.2963 27 ذكور

 
51 
 

.028 
 داؿ 

 1.50282 12.4615 26 الإناث
 غير داؿ 267. 51 1.121- 2.80922 14.7407 27 ذكور التيجئة الصوتية
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    2.04450 15.5000 26 الإناث

 الدرجة الكمية
 11.62226 65.0000 27 ذكور

 غير داؿ 620. 51 499.-
 8.92714 66.4231 26 الإناث

فروؽ بيف متوسط درجات الذكور والإناث  ( الفروؽ بيف الجنسيف لدى عينة العادييف بأف ىناؾ 5يبيف جدوؿ )
 .0.05ف القيمة الاحتمالية أصغر مف إحيث ( لمصمحة الإناث،التيجئة البصريةفي اختبار )

 
 المكتوبة لمتلامذة ذوي صعوبات التعمم حسب متغير الجنس.( نتائج ) ت( ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات المغة 6جدول )

 القرار مستوى الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد جنس المغة المكتوبة

 1.730 1.01776 3.8889 63 ذكور تسمسؿ الجمؿ
 

121 
 

.086 
 

 داؿ
 1.25505 3.5333 60 الإناث

 805. 1.71929 7.3016 63 ذكور المفردات المكتوبة
 

121 
 

.423 
. 

غير 
 1.50555 7.0667 60 الإناث داؿ

 114. 1.58106 6.0159 63 ذكور الترميز البصري
 

121 
 

.909 
 

غير 
 1.57837 5.9833 60 الإناث داؿ

 1.127 1.60516 8.4921 63 ذكور الترميز الصوتي
 

121 
 

.262 
 

غير 
 1.59625 8.1667 60 الإناث داؿ

 1.997 1.74281 8.2063 63 ذكور التيجئة البصرية
 

121 
 

.048 
 

 داؿ
 1.18846 7.6667 60 الإناث

 3.435 2.05019 10.3651 63 ذكور التيجئة الصوتية
 

121 
 

.001 
 

 داؿ
 1.35411 9.2833 60 الإناث

 داؿ 028. 121 2.223 7.24949 44.2698 63 ذكور لدرجة الكمية
 5.38768 41.7000 60 الإناث
( الفروؽ بيف الجنسيف فيما يتعمؽ بالمغة المكتوبة لدى عينة ذوي صعوبات تعمـ المغة في اختبار 6يبيف جدوؿ )

ف القيمة الاحتمالية في إ)تسمسؿ الجمؿ، التيجئة البصرية، التيجئة الصوتية، الدرجة الكمية( لمصمحة الذكور، حيث 
 وىذه النتيجة تعود إلى اختلاف الجوانب البيولوجية في النمو المغوي لكلا الجنسين 0.05أصغر مف ىذه الاختبارات 

( إلى النمو العصبي والمغوي لدى الإناث منذ الميلاد أسرع مف الذكور ثـ 2003و ىذا يتفؽ مع ما أشار إليو الوقفي )
 .ئة الاجتماعيةمع التقدـ في العمر يكوف أسرع عند الذكور، وقد يرجع إلى التنش

 ؟الذاكرة العاممة والمشكلات المغوية المكتوبة بيف ىؿ ىناؾ علاقة ذات دلالة إحصائية السؤال الخامس :
تـ حساب معاملات ارتباط بيرسوف بيف درجات الاختبارات الفرعية  لمغة المكتوبة ودرجات الذاكرة العاممة 

 يوضح ذلؾ. 7والجدوؿ رقـ 
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 الارتباط بين الاختبارات الفرعية لمغة المكتوبة مع الذاكرة العاممة. يبين معاملات(7جدول )

معامؿ ارتباط 
 بيرسوف

تسمسؿ 
 الجمؿ

المفردات 
 المكتوبة

الترميز 
 البصري

الترميز 
 الصوتي

التيجئة 
 البصرية

التيجئة 
 الصوتية

الدرجة 
 الكمية

 (**)804. (**)690. (**)749. (**)552. (**)472. (**)528. (**)312. الذاكرة العاممة

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. مستوى الدلالة

عدد تلاميذ 
 صعوبات التعمـ

123 123 123 123 123 123 123 

( أف معاملات الارتباط بيف الذاكرة والاختبارات الفرعية لمغة المكتوبة عمى النحو 7يتضح مف الجدوؿ )
 ( (**)472.( و )الترميز البصري(**)528.( و)المفردات المكتوبة (**)312.الآتي:)تسمسؿ الجمؿ
 (  (**)690.( و) التيجئة الصوتية (**)749.( و)التيجئة البصرية(**)552.و) الترميز الصوتي

أف معاملات ونلاحظ  %.1وىي معاملات مرتفعة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  ((**)804.و)الدرجة الكمية
يدؿ عمى النزعة الكمية لمعلاقات القائمة بيف الذاكرة الذاكرة العاممة والدرجة الكمية ىي الأعمى ىذا  بيفالارتباط بمغت 

بأف ذوي صعوبات  و تؤكد ىذه النتائج  العلاقة بينيما، ويمكن تفسير ذلكالعاممة وصعوبات تعمـ المغة المكتوبة، 
تبط بالكتابة: كالذاكرة البصرية، والقدرة عمى الاسترجاع مف الكتابة ، يفتقروف إلى القدرات النوعية الخاصة التي تر 

أكدتو الدراسات أف التلامذة الذيف يعانوف مف مشكلات الذاكرة إلى جانب القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية، وىذا ما 
 بة.واضحة في الذاكرة البصرية أو السمعية قد تكوف لدييـ مشكمة في تعمـ القراءة و التيجئو والكتا

 
 يبين معاملات الارتباط بين الاختبارات الفرعية لمغة المكتوبة مع الذاكرة العاممة حسب متغير الجنس.(8جدول )

معامؿ  الجنس
ارتباط 
 بيرسوف

تسمسؿ 
 الجمؿ

المفردات 
 المكتوبة

الترميز 
 البصري

الترميز 
 الصوتي

التيجئة 
 البصرية

التيجئة 
 الصوتية

الدرجة 
 الكمية

 
 الذكور

 الذاكرة
 العاممة

.417(**) .445(**) .542(**) .612(**) .858(**) .695(**) .821(**) 

مستوى 
 الدلالة

.001 .000 .000 .000 .000 .000 .000 

الذاكرة  الإناث
 العاممة

.181 .647(**) .396(**) .465(**) .521(**) .671(**) .760(**) 

مستوى 
 الدلالة

.165 .000 .002 .000 .000 .000 .000 

( أف معاملات الارتباط بيف الذاكرة العاممة والاختبارات الفرعية لمغة المكتوبة لمذكور 8يتضح مف الجدوؿ ) 
 أنو والإناث ، يلاحظ معاملات ارتباط مرتفعة في كافة الاختبارات الفرعية بالنسبة لمذكور، أما بالنسبة للإناث نلاحظ 

ى لمدرجة الكمية لدى والاختبار الفرعي تسمسؿ الجمؿ ، كانت معاملات الارتباط الأعملا يوجد ارتباط بيف الذاكرة العاممة 
ىذا يؤكد أف قدرات ذوي صعوبات المغة محدودة في تذكر معظـ حروؼ الكممة بشكؿ فوري ، والقدرة  عمى الجنسيف ، و 
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اظ بالكممات لاكتساب العلاقة تركيب الحروؼ ، لذلؾ لا يستطيعوف الإسياب في التيجئة بسرعة، ويعانوف مف الاحتف
بيف الحرؼ والصوت،  وتتابع حركاتو وتذكر الكممات ، وفي القدرة عمى التعبير عف الأفكار الناتجة عف اضطرابات في 
التآزر البصري الحركي وتناغـ العضلات ، وفشؿ في مياـ الاسترجاع والتمييز بيف المفاىيـ المغوية والقواعد الحاكمة 

بة العادييف حيث لدييـ المفاىيـ الأساسية مثؿ معرفة أف الأصوات ترتبط بالحروؼ، وتتجمع لتشكؿ ليا، بعكس الطم
الكممة والمعنى،  وىذه الحقيقة غير متوفرة عند ىؤلاء التلاميذ ، وليذا كاف الاختلاؼ بيف التلامذة العادييف وذوي 

ابقة ، ولكنيا لـ تتفؽ مع دراسة الغزو في اختبار صعوبات تعمـ المغة ، وىذه النتائج تتفؽ مع نتائج الدراسات الس
التيجئة والقراءة وكتابة الحروؼ ولـ تكف دالة إحصائياً ، ويدؿ ذلؾ أف ضعؼ ميارة الذاكرة مف أىـ ميزات الأفرد الذيف 

 يعانوف مف صعوبات في  المغة المكتوبة.
 

 :الاستنتاجات والتوصيات
  المحمي، لمواجية مثؿ ىذه يجب تضافر مجيودات المتخصصيف والعامميف و أولياء الأمور والمجتمع
 في المستوى العممي والإبداعي لمتلامذة. ، حيث إف تفشييا يؤدي بالضرورة إلى تدف  الظاىرة

 .يجب أف تقوـ عممية تشخيص صعوبات المغة عمى مجموعة مف المحكات والمعايير المقننة 
 لمعمميف والمعممات عمى استخداـ مقاييس النمو المختمفة للأطفاؿ وقياس قدرتيـ المغوية ومدى تطورىا تدريب ا
 ونموىا.

  وضع تصوراً لبعض الاستراتيجيات والأساليب  لممعمميف والمتخصصيف للاسترشاد بيا، و التي يمكف أف
 تسيـ في علاج صعوبات المغة المكتوبة.

 ة، والوقوؼ عمى صائييف والمعمميف في المدارس، لتشخيص ىذه الظاىر وضع برامج وأدوات لتدريب الأخ
 وتبني الاستراتيجيات المناسبة لعلاجيا، أو علاج الأسباب المؤدية إلييا. ،فييا العوامؿ  المؤثرة

 
 المراجع:

الأساسية العميا العلاقة بيف صعوبات التعمـ وبعض المتغيرات الديمغرافية لدى تلاميذ المرحمة أبو مرؽ ، جماؿ. " .1
 (.2001(، ) 5، مجمة البحوث والدراسات التربوية الفمسطينية العدد )في محافظة الخميؿ"

المشكلات المتعمقة بالمغة الاستقبالية والتعبيرية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ "أحمد الزؽ ، عبد العزيز السويري.  .2
 .(2010،)1عدد  6لتربوية ، مجمد ،المجمة الأردنية في العموـ ا "المغوية في مدينة الرباض

صعوبات التعمـ لدى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية في دولة الإمارات العربية ".  الزراد ، فيصؿ محمد خير .3
 .(1991)  (،38، رسالة الخميج العربي، جامعة الإمارات العربية المتحدة، العدد )دراسة مسحية تربوية"المتحدة 

صعوبات حفظ النصوص الأدبية لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في محافظة غزة مف "زقوت، شحادة محمد.  .4
 . 21( ، 2004، رسالة ماجستير ،  الجامعة الإسلامية ، غزة  ) وجية نظر المعمميف والطمية"

 .17(  2002، القاىرة، دار النشر لمجامعات، )1، ط"المتفوقوف عقمياَ ذوو صعوبات التعمـ". الزيات، فتحي مصطفى .5
، مؤتمر التربية الخاصة العربي "تشخيص صعوبات القراءة في عينة مف محافظة العاصمة في الأردف"سالـ، سمفيا:  .6

 (.2005الواقع والمأموؿ، الأردف،)
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، رسالة ماجستير "تشخيص صعوبات التعمـ النفس لغوية لدى الطمبة الأردنييف في المرحمة الابتدائية"سالـ، سمفيا. .7
 (.1991امعة الأردنية،)غير منشورة، الج

، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية . تطور ميارات القراءة الجيرية في مراحؿ التعميـ  العاـ في مصر شحاتو، حسف .8
 .  3( 1981التربية، جامعة عيف شمس،)

"برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلاميذ غرؼ المصادر بالمدرسة عميرة ، صلاح.  .9
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 (.2002شمس، )
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ف لدوؿ ، ندوة نحو تربية أفضؿ لتمميذ المرحمة الابتدائية في دوؿ مجمس التعاو في المرحمة الابتدائية بدولة قطر"
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"اثر برنامج تدريبي لغوي لتنمية ميارات المغة الاستقبالية لدى أطفاؿ ما قبؿ الفايز، ميرفت.  -عميمات، ايناف .12
، 1، عدد8مد ، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، مجالمدرسة مف ذوي الاضطرابات المغوية عمى عينة أردنية"

 (2012.) 
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207- 270 
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