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 ممخّص  

 
كالتي المدرسة كالبيت  بيف تكامؿمسألة الالصعكبات التي تكاجو  عمى مختمؼ تعرؼالالبحث إلى ذا ىييدؼ 

أكلياء ك عمى المستكل التحصيمي لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية مف كجية نظر المعمميف،  تؤثر
أكلياء ك لمدرسة كالبيت مف كجية نظر المعمميف مى الفركؽ في الصعكبات التي تكاجو تكامؿ اعالتعرؼ ككذلؾ  الأمكر.
اشتمؿ البحث عمى عينتيف، شممت الأكلى معممي مرحمة التعميـ الأساسي البالغة المدركسة. متغيرات الكفؽ الأمكر 

حيف شممت الثانية أكلياء الأمكر لتلبميذ معممي مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة  عمى( معممان كمعممة، 780)
، كلتحقيؽ ىدؼ البحث صممت استبانة احتكت عمى 2011/2012( كلي أمر لمعاـ الدراسي 578البالغة ) اللبذقية

بينت نتائج البحث أف الصعكبات التي تكاجو تكامؿ حيث ( فقرة تتعمؽ بػالصعكبات قسمت إلى ثلبثة مجالات. 30)
لأساسي عالية مف كجية نظر المعمميف، ككذلؾ لتلبميذ مرحمة التعميـ ا التحصيؿ الدراسيالمدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى 

المعمميف كالمعممات حكؿ الصعكبات بيف مف كجية نظر أكلياء الأمكر. كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان 
 أكلياء الأمكر  كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيفك التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت، ككذلؾ تبعان لممرحمة التعميمية؛ 

كجكد فركؽ دالة ك . ء الأمكر تبعان لممستكل التعميمي، ككذلؾ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف أكليالذككر كالإناث()ا
أساليب الاتصاؿ بيف المدرسة كالأسرة،  تطكيرأىميا:  عدة إحصائيان بيف المعمميف كأكلياء الأمكر. كقدـ البحث مقترحات

 ي المدرسة.كتفعيؿ دكر مجالس أكلياء الأمكر كالمعمميف ف
 

 ي، مرحمة التعميـ الأساسي.الدراس البيت، التلبميذ، التحصيؿ ،المدرسةمفتاحية: الكممات ال
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  ABSTRACT    

 

The search aims to identify the difficulties that face integration of school and house 

in raising the achievement level of the students of  basic learning stage in Lattakia from the 

prospective of teachers and parents. It also tries to identify the differences of problems 

facing that integration from the perspective of teachers and parents according to studied 

variables. The search included (780) teachers and (578) parents in the school year 

2011/2012. A questionnaire of 30 items was devised addressing three kinds of difficulties. 

Results showed that there were some statistically significant differences between male and 

female teachers regarding the difficulties, and according to the educational stage. There 

were also some differences between male and female parents, and some statistically 

significant differences between male and female patents according to the educational level, 

and between teachers and parents. The research put forward the following recondition: 

there is a need for developing communication methods between school and family and for 

activating parents and teachers assemblies in schools. 
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 مقدمة: 
دكران فاعلبن في  افكما تؤدي، الاجتماعيالأسرة كالمدرسة أكلى المؤسسات المعنية بالتربية كالصقؿ  اتعدُّ مؤسست

، فالأسرة ادليةة تكاممية تبعلبق . فالعلبقة بيف الأسرة كالمدرسةعمميات الضبط الاجتماعي كالرقابة كالتنشئة الاجتماعية
ميذ بالتربية كالتعميـ، بما يتلبءـ مع قدراتيـ كمياراتيـ تتناكؿ التلب ىي المكرد الأساسي لممدرسة )التمميذ(، كالمدرسة

 إلى كتكجيو توشخصي تككف فيي الأسرة، نباج إلى تربية الطفؿ عمى تساعد المدرسةف كبالشكؿ الذم يتطمبو المجتمع.
سائؿ ، مف خلبؿ تقديـ ك مسؤكلة عف التحصيؿ الدراسي لمتلبميذكذلؾ الأسرة ك  سكية، يرغ أـ سكية اكتساب سمككيات

الانفعالي، فالأسرة التي تحترـ قيمة التعميـ كتشجع  كالاتزافالمعرفة، كمنحيـ الحناف كالحب كالطمأنينة كتحقيؽ الاستقرار 
ف تراعي متطمبات كؿ مرحمة عمرية مف كأ سب لمتعميـ،، كتكفر المناخ المناعمى التعميـ بدافعية قبؿعميو تجعؿ التمميذ ي  

المؤسستيف تعملبف بشكؿ ىاتيف  ىذا يعني أف الأسرة أف تراقب سمككيات الأبناء بصفة متميزة.كعمى  حياة التمميذ،
مف أجؿ إعداد التلبميذ سمككيان بشكؿ يتكافؽ مع المعايير كالقيـ  متكامؿ كمستمر كمتداخؿ كمكمؿ لبعضيا البعض

الصعكبات التي تكاجو لتقصي  كمف ىذا المنطمؽ جاء ىذا البحثنماط السمكؾ التي تشتمؿ عمييا ثقافة المجتمع. كأ
عمى المستكل التحصيمي لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية مف سمككيان تكامؿ المدرسة كالبيت كتأثيرىا 

 .كجية نظر المعمميف كأكلياء الأمكر
 

 :وأىدافو حثأىمية الب 
 تبرز أىمية البحث مف خلبؿ الآتي:

في مرحمة التعميـ الأساسي بمحافظة اللبذقية، كعمى  إلقاء الضكء عمى العلبقة بيف المدرسة كالبيت - 1
 أكلياء الأمكر.ك المشكلبت التي تعترض ىذه العلبقة مف كجية نظر المعمميف 

في تطكير العممية التعميمية كالتالي رفع  تعميـ الأساسيأىمية التكامؿ بيف المدرسة كالبيت في مرحمة ال - 2
 مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ الذم بدره يؤدم إلى رفع مستكل الكفاية الداخمية لمتعميـ.

عمى تحسيف تحصيميـ تلبميذ اللتطكير دكر المدرسة كالبيت في مساعدة  البحث عف كسائؿ عممية فعالة – 3
  الدراسي.
مجمس  ءتحسيف أداعمى ساعد ىذه الدراسة المدرسة كالمسؤكليف في كزارة التربية كأكلياء الأمكر ت أفيمكف  – 4

   المدرسة كالبيت، الأمر الذم يسيـ في دفع العممية التعميمية. العلبقة بيف ؽ، مف خلبؿ تكثيكتطكيره  أكلياء الأمكر
 ييدؼ البحث إلى تحقيؽ الآتي:كما 
تي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى المستكل التحصيمي لتلبميذ مرحمة التعرؼ إلى الصعكبات ال - 1

 أكلياء الأمكر.ك التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية مف كجية نظر المعمميف، 
التعرؼ إلى الفركؽ في الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت مف كجية نظر المعمميف كفؽ  - 2

 .جنس، عدد سنكات الخبرة الكظيفية، المرحمة التعميمية()المتغيرات الآتية 
أكلياء الأمكر كفؽ التعرؼ إلى الفركؽ في الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت مف كجية نظر  - 3

 .طبيعة العمؿ(ك المستكل التعميمي، ك )الجنس،  متغيرات الآتية
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 مشكمة البحث: 
، فالمدرسة لأسرة كالمدرسة ليما دكر كبير في تيذيب شخصية التمميذاعمى أف  معظـ الدراسات كالبحكثتتفؽ 

زملبئو، مع  ندماجتساعده في الاتكمؿ كظيفة الأسرة، كاليدؼ الأساسي ليا تعميمي تربكم بعد الأسرة، إلا أف المدرسة 
ختمفة، كيمارس أدكاران حرية شخصية أكبر مف حريتو داخؿ الأسرة أك القاعات الدرسية، كيعتنؽ قيمان كمعايير م كتمنحو

  تختمؼ عف الأدكار التي يمارسيا داخؿ أسرتو أك داخؿ القاعات الدرسية.
 عمى بدكرىا تنعكس عديدة، تشكؿ ضغكطات خارجيا أـ المدرسة داخؿ سكاءن  التمميذ يعيشيا التي إف الظركؼ

نجاز المدرسي يعني أف ىناؾ تدني التحصيؿ كضعؼ الإالدراسي. ف تحصيمو التربكية كعمى المؤسسات في سمككياتو
فجكة كاسعة بيف الإنجاز الحقيقي لمطالب في المدرسة كبيف المستكل الذم تؤىمو لو قدراتو كمكاىبو فيما لك استغميا 

بيف المستكل الذم عميو قدرات الطالب كبيف المستكل المتدني الذم بمغو في  اشاسع اف ىناؾ فرقإبالشكؿ الصحيح أم 
 علبماتو المدرسية.

كعمى الرغـ مما سبؽ كمف الاعتقاد السائد بأىمية تكامؿ المدرسة كالبيت فإف ىذا الاعتقاد لـ يترجـ حتى الآف 
ما ك ت كالمدرسة ىي السبب إما في رقي ف العلبقة بيف البيإترجمة كاقعية في صكرة أعماؿ مدركسة كنشاط ظاىر، إذ  ا 

في ربط المدرسة  ان ؿ بعض الدراسات، إذ أكضحت قصكر تدني المستكل التحصيمي لمطالب التي اتضحت مف خلب في
(، ك)شديفات كسميماف، 2005(، ك)حسيف، 2005(، ك)الجرجاكم، Mitler, 1997بالمجتمع المحمي كدراسة كؿ مف )

2006 .) 
ما الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت  كانطلبقان مما سبؽ، فإفّ مشكمة البحث تمثمت بالسؤاؿ الآتي:

مؤثرة عمى المستوى التحصيمي لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي في محافظة اللاذقية من وجية نظر كل من وال
 المعممين وأولياء الأمور؟

 
 فرضيات البحث: 

في الصعكبات التي  ( = 0.05αلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) الفرضية الأولى:
عدد سنكات الخبرة الكظيفية، ك )الجنس، كجية نظر المعمميف كفؽ متغيرات الآتية تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت مف 

 .المرحمة التعميمية(ك 
الصعكبات التي  في ( = 0.05αلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) الفرضية الثانية:

طبيعة ك المستكل التعميمي، ك )الجنس،  ةتكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت مف كجية نظر أكلياء الأمكر كفؽ متغيرات الآتي
 .العمؿ(

بيف إجابات المعمميف  ( = 0.05αلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) الفرضية الثالثة:
جابات أكلياء الأمكر حكؿ الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى المستكل التحصيمي لمتلبميذ.     كا 

 البحث:ـ حدود 
 .التي ىي فترة تطبيؽ البحث 2012 - 2011الدراسي  اقتصر البحث عمى العاـ ـ الحدود الزمنية:
 اقتصر البحث عمى مدارس مرحمة التعميـ الأساسي في مدينة اللبذقية.  ـ الحدود المكانية:
مستكل التحصيمي الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى ال تمثؿ في ـ حدود المحتوى:

 . لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية مف كجية نظر المعمميف كأكلياء أمكر التلبميذ
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 مصطمحات البحث:
  :دكران  الأخيرة ىذه حيث تؤدم الاجتماعية التنشئة عمى المسؤكلة الأكلى الاجتماعية المؤسسة ىيالأسرة 
 (.21، 2010جادك،  الأفراد )أبك سمكؾ في أساسيان 

 :الأشخاص ككؿ الأكلياء الأساتذة، الفاعمة: التلبميذ الأطراؼ مختمؼ فيو يمتقي الذم "الممتقى ىي المدرسة 
 (.Pilet, 2009, 50) تربكية علبقات تربطيـ الذيف

  :التي تحدث بيف أكلياء الأمكر مف جية، كبيف تتمثؿ في المقاءات الدكرية التكامل بين الأسرة والمدرسة
خلبؿ )الزيارات كالمتابعة، كحضكر مجمس أكلياء ميف عمى العممية التعميمية في المدرسة مف جية أخرل مف القائ

 الأمكر(.
 :ىي مرحمة تعميمية مدتيا تسع سنكات تبدأ مف الصؼ الأكؿ كتنتيي بنياية الصؼ  مرحمة التعميم الأساسي

لزامية، ك تشمؿ حمقتيف:  الحمقة الثانية حتى الصؼ الرابع كتبدأ مف الصؼ الأكؿ الحمقة الأولى التاسع كىي مجانية كا 
 (.4، 2002حتى الصؼ التاسع" )كزارة التربية في ج،ع،س، تبدأ مف الصؼ الخامس 

 :درجة الاكتساب التي يحققيا فرد، أك مستكل النجاح الذم يحرزه، أك يصؿ إليو في مادة  التحصيل الدراسي
 .(305، 2000)علبـ،  دراسية أك مجاؿ تعميمي أك تدريبي معيف"

 
 البحث ومواده: ائقطر  

: معممي مرحمة التعميـ الأساسي في الأولإف مجتمع البحث يضـ مجتمعيف إحصائييف يمثؿ  مجتمع البحث:أ ـ 
، فيك مجتمع أكلياء الأمكر لتلبميذ ىذه الثاني( معممان كمعممة. أما المجتمع 22301محافظة اللبذقية، كالبالغ عدده )

 المرحمة. 
  ب ـ عينة البحث:

 :أخذت عينة عشكائية مف معممي مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية لمعاـ الدراسي  العينة الأولى
( استبانة، كتـ استبعاد ثلبث استبانات 783( عند تطبيؽ البحث، عادت منيا )800، كالتي بمغت )2011/2012

 %(. كيشير الجدكؿ 3.5( معممان كمعممة، بنسبة )780ة )لكجكد نقص في المعمكمات المطمكبة، فأصبحت العين
 ( إلى تكزع عينة البحث بحسب الجنس كالمرحمة التعميمية كعدد سنكات الخبرة الكظيفية عمى الكجو الآتي:  1الآتي )

 
 عدد سنوات الخبرة الوظيفيةو  والمرحمة التعميمية (: توزع عينة البحث من المعممين بحسب الجنس1جدول )

 النسبة % العدد تغيرالم

 الجنس
 24.8% 196 ذكر
 75.2% 594 أنثى

 المرحمة التعميمية
 53.2% 420 الأكلى الحمقة
 46.8% 370 الثانية الحمقة

 عدد سنكات
 الخبرة الكظيفية

 39.9% 315 سنكات 5 مف أقؿ
 %32.7 258 سنكات10 مف كأقؿ 5 مف

 %27.5 217 فأكثر سنكات10
 %100 790 المجمكع
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 :أخذت عينة عشكائية مف أكلياء الأمكر لتلبميذ معممي مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة  العينة الثانية
 ( استبانة، 584( عند تطبيؽ البحث، عادت منيا )590، كالتي بمغت )2011/2012اللبذقية لمعاـ الدراسي 

( كلي أمر. كيشير الجدكؿ 578العينة ) كتـ استبعاد ست استبانات لكجكد نقص في المعمكمات المطمكبة، فأصبحت
 ( إلى تكزع عينة البحث بحسب الجنس كالمستكل التعميمي كطبيعة العمؿ عمى الكجو الآتي:  2الآتي )

 
 وطبيعة العمل المستوى التعميمي(: توزع عينة البحث من أولياء الأمور بحسب الجنس و 2جدول )

 النسبة % العدد المتغير

 الجنس
 51.6% 298 ذكر
 48.4% 280 أنثى

 المستكل التعميمي

 8.7% 50 أمي
 12.1% 70 كيكتب يقرأ
 32.9% 190 ثانكية
 20.4% 118 معيد
 26% 150 جامعي

 طبيعة العمؿ
 39.4% 228 تعمؿ لا

 38.6% 223 أخرل قطاعات
 22% 127 التعميـ قطاع

 %100 578 المجمكع
ممي مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية كأكلياء الأمكر تلبميذ لمكصكؿ إلى آراء مع ستبانة:ـ إعداد الا

ىذه المرحمة الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى المستكل التحصيمي لمتلبميذ، أعدت الاستبانة 
ما ك ما يتعمؽ بكلي الأمر، ك  كفقان ليذا المضمكف، تمثمت بػصعكبات قسمت إلى ثلبثة مجالات منيا )ما يتعمؽ بالمدرسة،

لى  يتعمؽ بمجالس الآباء كالمعمميف(، كقد كجيت الاستبانة إلى معممي مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية، كا 
، لتقدير درجة الصعكبة، كما يمي: كؿ فقرة مف فقرات الاستبانة كزف مدرجأكلياء أمكر تلبميذ ىذه المرحمة. كأعطي ل

(. كقد كزعت الاستبانة عمى 1(، معارض: أعطيت الدرجة )2(، محايد: أعطيت الدرجة )3درجة )مكافؽ: أعطيت ال
، كما كزعت إلى 2011/2012عينة المعمميف في أثناء كجكدىـ في أماكف عمميـ خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 

المئكية لتحديد نسب الإجابات عمى أكلياء الأمكر عف طريؽ التلبميذ في مدارس التعميـ الأساسي كاست خدمت النسب 
بنكد الاستبانة. كحسبت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، حيث حددت النقاط الفاصمة عمى التدرج 

المدل الأدنى مقسكمان عمى ثلبثة ك  –المستخدـ، كذلؾ باستخراج طكؿ الفترة الجزئية بإيجاد الفرؽ بيف )المدل الأعمى 
( كذلؾ بغرض المقارنة بيف المتكسطات كترتيب بنكد حسب درجة صعكبتيا، كبالتالي تـ كصؼ 3÷  1-3مستكيات( )

( بدرجة متكسطة، مف 2.34ػ  1.68( بدرجة منخفضة، مف )1.67ػ  1مستكل العبارات عمى الكجو الآتي: مف )
، الأحادمؿ التبايف ( لإجراء المقارنات الثنائية كتحميT-Test( بدرجة عالية، كاستخدـ الاختبار )3ػ  2.35)
(  لممقارنات البعدية. كبذلؾ تـ تحميؿ نتائج الأداة في ضكء تمؾ الاختبارات كتفسيرىا باستخداـ برنامج Scheffeك)
"SPSS.كالتكصؿ إلى المؤشرات الإحصائية لنتائج البحث ،"  
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  ياوثباتالاستبانة صدق: 
( مف 7كزعت عمى )يـ العبارات الكاردة فييا ة كتحكمف أجؿ التأكد مف صدؽ الاستبان ستبانة:أ ـ صدق الا

الأساتذة المختصيف في ىذا المجاؿ، كالحكـ عمى صدؽ الاستبانة كتعديميا، كذلؾ بيدؼ إضافة العبارات المناسبة 
كأيضان حذؼ العبارات غير المناسبة. كفي ضكء ذلؾ تـ تعديؿ ما جاء بيا مف ملبحظات، كاستقرت الاستبانة عمى 

 ية. صكرتيا النيائ
( معممان 30لحساب ثبات الاستبانة بطريقة الإعادة، طبؽ البحث عمى عينة مؤلفة مف ) :ستبانةب ـ ثبات الا

( يكمان مف التطبيؽ الأكؿ، كاحتسبت مجمكع درجات التطبيؽ الأكؿ لكؿ 20كمعممة، كتـ إعادة تطبيؽ الاستبانة بعد )
التطبيؽ الثاني، كتـ بحساب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف،  مجاؿ مف مجالات الاستبانة، كما احتسبت مجمكع  درجات

(، كىي مقبكلة لأغراض 0.59( معاملبت الارتباط لكؿ مجاؿ كلمجالات الاستبانة ككؿ زادت عف )3يبيّف الجدكؿ )
لتعميـ البحث الحالي. كما استخدـ معامؿ ألفا كركنباخ لمعرفة درجة متانة بنكد الاستبانة بيف ردكد معممي مرحمة ا

(، 0.758( معممان كمعممة، كقد بمغ لممجاؿ الأكؿ )30الأساسي في محافظة اللبذقية، تـ تجريب الاستبانة عمى )
(، كىي قيمة عالية كمقبكلة إحصائيان 0.785(، كلممجالات ككؿ )0.654(، كلممجاؿ الثالث )0.745كلممجاؿ الثاني )

 كمؤشر عمى ثبات أداة البحث. 
 

 معامل ثبات مجالات أداة الدراسة بطريقتي الإعادة وألفا كرونباخ( يوضح 3الجدول )

 معامؿ ألفا كركنباخ )بيرسكف( معامؿ الارتباط عدد الفقرات المجاؿ

 0.758 0.649 15 ما يتعمؽ بالمدرسةأكلان ػ 
 0.745 0.686 9 ما يتعمؽ بكلي الأمرثانيان ػ 

 0.654 0.59 6 ما يتعمؽ بمجالس الآباء كالمعمميفثانيان ػ 
 0.785 0.765 30 المجالات ككؿ

كذلؾ بتقصي التكامؿ الفعمي بيف البيت كالمدرسة كدكر ذلؾ في الارتقاء  المنيج الوصفي التحميمياتبع البحث 
بالمستكل التحصيمي مف خلبؿ سؤاؿ أفراد العينة عف الصعكبات التي تكاجو ىذه العلبقة كالحمكؿ المقترحة لتلبفييا في 

 تقبؿ.المس
 ـ الأسس النظرية والدراسات السابقة لمبحث:

 ـ تكوين الأسس النظرية لمبحث:
فالأسرة كما  ظمت الأسرة مكضكعان يستحؽ عناية الباحثيف لما تتضمنو مف أثر كبير في حياة الإنساف كالمجتمع.

أكلى علبقاتو الإنسانية، كلذلؾ ( ىي "الجماعة الإنسانية الأكلى التي يمارس فييا الطفؿ 54، 2000يعرفيا )المعايطة، 
فيي مسؤكلة عف إكسابو أنماط السمكؾ الاجتماعي، ككثيران مف مظاىر التكافؽ أك سكء التكافؽ ترجع إلى نكع العلبقات 

دكر تربكم في تنشئة أفرادىا كتربيتيـ، إذ يتعمـ الطفؿ مف أسرتو قيمان سمككية كاتجاىات كللؤسرة  الإنسانية في الأسرة".
يستطيع الآباء كالأميات تقديـ مساعدة قيمة لممدرسة في عمميا التربكم بما . إذ لأسس تربكية سميمةة، كفقان إيجابي

يممككنو مف الخبرات كالتجارب التي اكتسبكىا بتربية أبنائيـ، كما يمكنيـ الحصكؿ عمى المزيد مف الخبرات مف 
السمككية للؤطفاؿ كالمراىقيف. كبناءن عمى ذلؾ فعمى  المدرسة، كخاصة مف المعمميف المتخصصيف في معالجة المشاكؿ
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الأميات  ـالمدرسة أف تيتـ بالتكاصؿ المستمر مع أكلياء أمكر التلبميذ سكاء كاف ذلؾ عف طريؽ مجالس الآباء أ
رساؿ الرسائؿ لكي  يككف كالمعمميف الدكرية، كالمنتظمة، ككذلؾ الاتصالات الشخصية المستمرة، كالاتصالات الياتفية، كا 

الآباء كالأميات عمى صمة كثيقة بأحكاؿ أبنائيـ في المدرسة مف الناحيتيف السمككية كالدراسية كلكي يعممكا مع إدارة 
 (32، 2001كترل )جمجؿ،  (.142، 2009)الحمداني، يدان بيد عمى تذليؿ كؿ المصاعب التي تجابييـ  كمعممييا المدرسة

في المدرسة ترتبط بالتحصيؿ المدرسي لمطفؿ،  ـميمية لمطفؿ سكاء في المنزؿ أف درجة اندماج الآباء في العممية التعإ
 كىناؾ أنكاع محددة مف التدخؿ الكالدم تككف مساعدة بصكرة أكبر لمطفؿ عف غيرىا كليا آثار فارقة عمى التحصيؿ.

 إلى جنبان  تعمؿ كىي ،الأسرة بعد الاجتماعية التنشئة مؤسساتبيف  ةثانيال التربكية ةالمؤسس تعدفأما المدرسة 
 مرحمة خاصة كأف المجتمع، في نافعان  عضكان  يصبح لكي كأخلبقية، كتربكية دينية قيمان  الفرد لإكساب الأسرة مع جنب

 المعمـ فيو يمتقي الذم المكاف ىي المدرسةف .الطالب عمر في الميمة الدراسية المراحؿ أكثر مف التعميـ الأساسي
نما فقط، كالمعرفة العمـ تمقيف عمى ىادكر  يقتصر لا لكفك  .ؼمعار  عمى لمحصكؿ كالتلبميذ الجكانب  إلى تمتد كاّ 

 كلمدكر ليا كالتقدير الاحتراـ بؿ يزداد التعميـ، مكاف ككنيا مف أكثر المجتمع منيا يتكقع إذ لمفرد، كالشخصية الاجتماعية
المتلبحقة  التمميذ أعباء مف لمتخفيؼ المجتمع أكجدىا لمتمميذ، فمقد كالسمككية الخمقية القيـ تنمية في وشكمت الذم

(Bentolita, 2007, 10كيعرؼ .))  ،التربية، كتكفير بكظيفة تقكـ التي بأّنيا "المؤسسة المدرسة (1994زىراف 
 اجتماعيان  جسميان، ينمك كما عممان كثقافة، التمميذ حيث يزداد شخصية كتتأّثر لمطفؿ، النفسي لمنمك المناسبة الظركؼ

مكانتيا  حيث مف الأسرة، بعد الأىمية في الثانية الاجتماعية المؤسسة المدرسة (. كتعد36، 2004فعاليان" )الحربي، كان
 تكّفر أّنيا إلى إضافة بالتعارؼ، كمياراتو كتزكيده مكاىبو كتنمية شخصيتو، كصقؿ كرعايتو، المراىؽ عمى تأثيرىا كدرجة

(. 25، 2004العزيز،  مجتمعو )عبد كعمى عميو يعكد الذم بالاتجاه يتـ تكجيييا التي بالمثيرات مميئة اجتماعية بيئة لو
ف المدرسة ىي مؤسسة تعميمية يجب أف تككف صكرة مصغرة لممجتمع تعكس ما يدكر في المجتمع إ :كيرل جكف ديكم

بيا، كعمى ىذا فإنو مف  الكبير، فالعممية التعميمية لا تتـ في فراغ مع النظـ الاجتماعية الأخرل، يؤثر فييا كيتأثر
المستحيؿ أف نجد نظامان تعميميان مغمقان تمامان. كالسبيؿ إلى تكثيؽ الصمة بيف المدرسة كالمجتمع لو دركب كمسالؾ متعددة 
مف بينيا إيجاد علبقات كثيقة بيف المدرسة كالبيت، باعتبار أف مثؿ ىذه العلبقات إذا ما بنيت عمى أسس سميمة يمكف 

 التلبميذ مستكل في كمباشر أساسي   دكره  لممعمـك  (.302، 2001ة مف دعامات التعميـ الجيد )حجي، أف تككف دعام
ماك  سمبان  إما كتحصيمو، الفردية  لمفركؽ مراعاتو كمدل التدريس أساليب في التنكيع عمى قدرتو خلبؿ مف إيجابان كذلؾ ا 

 جيدة بطريقة التحصيمية تعميـ الاختبارات عمى قدرتو كمدل الشخصية، كنمط العامة، المزاجية كحالتو التلبميذ، بيف
 (. فكظيفة67، 2005التلبميذ )ناصر،  يستحقو كما يتناسب لا العلبمات بما تكزيع في التساىؿ كعدـ كمكضكعية،

 ما، دراسية مكاد مف التلبميذ بعض ينفر كلكف قد تعميمية مكاد عبر كمعمكمات معارؼ التمميذ إكساب في تتمثؿ المدرسة
مكانات لقدرات مناسبتيا لعدـ أك المادة نحك معمـ سمبية اتجاىات كجكد بسبب كذلؾ   البرامج فبعض التمميذ، كا 

 برامج إلى التعميمية ترجع المكاد ىذه كانت إذا خاصة لمتلبميذ العقمي لمتكظيؼ مكيفة غير أك بالأحرل تتماشى لا
 .(Monique, 2006, 29المتعمميف ) متطمبات مع تتماشى كلا قديمة،

( أف العلبقة القائمة بيف المدارس كالأسر تشكؿ مجمكعة مف التأثير المتداخمة، كىي تمثؿ Daviesكيرل ديفز )
فتكثيؽ الصمة بيف المدرسة كالمجتمع أمر ميـ (. 2، 2007الأساسية الأكثر فاعمية )الشرعي،  الاجتماعيةالكحدات 

مى تبمكر الشعكر لدل الآباء فيصبح مف أىـ الدكافع فيبعثيـ عمى يشعرىـ باىتماـ المدرسة بالطالب كىذا يعمؿ ع
 مع العلبقة بطبيعة ان كثيق ان ارتباط يرتبط المدرسة نجاحكما أف  (.358، 2001التعاكف في إنجاح ىذه العممية )البكىي، 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2114( 1)( العدد 36الآداب كالعمكـ الإنسانية المجمد ) مجمة جامعة تشريف 

231 

مع  حميمة علبقات بناء عمى تعمؿ كفعاليات بأنشطة تقكـ أف الأكلى كاجباتيا مف يصبح ىنا المحمي، كمف المجتمع
مكاناتو كعاداتو المجتمع لخصائص مراعاتيا كالفعاليات الأنشطة ىذه في كيشترط المحمي، المجتمع  كتقاليده كا 

 يبرز ىنا كمف المدرسة، جانب كتعميميـ إلى الأبناء تربية في نصيب ليا الاجتماعية كالمؤسسات فالأسرة كطمكحاتو،
 خلبؿ مف المحمي المجتمع مع التكاصؿ تفعيؿ تعمؿ عمى التي البرامج بناء في ان ربكيت ان قائد ككنو المدرسة مدير دكر
 (101، 1988)البرادعي،  :التالية بالأدكار قيامو

 .العممية لممنشآت كالزيارات الرحلبت طريؽ عف الاجتماعية كالبيئة المدرسة بيف الرابطة دعـ - أ
 الطمبة حؿ مشكلبت في ذلؾ مف كالاستفادة بالمنزؿ، مدرسةال لربط الطمبة أمكر أكلياء مع الكثيؽ التعاكف - ب
 .كالاجتماعية كالنفسية المدرسية
 .كحميا مشكلبتو علبج في بالمشاركة المجتمع حياؿ التربكم المدرسة دكر إبراز - ج
 .التربكية العممية خدمة في الإعلبمية المؤسسات مف الاستفادة بأكجو الاىتماـ - د
 .المدرسة داخؿ لمبحث الكفاية ذكم مع الحثيث كالسعي المدرسي العممي بالبحث الاىتماـ - ق
عمى الرغـ مف إحساس كؿ مف المدرسة كالبيت بأىمية التعاكف ضمانان لمتنشئة الاجتماعية الصالحة لأبنائيـ، ك 

التعاكف كقد يرجع  إلا أف التعاكف بيف ىاتيف الجماعتيف لـ يتـ إلا الآف بالصكرة التي تحقؽ الأىداؼ المرجكة مف ىذا
 ( الأسباب التي تعمؿ عمى إعاقة مثؿ ىذا التعاكف منيا:29، 2001ذلؾ إلى الطرفيف معان كقد أكرد )رحيـ كأبك الكفا، 

ف بعض الآباء يظنكف أف المدرسة التي تسعى إلى تكطيد علبقتيا بيـ إنما تسعى مف كراء ذلؾ إلى أغراض إػ 
تيـ كخدمة أبنائيـ بقدر اتصاليا بشؤكف مدرسية بحتة يركف أف لا دخؿ ليـ معينة ليست بالضركرة مكجية إلى خدم

 فييا.
ىـ بالمدرسة كيظنكف أنيا ؤ ف بعض الآباء ينظركف إلى أف ميمتيـ في تربية أبنائيـ تنتيي عندما يمتحؽ أبناإػ 

 في شؤكنيا. كحدىا المسؤكلة عف رعايتيـ كأف ىذه المدرسة ىي فرع مف فركع الحككمة ليس لمشعب التدخؿ
 ػ ضعؼ إيماف بعض الييئات التدريسية بضركرة التكاصؿ مع الأسرة.

لأنيـ يعتبركنيا مضيعة لمكقت كتحمميـ نفقات مالية الأمر  ؛ػ إف الآباء يعزفكف عف حضكر مثؿ ىذه المجالس
 الذم ينعكس سمبان عمى العممية التعميمية.

باء كالمعمميف ىك تدني ركح الانتماء لممينة لدل المعمميف كمف الأسباب التي تعمؿ عمى إعاقة التعاكف بيف الآ
ف ضركرات العيش دفعت ب ثيريف إلى ككذلؾ يرجع إلى قمة جاذبية مينة التعميـ لدل كثيريف مف طمبة كمية التربية كا 

ـ مف ىؤلاء الذيف مما جعؿ المعم ؛ممارسة ىذه المينة دكف استعداد أك دكف رغبة كقدرة عمى الالتزاـ أك القياـ بمتطمباتيا
يحصر عمميـ داخؿ غرفة الصؼ دكف أف يكسع مف نشاطاتو لتشمؿ علبقات إيجابية مع الآباء ككذلؾ نظرة المتجمع 
الحالية إلى مكانة المجتمع الاجتماعية كالاقتصادية كلدت بدكرىا اتجاىات لدل الآباء بعدـ الحرص عمى إقامة علبقات 

 (.17، 2002تصاؿ لصالح أبنائيـ )المسيمي، إيجابية معيـ حتى كلك كاف ىذا الا
 ( أف الاتصاؿ بيف المدرسة كالمجتمع المحمي يتـ عف طريؽ:278، 2004كيذكر )عطكم، 

: فالطلبب ىـ أكؿ كسيمة لمتعريؼ بالمدرسة في بيئتيا، فيـ يتحدثكف مع أكلياء أمكرىـ عف الطلاب .1
 المدرسي.إدارات المدارس كبرامجيا كأنشطتيا ككافة نكاحي العمؿ 
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ف ليما دكران ىامان في العلبقات العامة، ليذا يجب أف يككف إ: إذ ىيئة التدريس ومدير المدرسة .2
مدير المدرسة مؤىلبن لكظيفتو حتى يستطيع أف يقكـ بأعبائيا في كفاءة كقكة، كحتى يككف عاملبن ميمان مف عكامؿ 

 ىمية كبيرة في برامج العلبقات العامة.العلبقات العامة الناجحة في مدرستو، كما أف المعمميف ليـ أ
: مف كسائؿ تكثيؽ الصلبت بيف الآباء كالمدرسة تنظيـ المقابلبت الفردية مجالس الآباء والمعممين .3

شراؾ الآباء في لجاف المدرسة كنشاطاتيا المختمفة.  كالجماعية بيف الآباء كالمدرسيف كا 
ذاعة، ك صحؼ، وسائل الإعلام المختمفة:  .4 أفلبـ التكعية، ك ندكات كالمحاضرات كالمقاءات، الك تمفاز، ك ا 

 الزيارات كالمقاءات الاجتماعية.ك النشاطات كالاحتفالات كالمعارض، ك 
 (51- 50، 2004كيتحدد أىداؼ التكامؿ بيف المدرسة كالأسرة مف خلبؿ الآتي: )محمد حسف، 

 جتمع بأسره.تعرؼ المشكلبت السمككية كالتربكية كالأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا الم -
 إتاحة الفرص للآباء في المشاركة كالتخطيط كالتنظيـ كالتقديـ لبعض البرامج المدرسية. -
 مشاركة بعض الآباء في الفعاليات كالأنشطة داخؿ المدرسة كتقديـ بعض المعمكمات المفيدة في ىذا المجاؿ. -
 لمرتفعة في المجتمع.بأىمية أدكارىـ كمكانتيـ اكتأييدىـ دعـ القائميف في النظاـ التعميمي  -
كسيمة جيدة لمتكاصؿ البناء كتبادؿ الآراء كالأفكار كالخبرات كالاستثمار الجيد لمجيكد كالأنشطة كتكجيو  -

 الطاقات لحسف تحقيؽ الأىداؼ.
كعميو فإف الربط بيف معطيات المدرسة كالبيت أمر ضركرم إذ إف ذلؾ يمكف المدرسة مف تقكيـ المستكل 

لتعميمية كيحقؽ أفضؿ النتائج العممية فذلؾ يساعد المدرسة عمى تقكيـ السمككيات الطلببية كيعينيا التحصيمي للؤىداؼ ا
عمى تلبفي بعض التصرفات غير السكية التي ربما تظير في بعض الطمبة ككذلؾ فف تكاصؿ أكلياء الأمكر مع 

قبؿ الأبناء مف الناحيتيف العممية المدرسة يساعد عمى تكفر الفرص لمحكار المكضكعي حكؿ الكسائؿ التي تخص مست
يجاد الحمكؿ  كالتربكية كيسيـ أيضان في حؿ المشاكؿ التي يعاني منيا التلبميذ سكاء عمى مستكل البيت أك المدرسة كا 

 المناسبة ليا.
 

 الدراسات السابقة: 
 كقدؿ العديد مف الباحثيف كقد درست مف قبمف الأمكر الميمة،  كافة بجكانبيا العلبقة بيف المدرسة كالمجتمع عدُّ ت  

كعلبقة ذلؾ بالمستكل التحصيمي، كمف  تعمؽ بمكضكع التكامؿ بيف البيت كالمدرسةالتي تالباحث الدراسات  ىتقص
 أىميا:

 ( دراسة ميتمرMitler, 1997بعنوان: التعاون بين البيت والمدرسة ).  تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحديد مدل
نكية كالأسرة، كقد أجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية، كاستخدـ الباحث أىمية التعاكف بيف المدرسة الثا

( طالبان كطالبة في المرحمة الثانكية مع معممييـ مف مختمؼ 250المنيج الكصفي التحميمي، كتككنت عينة الدراسة مف )
امميف في المدرسة، ككيؼ يمكف تخطي مدارس الكلاية، كقد أظيرت ضركرة العمؿ المشترؾ بيف أكلياء الأمكر كالع

العقبات التي تعترض سبؿ التعاكف بينيـ، كما أظيرت كجكد بعض العقبات مثؿ نقص عدد المعمميف الذيف لا يجيدكف 
التعامؿ مع أكلياء الأمكر، كالحكاجز الاجتماعية القائمة بيف المدرسة كأكلياء الأمكر، كعدـ القدرة عمى التكفيؽ بيف 

ب كحاجات الأسرة، كأكصت بضركرة تأميف حاجات الآباء في المعرفة بكاسطة النشرات الإعلبمية حاجات الطال
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المبسطة، كخمؽ فرص لمتكاصؿ بيف أكلياء الأمكر كالمدرسة مثؿ الرحلبت كالزيارات، كتنظيـ لقاءات مدرسية يحضرىا 
عطائيـ الفرصة لإبداء أرائيـ.  أكلياء الأمكر كا 

 يتويل وآخر  دراسة( نTwillie, and Other, 1999)  :اتجاىات الآباء والمعممين من تطوير بعنوان
: ىدفت الدراسة  ( بولاية تنس في الولايات المتحدة الأمريكيةInnerإنجازات المدارس الداخمية في مدينة أنر )

المدارس الابتدائية مدل اىتماـ أكلياء أمكر الطلبب بالعممية التعميمية كالتحصيؿ المدرسي لأبنائيـ في  إلىمتعرؼ ل
لى مكقؼ المعمميف مف مشاركة الآباء في تحسيف العممية لمتعرؼ إ(، كما ىدفت Inner) آينر الداخمية في مدينة

أكلياء الأمكر مف نفس ( مف 30( معممان مف مدرستيف داخميتيف، كعمى )71التعميمية، كشممت عينة الدراسة )
مف أىميا كجكد اتجاه لدل المعمميف كالآباء حكؿ ضركرة استشارة الآباء كتكصمت الدراسة إلى عدة نتائج المدرستيف. 

في تحسيف العممية التعميمية، كلكف ىذا الاتجاه )قميؿ(، كيرجع سبب ذلؾ إلى عدـ تشجيع المدرسة لأكلياء الأمكر عمى 
اؿ بيف المعمميف كأكلياء التعاكف كالتكاصؿ مع المدرسة. قدمت الدراسة بعض المقترحات أىميا زيادة التعاكف كالاتص

 الأمكر تحسيف العممية التعميمية.
  ىدفت ( بعنوان: توظيف دراسة الحالة بربط المدرسة والأسرة والمجتمع المحمي. 2002، تراغدراسة )و

 في أمريكا، كاقتراح آليات لازمة كالمجتمع المحميعائمة الدراسة إلى تعرؼ أىمية تكظيؼ دراسة الحالة بربط المدرسة كال
، التي يتاح مف خلبليا لمطلبب مناقشة قضايا مرتبطة بحياة أسرىـ ليذا التفعيؿ. كاعتمدت الدراسة مدخؿ دراسة الحالة

تباع أسمكب دراسة الحالة في المدارس مف شأنو تفعيؿ العلبقة بيف المدرسة اكمجتمعيـ، كتكصمت الدراسة إلى أف 
 كالأسرة كالمجتمع المحمي.

  ،إلى مناقشة قضية تعاكف  ىدفت الدراسة ( بعنوان: أىمية تعاون البيت مع المدرسة.2002دراسة )المنذري
المدرسة، كأىمية تنشئة الفرد ذم الشخصية الفعالة المشاركة في تنمية المجتمع التي تعيش فيو، كذلؾ دكر البيت مع 

 النكاحي العقمية أك الجسمية ف ييدفاف إلى بناء الفرد ذم الشخصية الكطنية مف كؿ يكؿ مف البيت كالمدرسة المذ
 أك الدينية أك الانفعالية أك الاجتماعية، كىذا لا يتـ إلا في حالة تكافؿ كتعاكف كؿ مف المؤسستيف التربكيتيف 
)البيت كالمدرسة(. كقد تكصمت الدراسة إلى أف المشكمة ىي مشكمة اجتماعية ، تكمف في خمؽ مجتمع متكامؿ، كىذا 

رؽ التعميمي كزيادة التعاكف المدرسي الاجتماعي إضافة إلى إعطاء الآباء دكران فاعلبن إلى جانب التكامؿ ىك تقميؿ الفا
 دكر المدرسة في العممية التعميمية.

  أكد فييا عمى ضركرة تكافؽ المنزؿ  كقد ( بعنوان: الشراكة الأبوية في التعميم.2004)السمومي، دراسة
ا بيدؼ المحافظة عمى تربية النشء مف كؿ الم دخلبت كالمؤثرات السمبية. مميكالمدرسة في أمر التربية كالتعميـ كتكام

كما تناكؿ أىمية الشراكة بيف المدرسة كالأسرة، كأىـ الأسس التربكية لمتكامؿ بينيما، كأسباب عدـ تكاصؿ أكلياء الأمكر 
لمدرسة كالمنزؿ، كأىـ صكر الشراكة مع المدرسة، كأكد خلبؿ دراستو عمى أىـ الأساليب اللبزمة لتفعيؿ الركابط بيف ا

 الأبكية في المدرسة. 
  ،( بعنوان: واقع المساندة الأسرية لممدارس الأساسية الدنيا في محافظة غزة2005دراسة )الجرجاوي. 

تيدؼ الدراسة إلى الكشؼ عف كاقع المساندة الأسرية لممدارس الأساسية الدنيا في محافظة غزة، كقد استخدـ الباحث 
( مف أكلياء 100، كقد بمغت عينة الدراسة )االكصؼ التحميمي لكصؼ الظاىرة، كقد أعد الباحث لذلؾ استبيانمنيج 

الأمكر، طبقت عمييا أداة الدراسة، كقد خرج الباحث بمجمكعة مف النتائج أىميا أف المساندة الأسرية لممدارس الدنيا 
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رة المدرسة كتحصيؿ طمبتيا العممي، كقد أكصت الدراسة ، مما ينعكس ذلؾ عمى مسيكافة  ضعيفة جدان في المجالات
 بضركرة تكعية أكلياء الأمكر بالتعاكف مع المدرسة لصالح أبنائيـ.

  ،ىدفت الدراسة إلى تقصي كاقع العلبقة  ( بعنوان: العلاقة بين المدرسة والمجتمع.2005دراسة )حسين
التكاصؿ كمحاكلة كضع الصيغ الإجرائية لتعزيز ىذا بيف المدرسة كالمجتمع في عدد مف المجالات كرصد معكقات 

%( مف مدارس مدينة صلبلة بسمطة عماف، كقد اعتمد البحث المنيج الكصفي 38التكاصؿ. كقد شممت العينة )
التحميمي. كقد أظيرت النتائج مؤشرات تدؿ عمى تدني مستكل العلبقة بيف المدرسة كالمجتمع، كذلؾ بسبب غياب آلية 

مف المقترحات التي تسيـ في حؿ إشكالية التكاصؿ، أىميا: تفعيؿ دكر الخدمة  اعالة. كقدمت الدراسة عددالتكاصؿ الف
الاجتماعية المدرسية بحيث تجعؿ مف المدرسة مصنعان يمد المجتمع بالشخصيات المتكاممة التي تتحمؿ مسؤكلية البناء 

مع كذلؾ بتككيف جمعيات إقميمية مف أكلياء أمكر الطلبب كالإنماء، كالأخذ بتجارب الأمـ الأخرل في تفعيؿ دكر المجت
 لدعـ المدارس.

  ،تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة  .( بعنوان: التواصل بين البيت والمدرسة2006دراسة )شديفات وسميمان
كر المعمميف كأكلياء الأممعكقات الاتصاؿ التي تكاجو مديرم المدارس الأساسية في محافظة جرش في التكاصؿ مع 

( مدير كمديرة ، 245، كما بمغ مجتمع الدراسة )كمديرة مف المدارس الأساسية ير( مد100، كقد بمغت العينة )كالطمبة
، كقد تكصؿ الباحثاف إلى عدة نتائج استخدـ الاستبانة كأداة الدراسة ، كماـ الباحث المنيج الكصفي التحميميكقد استخد

، ككذلؾ عدـ كجكد أثر داؿ كالبيئة التي يحدث فييا التكاصؿ مستقبؿ كالرسالةمف أىميا كجكد عكائؽ تتعمؽ بالمرسؿ كال
لكؿ مف العمر كالمستكل التعميمي، كالدخؿ عمى التكاصؿ مع المدرسة، كقد أكصت الدراسة   α ≤  0.05إحصائيان عند 

ة في منسبات اء الأمكر لممدرسبضركرة فتح كافة قنكات الاتصاؿ الشفيية كالكتابية كالتكنكلكجية، كالعمؿ عمى جذب أكلي
 ، كاختيار الزماف كالمكاف المناسبيف لإجراء الاجتماعات.كطنية كدينية كقكمية

  شو كبو ىو دراسة(Cui -cbo Ho, 2006 :بعنوان )لانخراط الأسرة مع المدرسة  التباين الاجتماعي
فة درجة التبايف الاجتماعي لانخراط الأسرة تيدؼ ىذه الدراسة إلى معر  .في ىونجوج: تأثير موارد الأسرة وشبكة عمميا

كقد اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي ، كدرجة تأثر ذلؾ التبايف بمكارد الأسرة كشبكة العمؿ المتاحة ليا. مع المدرسة
الاتصاؿ الثقافي، كالاتصاؿ  :حددت أربعة أنكاع لمشاركة الأسرة، كىيقد ، ك ( طالبان 4405، كشممت العينة )التحميمي

، كمراقبة الكظائؼ البيتية، كالنشاط الثقافي. كقد تكصمت الدراسة إلى أف التبايف الاجتماعي لانخراط الأسرة جتماعيالا
تفعيؿ ارتبط بعدة عكامؿ كحرماف أغمب الأسر مف المكارد المفيدة كفقر شبكة العمؿ، كقد أكدت الدراسة أف  مع المدرسة

، كشبكات العمؿ ىؿ كصناع القرار كالتربكييف بأىمية تكسيع مكارد الأسرةانخراط الأسرة مع المدرسة يتطمب إدراؾ الأ
، لرفع اء أبنائياقكالمدرسة، كلكف أيضان تكاصؿ الأسرة مع أصد المتكافرة، بحيث لا تقتصر عمى التكاصؿ بيف الأسرة

 .التحصيؿ الدراسي لمطالب
  ،والمدير والمجتمع المحمي في المدارس ( بعنوان: واقع التعاون بين المعمم 2009دراسة )سكيك وبارود

تيدؼ إلى دراسة كاقع التعاكف بيف المعمـ كالمدير كالمجتمع المحمي في المدارس  الثانوية بمحافظة غزة وسبل تطويره.
الثانكية بمحافظة غزة كسبؿ تطكيره مف كجية نظر المعمميف كأكلياء الأمكر، كقد استخدمت الباحثتاف المنيج الكصفي 

ستبانة كأداة لدراسة، كقد تكصمت الا تاستخدمك ( كلي أمر، 53( معممان كمعممة، ك)65ي، كبمغت عينة الدراسة )التحميم
متكسطة، كما بينت الدراسة جتمع المحمي في المدارس الثانكية الدراسة إلى أف نسب التعاكف بيف المعمـ كالمدير كالم

المؤىؿ الأكاديمي، كسنكات الخبرة ( بالنسبة لممعمميف، ك جنس، عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغيرات )ال
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المستكل الاقتصادم، كالمؤىؿ العممي( بالنسبة لأكلياء ك كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغيرات )العمر، 
فتح قنكات الاتصاؿ  الأمكر في تقديرىـ لكاقع العلبقة بيف المعمـ كالمدير كالمجتمع المحمي. كقد أكصت الدراسة بضركرة

البرامج كالأنشطة التربكية، كالمعارض المدرسية كالمحاضرات مدرسية كالمجتمع المحمي مف خلبؿ بيف الإدارة الكافة 
 الدينية كالثقافية.

مف خلبؿ الدراسة السابقة يتبيف الدكر الحيكم كالميـ الذم تشكمو الأسرة كالمدرسة معان في الارتقاء بالعممية 
، كقد استفادت الدراسة مف بناء شخصية الطالب مف مختمؼ جكانبياك رفع مستكل الطلبب التحصيمية، ، ك  التعميمية

الدراسات السابقة بما تحتكيو مف معمكمات في الإطار النظرم لمدراسة، كما استخدمتو مف طرائؽ بحثية كمناىج مف 
في تكضيح العلبقة بيف البيت كالمدرسة، كلكنيا تختمؼ الدراسة الميدانية، كتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة 

لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية مف كجية عنيا بمعرفة درجة تأثير ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي 
 نظر المعمميف كأكلياء الأمكر.

 
  النتائج والمناقشة: 

مستوى التحصيمي لتلاميذ الوالبيت والمؤثرة عمى السؤال الأول: ما الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة 
 مرحمة التعميم الأساسي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين؟

، كاستخدـ لكؿ فقرة مف فقرات المجالات المدركسةاستخرجت المتكسطات الحسابية للئجابة عف ىذا السؤاؿ 
( إلى 4كيشير الجدكؿ )مف كجية نظر المعمميف، ، فقرةلكؿ  ليا، كرتبت الإجابات تبعان لممتكسط الحسابيالكزف النسبي 

 .ىذه النتائج
 
مستوى التحصيمي لتلاميذ العمى والمؤثرة  حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت من المعممين(: إجابات عينة البحث 4جدول )

 الانحراف المعياري والنسب المئويةبالمتوسط الحسابي و ممثمة مرحمة التعميم الأساسي في محافظة اللاذقية 

 الػػفقرات الرقـ
 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 الكزف
 النسبي

 ترتيب العبارة
 بالنسبة لممجاؿ

 درجة
 الإجابة

 أكلان ػ فيما يتعمؽ بالمدرسة:

1.  
ت كالندكات التثقيفية اليادفة إلى تفعيؿ العلبقة مع آقمة المقاء

 المجتمع.
 اليةع 1 83 0.62 2.49

2.  
افتقار إدارة المدرسة لأساليب استقباؿ أكلياء الأمكر المتابعيف 

 لأبنائيـ.
 متكسطة 6 78 0.67 2.34

3.  
عدـ إتاحة الفرصة لكلي الأمر لإبداء رأيو في بعض جكانب العممية 

 التعميمية.
 متكسطة 8 77 0.69 2.31

 متكسطة 7 77.33 0.66 2.32 عدـ اىتماـ المعمـ بربط التمميذ بمجتمعو خلبؿ تنفيذه لمدرس.  .4

5.  
عدـ حرص المعمـ عمى تقديـ تقرير منظـ كمفصؿ عف مستكل 

 التمميذ لكلي الأمر.
 متكسطة 9 75.33 0.66 2.26

6.  
كثرة الأعماؿ الممقاة عمى أعضاء الييئة التدريسية كالإدارييف في 

 المدرسة.
 متكسطة 10 74.33 0.65 2.23

 متكسطة 7 77.33 0.73 2.32 بعد المدرسة عف أماكف السكف.  .7
 متكسطة 8 77 0.66 2.31 محدكدية صلبحية الييئة التدريسية كالإدارية بالمجتمع.  .8
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9.  
اىتماـ المدرسة بجمع التبرعات أكثر مف الجكانب الأخرل في 

 طبيعة علبقتيا مع كلي الأمر.
 عالية 2 81.67 0.68 2.45

 عالية 4 79.33 0.68 2.38 قمة الكاجبات المنزلية.  .10

11.  
نظاـ التعميـ الأساسي يجعؿ كلي الأمر لا يبالي بالمستكل 

 التحصيمي لابنو.
 عالية 4 79.33 0.65 2.38

 متكسطة 6 78 0.72 2.34 قمة اىتماـ المدرسة بمتابعة أساليب تغيب التلبميذ.  .12
 متكسطة 5 78.33 0.71 2.35 نقص خبرة المعمميف في كيفية مناقشة أكلياء الأمكر.  .13
 متكسطة 6 78 0.71 2.34 عدـ مبادرة إدارة المدرسة بالاتصاؿ بأكلياء الأمكر.  .14

15.  
ضعؼ متابعة إدارة المدرسة مف كصكؿ رسائؿ الاستدعاء لأكلياء 

 الأمكر.
 عالية 3 80 0.66 2.40

 ثانيان ػ فيما يتعمؽ بكلي الأمر:
 متكسطة 6 75.33 0.69 2.26 قمة كعي أكلياء الأمكر بأىمية العلبقة بيف البيت كالمدرسة.  .16
 عالية 2 80 0.68 2.40 عمؿ كلي الأمر خارج المنطقة.  .17
 متكسطة 5 77 0.69 2.31 بركز الفارؽ الثقافي بيف أكلياء الأمكر كالمعمميف.  .18
 عالية 3 79 0.68 2.37 الحرج مف قبؿ أكلياء أمكر التلبميذ الضعاؼ مف متابعة أبنائيـ.  .19

20.  
ء الأمكر المثالييف في تكاصميـ مع قمة الحكافز المعززة لأكليا

 المدرسة.
 متكسطة 7 74.67 0.67 2.24

 عالية 3 79 0.68 2.37 اعتبار كلي الأمر أف ميمتو تنتيي بمجرد التحاؽ ابنو بالمدرسة.  .21

22.  
عدّ بعض أكلياء الأمكر أف تكاصميـ مع المدرسة إشارة إلى قمة 

 اىتماميـ كعدـ قياميـ بأدكارىـ.
 متكسطة 8 74 0.69 2.22

23.  
تعقد بعض أكلياء الأمكر مف المدرسة بسبب الذكريات السيئة 

 كالمكاقؼ التي تعرضكا ليا.
 متكسطة 4 78 0.69 2.34

 عالية 1 80.33 0.67 2.41 اختلبؼ النظـ التربكية المتبعة في كؿ مف البيت كالمدرسة.  .24
 ان ػ فيما يتعمؽ بمجالس الآباء كالمعمميف:لثثا

25.  
باء كالمعمميف عف طرح أسباب تدني المستكل ابتعاد مجالس الآ

 التحصيمي في اجتماعاتيا.
 عالية 1 89.33 0.56 2.68

26.  
عدـ ملبءمة كقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء كالمعمميف لكثير 

 مف أكلياء الأمكر.
 عالية 2 82.33 0.62 2.47

27.  
اقتصار عضكية مجالس الآباء كالمعمميف عمى أكلياء أمكر الطمبة 

 متفكقيف دراسيان.ال
 متكسطة 6 76 0.65 2.28

 عالية 5 78.67 0.7 2.36 ضعؼ الدكر التربكم كالاجتماعي لمجالس الآباء كالمعمميف.  .28
 عالية 4 79.67 0.72 2.39 قمة مشاركة الأفراد البارزيف بالمجتمع في مجالس الآباء كالمعمميف.  .29

30.  
معمميف عدـ تشكيؿ لجاف فرعية مف أعضاء مجالس الآباء كال

 لمساعدة المدرسة في أداء رسالتيا
2.42 0.7 80.67 3 

 عالية

النسبي لمصعكبات التي تكاجو  المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالكزف
 تكامؿ المدرسة كالبيت

 عالية 0.06 78.6 2.39

رة عمى المستكل الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثأف تبيف ( ي4خلبؿ قراءة الجدكؿ )مف 
جاءت بحسب إجابات عينة البحث مف المعمميف  التحصيمي لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية

 كالآتي:
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قمة المقاءات )كالعالية كحصمت عبارة تراكحت درجات الصعكبة بيف المتكسطة  أولًا ـ فيما يتعمق بالمدرسة:
حيف عمى ، %(83بكزف نسبي مقداره ) عمى الترتيب الأكؿ (العلبقة مع المجتمعكالندكات التثقيفية اليادفة إلى تفعيؿ 

بكزف  عمى الترتيب الأخير (كثرة الأعماؿ الممقاة عمى أعضاء الييئة التدريسية كالإدارييف في المدرسة)حصمت عبارة 
 (.74.33نسبي مقداره )

لمتكسطة كالعالية كحصمت عبارة )اختلبؼ النظـ تراكحت درجات الصعكبة بيف ا :ثانياً ـ فيما يتعمق بولي الأمر
حيف حصمت عبارة )عدّ بعض  عمى %(،80.33التربكية المتبعة في كؿ مف البيت كالمدرسة( بكزف نسبي مقداره )

أكلياء الأمكر أف تكاصميـ مع المدرسة إشارة إلى قمة اىتماميـ كعدـ قياميـ بأدكارىـ( عمى الترتيب الأخير بكزف نسبي 
 (.74) مقداره

ابتعاد العالية كحصمت عبارة )ضمف درجات الصعكبة  جاءت ثالثاً ـ فيما يتعمق بمجالس الآباء والمعممين:
%(، 89.33( بكزف نسبي مقداره )مجالس الآباء كالمعمميف عف طرح أسباب تدني المستكل التحصيمي في اجتماعاتيا

( عمى يف عمى أكلياء أمكر الطمبة المتفكقيف دراسيان اقتصار عضكية مجالس الآباء كالمعممحيف حصمت عبارة ) عمى
 (.76الترتيب الأخير بكزف نسبي مقداره )الدرجة المتكسطة كفي 

ما سبؽ يرل المعممكف بأف المدرسة لا تشرؾ المجتمع المحمي بالعممية التعميمية، كىي تفتقد إلى مف خلبؿ 
 . ؿ الدراسي لمطمبةآليات لتفعيؿ ىذه العلبقة، كىذا يؤثر عمى مستكل التحصي

مستوى التحصيمي لتلاميذ الالسؤال الثاني: ما الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت والمؤثرة عمى 
 مرحمة التعميم الأساسي في محافظة اللاذقية من وجية نظر أولياء الأمور؟

مجالات المدركسة، كاستخدـ للئجابة عف السؤاؿ الثاني استخرجت المتكسطات الحسابية لكؿ فقرة مف فقرات ال
( 4الكزف النسبي ليا، كرتبت الإجابات تبعان لممتكسط الحسابي لكؿ فقرة، مف كجية نظر أكلياء الأمكر، كيشير الجدكؿ )

 إلى ىذه النتائج.
 

 حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت (: إجابات عينة البحث من أولياء الأمور5جدول )
 بالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسب المئويةممثمة لمستوى التحصيمي لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي والمؤثرة عمى ا

 المتكسط الػػفقرات الرقـ
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 الكزف
 النسبي

 ترتيب العبارة
 بالنسبة لممجاؿ

 درجة
 الإجابة

 أكلان ػ فيما يتعمؽ بالمدرسة:

ندكات التثقيفية اليادفة إلى تفعيؿ العلبقة مع قمة المقاءات كال  .1
 متكسطة 3 77.33 0.67 2.32 المجتمع.

افتقار إدارة المدرسة لأساليب استقباؿ أكلياء الأمكر   .2
 متكسطة 6 74.67 0.73 2.24 المتابعيف لأبنائيـ.

عدـ إتاحة الفرصة لكلي الأمر لإبداء رأيو في بعض جكانب   .3
 متكسطة 8 73 0.73 2.19 العممية التعميمية.

 متكسطة 5 76.33 0.73 2.29 عدـ اىتماـ المعمـ بربط التمميذ بمجتمعو خلبؿ تنفيذه لمدرس.  .4

عدـ حرص المعمـ عمى تقديـ تقرير منظـ كمفصؿ عف   .5
 متكسطة 10 71.67 0.74 2.15 مستكل التمميذ لكلي الأمر.
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كثرة الأعماؿ الممقاة عمى أعضاء الييئة التدريسية   .6
 متكسطة 5 76.33 0.72 2.29 ارييف في المدرسة.كالإد

 متكسطة 7 74 0.73 2.22 بعد المدرسة عف أماكف السكف.  .7
 متكسطة 6 74.67 0.72 2.24 محدكدية صلبحية الييئة التدريسية كالإدارية بالمجتمع.  .8

اىتماـ المدرسة بجمع التبرعات أكثر مف الجكانب الأخرل   .9
 عالية 1 79.33 0.7 2.38 ر.في طبيعة علبقتيا مع كلي الأم

 متكسطة 4 77 0.7 2.31 قمة الكاجبات المنزلية.  .10

نظاـ التعميـ الأساسي يجعؿ كلي الأمر لا يبالي بالمستكل   .11
 متكسطة 2 78 0.7 2.34 التحصيمي لابنو.

 متكسطة 9 72.67 0.78 2.18 قمة اىتماـ المدرسة بمتابعة أساليب تغيب التلبميذ.  .12
 متكسطة 10 71.67 0.77 2.15 مميف في كيفية مناقشة أكلياء الأمكر.نقص خبرة المع  .13
 متكسطة 6 74.67 0.72 2.24 عدـ مبادرة إدارة المدرسة بالاتصاؿ بأكلياء الأمكر.  .14

ضعؼ متابعة إدارة المدرسة مف كصكؿ رسائؿ الاستدعاء   .15
 متكسطة 8 73 0.73 2.19 لأكلياء الأمكر.

 مر:ثانيان ػ فيما يتعمؽ بكلي الأ
 متكسطة 3 77.33 0.75 2.32 قمة كعي أكلياء الأمكر بأىمية العلبقة بيف البيت كالمدرسة.  .16
 متكسطة 6 73.67 0.79 2.21 عمؿ كلي الأمر خارج المنطقة.  .17
 متكسطة 8 73 0.72 2.19 بركز الفارؽ الثقافي بيف أكلياء الأمكر كالمعمميف.  .18

عاؼ مف متابعة الحرج مف قبؿ أكلياء أمكر التلبميذ الض  .19
 متكسطة 7 71.33 0.74 2.14 أبنائيـ.

قمة الحكافز المعززة لأكلياء الأمكر المثالييف في تكاصميـ   .20
 متكسطة 5 75.67 0.71 2.27 مع المدرسة.

اعتبار كلي الأمر أف ميمتو تنتيي بمجرد التحاؽ ابنو   .21
 عالية 2 78.67 0.72 2.36 بالمدرسة.

تكاصميـ مع المدرسة إشارة إلى عدّ بعض أكلياء الأمكر أف   .22
 عالية 1 79.33 0.7 2.38 قمة اىتماميـ كعدـ قياميـ بأدكارىـ.

تعقد بعض أكلياء الأمكر مف المدرسة بسبب الذكريات   .23
 متكسطة 3 77.33 0.71 2.32 السيئة كالمكاقؼ التي تعرضكا ليا.

 متكسطة 4 76.33 0.74 2.29 اختلبؼ النظـ التربكية المتبعة في كؿ مف البيت كالمدرسة.  .24
 ثانيان ػ فيما يتعمؽ بمجالس الآباء كالمعمميف:

ابتعاد مجالس الآباء كالمعمميف عف طرح أسباب تدني   .25
 متكسطة 3 76 0.7 2.28 ا.مالمستكل التحصيمي في اجتماعاتي

عدـ ملبءمة كقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء   .26
 متكسطة 3 76 0.71 2.28 كالمعمميف لكثير مف أكلياء الأمكر.

اقتصار عضكية مجالس الآباء كالمعمميف عمى أكلياء أمكر   .27
 متكسطة 5 75 0.688 2.25 الطمبة المتفكقيف دراسيان.
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ضعؼ الدكر التربكم كالاجتماعي لمجالس الآباء   .28
 متكسطة 4 75.33 0.74 2.26 كالمعمميف.

قمة مشاركة الأفراد البارزيف بالمجتمع في مجالس الآباء   .29
 عالية 2 81 0.71 2.43 كالمعمميف.

عدـ تشكيؿ لجاف فرعية مف أعضاء مجالس الآباء   .30
 عالية 1 85 0.66 2.55 .كالمعمميف لمساعدة المدرسة في أداء رسالتيا

المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالكزف النسبي لمصعكبات 
 عالية 91 0.02 2.73 التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت

( يتبيف أف الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى المستكل 4لبؿ قراءة الجدكؿ )مف خ
  جاءت كالآتي: ، مف كجية نظر أكلياء الأمكرالتحصيمي لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة اللبذقية

اىتماـ المدرسة بجمع حصمت عبارة )قد المتكسطة ك ضمف درجات الصعكبة  جاءت: أولًا ـ فيما يتعمق بالمدرسة
بكزف كضمف الدرجة العالية ( عمى الترتيب الأكؿ التبرعات أكثر مف الجكانب الأخرل في طبيعة علبقتيا مع كلي الأمر

عدـ حرص المعمـ عمى تقديـ تقرير منظـ كمفصؿ عف ) فاتعبار الحيف حصمت  عمى%(، 79.33نسبي مقداره )
( عمى الترتيب الأخير بكزف نسبي نقص خبرة المعمميف في كيفية مناقشة أكلياء الأمكرك ، مستكل التمميذ لكلي الأمر

 (.%71.67مقداره )
، )اختلبؼ النظـ التربكية المتبعة في كؿ مف البيت كالمدرسة فاتعبار ال: حصمت ثانياً ـ فيما يتعمق بولي الأمر

كبدرجة صعكبة عالية، عمى الترتيبيف الأكؿ كالثاني ( ةاعتبار كلي الأمر أف ميمتو تنتيي بمجرد التحاؽ ابنو بالمدرسك 
عمى درجة صعكبة  ةات الباقيعبار الحيف حصمت  عمى%( عمى التكالي، 78.67)%(، 80.33بكزف نسبي مقداره )

)عدّ بعض أكلياء الأمكر أف تكاصميـ مع المدرسة إشارة إلى قمة اىتماميـ كعدـ قياميـ بأدكارىـ(  متكسطة، كنالت
 (.%73الأخير بكزف نسبي ) الترتيب

عدـ تشكيؿ لجاف فرعية مف أعضاء مجالس اف )تحصمت العبار  ثالثاً ـ فيما يتعمق بمجالس الآباء والمعممين:
قمة مشاركة الأفراد البارزيف بالمجتمع في مجالس الآباء ك ، الآباء كالمعمميف لمساعدة المدرسة في أداء رسالتيا

 عمى%( عمى التكالي، 81%(، )85كالثاني كبدرجة صعكبة عالية، بكزف نسبي مقداره ) ( عمى الترتيبيف الأكؿكالمعمميف
اقتصار عضكية مجالس الآباء كالمعمميف عمى حيف حصمت العبارات الباقية عمى درجة صعكبة متكسطة، كنالت )

 %(.75( الترتيب الأخير بكزف نسبي مقداره )أكلياء أمكر الطمبة المتفكقيف دراسيان 
غير فعالة بالتكاصؿ مع البيت، كالصعكبات تكمف في بأف المدرسة أكلياء الأمكر ما سبؽ يرل  مف خلبؿ

بيف المدرسة كالبيت مف خلبؿ اىتماميا بالجانب المادم أكثر مف الأساليب المتبعة في المدرسة، كالتي تعمؽ الفجكة 
 ,Twillie, and Otherذه النتيجة مع دراسة )، كتتفؽ ىالجانب الاجتماعي كالتعميمي كلا تناقش مشاكؿ أكلياء الأمكر

1999) . 
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 فرضيات البحث: 
الصعوبات التي  في ( = 0.05αالفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ظيفية، عدد سنوات الخبرة الو و الجنس، تواجو تكامل المدرسة والبيت من وجية نظر المعممين وفق متغيرات الآتية )
 :المرحمة التعميمية(و 

 :التحقق من صحة الفرضية الأولى وفق متغير الجنس ( استخدـ الباحث اختبارT–Test لممقارنات الثنائية )
 لمعرفة المتكسطات الحسابية كطبيعة الفركؽ لإجابات أفراد العينة كفؽ ىذا المتغير، كأ درجت النتائج في الجدكؿ الآتي:

 
 من المعممينلإجابات عينة البحث  (t)سابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار(: المتوسط الح6جدول )

 (788)درجة الحرية=الجنس وفق متغير حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت 

العينة كفؽ متغير  المجاؿ
 الجنس

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( (t 
 المحسكبة

قيمة 
 الدلالة

(Sig) 

ة مجاؿ الثق
 القرار %(95)
 أعمى أدنى

 الصعكبات التي تكاجو
 تكامؿ المدرسة كالبيت

 8.17 70.76 196 ذكر
 داؿ* 4.74 1.89 0.000 4.565

 9.02 67.44 594 أنثى
 .2.58تساوي  0.01( ومستوى معنوية 788( الجدولية عند درجات حرية )t* قيمة )

 
كالمعممات  المعمميف بيفد فركؽ دالة إحصائيان حكؿ آراء أفراد عينة البحث و تكج( أنّ 6يتبيف مف قراءة الجدكؿ )

كيتبيف ذلؾ مف قيمة مستكل . 0.01، ك0.05عند مستكيي دلالة حكؿ الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت، 
 (،2.58كبر مف )أ(، كىي 4.555( المحسكبة بمغت )tكما أف قيمة )، 0.05أقؿ مف  (، كىي0.000بمغ )الدلالة إذ 

فالمعممكف يجدكف صعكبات في تكامؿ المدرسة  لصالح المعمميف.%، 95، كمستكل ثقة (788) رجات حريةدعند 
لأف المعممة في المدرسة تمثؿ الأـ  نفسيا؛ كالبيت، بينما المعممات لا تجدف الصعكبة بدرجات إجابات المعمميف

تحمؿ بيف طياتو ظركؼ الطالب، كىذا يساعد المعممة عمى تخطي أساليب التكاصؿ العاطفي الذم الحنكف، كىي تجيد 
حائلبن أماـ تحصيؿ الطالب، بينما يمثؿ المعمـ سمطة الأب، كدكر المعمـ فقط. كىذا يتطمب مف الصعكبات التي تقؼ 

الخاصة، المعمميف بذؿ جيد أكثر لمتعرؼ عمى الخمفية الاجتماعية كالاقتصادية لطمبتو، مف خلبؿ استخداـ مياراتو 
 (.2004كىذا يؤكد عمى تحقيؽ الشراكة الأبكية في التعميـ، كىذا يتفؽ مع دراسة )السمكمي، 

  استخدـ الباحث اختبار تحميؿ  الخبرة الوظيفية:عدد سنوات التحقق من صحة الفرضية الأولى وفق متغير
رم كالخطأ المعيارم كمصدر التبايف (، لمعرفة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعياANOVAالتبايف الأحادم الجانب )

 (، كالآتي:8(، )7، كأ درجت النتائج في الجدكلَيْف )مف المعمميف كقيمة الدلالة لإجابات أفراد العينة
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 (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لآراء عينة البحث7جدول )
 لمدرسة والبيت وفق متغير الخبرة الوظيفيةمن المعممين حول الصعوبات التي تواجو تكامل ا

 العينة الكظيفية الخبرة المجاؿ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

 %95مجاؿ الثقة 
أدنى 
 قيمة

 أعمى قيمة

الصعكبات التي 
تكاجو تكامؿ 
 المدرسة كالبيت

 سنكات 5 مف أقؿ
315 67.9524 

8.692
97 

.4897
90 

66.98
87 68.9161 

 مف كأقؿ 5 مف
 سنكات10

258 68.8488 
8.933

63 
.5561

80 
67.75

36 
69.9441 

 فأكثر سنكات10
217 68.0323 

9.261
32 

.6287
00 

66.79
31 

69.2714 

 68.2671 790 المجمكع
8.928

43 
.3176

60 
67.64

35 
68.8906 

 
 الوظيفية وفق متغير الخبرةواجو تكامل المدرسة والبيت الصعوبات التي ت( حول ANOVA(: تحميل التباين الأحادي الاتجاه )8جدول )

 مجمكع المربعات مصدر التبايف المجاؿ
درجة 
 الحرية

متكسط المربعات 
 )التبايف(

 Fقيـ 
قيمة 
 الدلالة

 القرار

الصعكبات التي 
تكاجو تكامؿ 
 المدرسة كالبيت

بيف 
 المجمكعات

130.480 2 65.240 

0.818 0.442 
غير 
 داؿ

داخؿ 
 عاتالمجمك 

62766.165 787 79.754 

  789 62896.644 المجمكع
 .3.02تساوي   0.05دلالة  ومستوى (2، 787حرية ) درجتي عند الجدولية F قيمة* 
 

الصعكبات التي تكاجو ( يتبيف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان عمى مستكل 8(، )7كمف خلبؿ قراءة الجدكليف )
( 0.442)قيمة مستكل الدلالة  إذ جاءت، 0.05عند مستكل دلالة  تغير الخبرة الكظيفيةكفؽ م،  تكامؿ المدرسة كالبيت

(، 2، 787حرية ) درجتي عند، 3.02أقؿ مف ( كىي 0.818( المحسكبة )F، كبمغت قيمة )0.05أكبر مف  يكى
كت فسَّر ىذه  .يف المعمميفب ، كبالتالي لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية تبعان لمتغير الخبرة الكظيفية%95كمستكل ثقة 

أك خبرتو بؿ في الظركؼ  في التكاصؿ مع البيت لا تكمف في سمكؾ المعمـ ذاتو،بأف العكائؽ التي تكاجو  النتيجة
 (.2009، كىذا يتفؽ مع دراسة )سكيؾ كباركد، المحيطة بالمدرسة كبالسياسة التعميمية المتبعة في مؤسسات التربية

  ة:يولى وفق متغير المرحمة التعميمالتحقق من صحة الفرضية الأ ( استخدـ الباحث اختبارT–Test )
لممقارنات الثنائية لمعرفة المتكسطات الحسابية كطبيعة الفركؽ لإجابات أفراد العينة كفؽ ىذا المتغير، كأ درجت النتائج 

 في الجدكؿ الآتي:
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 لإجابات عينة البحث من المعممين (t)(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار9جدول )
 (788)درجة الحرية=ة يالمرحمة التعميمحول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير 

 المجاؿ
العينة كفؽ 

 متغير
 المرحمة التعميمة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( (t 
 المحسكبة

قيمة 
 الدلالة

(Sig) 

مجاؿ الثقة 
 القرار %(95)
 أعمى أدنى

الصعكبات التي 
تكامؿ  تكاجو

 المدرسة كالبيت

 الحمقة
 8.33 69.36 420 الأكلى

 داؿ* 3.58 1.1 0.000 3.71
 الحمقة
 الثانية

370 67.02 9.42 

 .2.58تساوي  0.01( ومستوى معنوية 788( الجدولية عند درجات حرية )t* قيمة )
 

المعمميف حكؿ  مفجد فركؽ دالة إحصائيان حكؿ آراء أفراد عينة البحث ( أنّو تك 9يتبيف مف قراءة الجدكؿ )
. 0.01، ك0.05عند مستكيي دلالة  ةيتبعان لمتغير المرحمة التعميمالصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت، 
ة بمغت ( المحسكبt، كما أف قيمة )0.05(، كىي أقؿ مف 0.000كيتبيف ذلؾ مف قيمة مستكل الدلالة إذ بمغ )

مرحمة التعميـ المعمميف في %، لصالح 95كمستكل ثقة (، 788(، عند درجات حرية )2.58(، كىي أكبر مف )3.71)
 ف في الحمقة الأكلى يجدكف الصعكبات التي تقؼ حائلبن فييالمعمم كتفسر النتيجة بأف .الأساسي )الحمقة الأكلى(

أسرتو، اسي لمتلبميذ، لأف الطفؿ في ىذه المرحمة يحتاج إلى دعـ تؤثر عمى التحصيؿ الدر  التكامؿ بيف المدرسة كالبيت
التمميذ أكثر ، لأف كككف التعميـ يرتبط بالرغبة بحيث يككف ىناؾ تقارب بيف الأسمكبيف التربكييف في البيت كالمدرسة
عميمية كىذا يتفؽ مع التصاقان بأسرتو، كلأف ىذا التقارب يساعده في تشكيؿ شخصية متكاممة مف الناحية التربكية كالت

 (.2002دراسة )المنذرم، 
الصعوبات التي  حول ( = 0.05α)الفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  

المستوى التعميمي، و الجنس، تواجو تكامل المدرسة والبيت من وجية نظر أولياء الأمور وفق متغيرات الآتية )
 :طبيعة العمل(و 

 ق من صحة الفرضية الثانية وفق متغير الجنس:التحق ( استخدـ الباحث اختبارT–Test لممقارنات الثنائية )
 لمعرفة المتكسطات الحسابية كطبيعة الفركؽ لإجابات أفراد العينة كفؽ ىذا المتغير، كأ درجت النتائج في الجدكؿ الآتي:

 
 لإجابات عينة البحث من أولياء الأمور (t)ختبار(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ا10جدول )

 (576حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير الجنس )درجة الحرية=

 المجاؿ
العينة كفؽ 
متغير 
 الجنس

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( (t 
المحسك 
 بة

قيمة 
 الدلالة

(Sig) 

مجاؿ الثقة 
 القرار %(95)
 أعمى أدنى

الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة 
 كالبيت

 7.65 73.32 298 ذكر
 داؿ* 6.71 4.01 0.000 7.794

 8.87 67.957 280 أنثى
 .2.58تساوي  0.01( ومستوى معنوية 576( الجدولية عند درجات حرية )t* قيمة )
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أكلياء الأمكر آراء أفراد عينة البحث بيف ( أنّو تكجد فركؽ دالة إحصائيان حكؿ 10يتبيف مف قراءة الجدكؿ )
. كيتبيف ذلؾ 0.01، ك0.05عند مستكيي دلالة حكؿ الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت،  )الذككر كالإناث(

(، كىي 7.794( المحسكبة بمغت )t، كما أف قيمة )0.05(، كىي أقؿ مف 0.000مف قيمة مستكل الدلالة إذ بمغ )
فالآباء يجدكف  .أكلياء الأمكر مف الذككر%، لصالح 95(، كمستكل ثقة 576، عند درجات حرية )(2.58أكبر مف )

، كربما يعكد ذلؾ لانشغاؿ الآباء في أعماؿ خارج المنزؿ أكثر مف الأميات، المدرسة كالبيت بيف صعكبة في التكامؿ
  .في البيت أكبر مع أبنائيا بالدرجة التي تدركيا الأميات، باعتبارىا عمى تكاصؿ بشكؿفلب يدرككنيا 

  استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف  وفق متغير المستوى التعميمي: الثانيةالتحقق من صحة الفرضية
(، لمعرفة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالخطأ المعيارم كمصدر التبايف كقيمة ANOVAالأحادم الجانب )

 (، كالآتي:12(، )11، كأ درجت النتائج في الجدكلَيْف )كلياء الأمكرأالدلالة لإجابات أفراد العينة مف 
 

 (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لآراء عينة البحث11جدول )
 المستوى التعميميحول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير أولياء الأمور من 

 العينة المستكل التعميمي المجاؿ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

 %95مجاؿ الثقة 
 أعمى قيمة أدنى قيمة

الصعكبات 
التي تكاجو 

 تكامؿ
المدرسة 
 كالبيت

 78.8793 76.2807 0.64655 4.57183 77.5800 50 أمي
 79.1603 77.4111 0.43840 3.66789 78.2857 70 كيكتب يقرأ

 71.1829 68.9645 0.56232 7.75108 70.0737 190 ثانكية
 69.5291 66.2845 0.81915 8.89827 67.9068 118 معيد
 69.4115 66.4685 0.74469 9.12054 67.9400 150 جامعي
 71.4308 70.0121 0.36115 8.68255 70.7215 578 المجمكع

 
 المستوى التعميميعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير ( حول الصANOVA(: تحميل التباين الأحادي الاتجاه )12جدول )

 مصدر التبايف المجاؿ
مجمكع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط المربعات 
 )التبايف(

 Fقيـ 
قيمة 
 الدلالة

 القرار

الصعكبات التي 
 تكاجو

المدرسة  تكامؿ
 كالبيت

بيف 
 المجمكعات

8532.285 4 2133.071 

داخؿ  داؿ* 0.000 34.956
 المجمكعات

34965.869 573 61.022 

  577 43498.154 المجمكع
 .3.36تساوي   0.01دلالة  ومستوى (4، 573حرية ) درجتي عند الجدولية F قيمة، 0.05* عند مستوى دلالة 
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جو تكامؿ المدرسة في الصعكبات التي تكا يتبيف كجكد فركؽ دالة كجكىرية(، 12(، )11الجدكليف )كمف قراءة 
البالغة  ( كىي أكبر مف قيمتيا الجدكلية=34.956Fبمغت قيمة ) إذ. 0.01، 0.05كالبيت، عند مستكيي دلالة 

كلمكشؼ عف طبيعة ىذه الفركؽ تبعان لممرتبة العممية استخدـ اختبار . 0.05كمستكل دلالتيا أصغر مف  (،3.36)
(Scheffeلممقارنات البعدية، كما ىك مكضح ف )( 13ي الجدكؿ.) 

 
 لمفروق( Scheffe(: تحميل التباين الأحادي ونتائج اختبار )13) جدول

 الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير المستوى التعميميفي 
المستكل  (I) المجاؿ

 التعميمي
(J)   المستكل

 التعميمي
اختلبؼ المتكسط 

 (I-J) 
الخطأ 
 المعيارم

قيمة 
 الدلالة

 %95الثقة مجاؿ 
 أدنى قيمة أدنى قيمة

الصعكبات التي 
 تكاجو تكامؿ
 المدرسة كالبيت

 

 أمي

 3.7642 5.1757- 0.993 1.44644 0.7057- كيكتب يقرأ
 11.3433 3.6693 0.000 1.24162 (*)7.5063 ثانكية
 13.7468 5.5997 0.000 1.31818 (*)9.6732 معيد
 13.5821 5.6979 0.000 1.27564 (*)9.6400 جامعي

 5.1757 3.7642- 0.993 1.44644 0.7057 أمي كيكتب يقرأ
 11.5873 4.8368 0.000 1.09221 (*)8.2120 ثانكية
 14.0209 6.7370 0.000 1.17851 (*)10.3789 معيد
 13.8400 6.8514 0.000 1.13074 (*)10.3457 جامعي

 ثانكية

 3.6693- 11.3433- 0.000 1.24162 (*)7.5063- أمي
 4.8368- 11.5873- 0.000 1.09221 (*)8.2120- كيكتب يقرأ

 4.9964 0.6626- 0.232 0.91559 2.1669 معيد
 4.7704 0.5030- 0.183 0.85322 2.1337 جامعي

 معيد
 

 5.5997- 13.7468- 0.000 1.31818 (*)9.6732- أمي
 6.7370- 14.0209- 0.000 1.17851 (*)10.3789- كيكتب يقرأ

 0.6626 4.9964- 0.232 0.91559 2.1669- ثانكية
 2.9373 3.0037- 1.000 0.96123 0.0332- جامعي

 جامعي

 5.6979- 13.5821- 0.000 1.27564 (*)9.6400- أمي
 6.8514- 13.8400- 0.000 1.13074 (*)10.3457- كيكتب يقرأ

 0.5030 4.7704- 0.183 0.85322 2.1337- ثانكية
 3.0037 2.9373- 1.000 0.96123 0.0332 معيد

 .0.05* اختلاف المتوسط عند مستوى دلالة 
       

أكلياء مف البحث عينة إجابات أفراد  أف مصدر ىذا الفرؽ كاف بيف درجات تقدير( يتبيّف 13مف قراءة الجدكؿ )
الذيف يقرؤكف بيف ك  لصالح الأمييف، ة(الجامعيالإجازة ك  ،عيدكالم ،الثانكية)حاممي كؿ مف ك بيف الأمييف  جاء، الأمكر
، بدلالة الذيف يقرؤكف كيكتبكف الأمييف كحاممي )الثانكية، كالمعيد، كالإجازة الجامعية( لصالحكف ككؿ مف بكيكت

يمكف ف يجدكف صعكبة أكثر في كسائؿ التكامؿ لأنيـ يجيالآباء الأمي كتفسر النتيجة بأف .المتكسطات الحسابية
لتبسيط الأساليب المتبعة، بؿ تركز مف قبؿ المدرسة كجد نشاطات تالأساليب التربكية التعميمية المتبعة في المدرسة، كلا 
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، ككمما ارتفع المستكل التعميمي للآباء عمى الأساليب التعميمية أكثر مف التربكية التي تخص التلبمذة كالآباءالمدرسة 
 قؿ خطكرة عمى التحصيؿ الدراسي لأبنائيـ.كاجو الصعكبات ككجدىا بأنيا أ

 :استخدـ الباحث اختبار تحميؿ  التحقق من صحة الفرضية الثانية وفق متغير عدد سنوات طبيعة العمل
(، لمعرفة المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالخطأ المعيارم كمصدر التبايف ANOVAالتبايف الأحادم الجانب )
 (، كالآتي:15(، )14، كأ درجت النتائج في الجدكلَيْف )أكلياء الأمكرفراد العينة مف كقيمة الدلالة لإجابات أ

 
 (: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لآراء عينة البحث14جدول )

 طبيعة العملحول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير أولياء الأمور من 

 العينة العمؿ طبيعة المجاؿ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

 %95مجاؿ الثقة 
 أعمى قيمة أدنى قيمة

الصعكبات التي تكاجو 
 تكامؿ

 المدرسة كالبيت

 75.48 73.47 0.51021 7.7 74.48 228 تعمؿ لا
 71.93 70.13 0.45737 6.83 71.03 223 أخرل قطاعات
 64.98 61.9 0.77854 8.77 63.44 127 التعميـ قطاع

 71.43 70.01 0.36115 8.68 70.72 578 المجمكع
 
 طبيعة العمل( حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير ANOVA(: تحميل التباين الأحادي الاتجاه )15جدول )

مجمكع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
المربعات 
 )التبايف(

قيمة  Fقيـ 
 القرار الدلالة

 الصعكبات التي
تكاجو تكامؿ المدرسة 

 كالبيت

 4985.059 2 9970.118 بيف المجمكعات

داخؿ  داؿ 0.000 85.493
 58.310 575 33528.036 المجمكعات

  577 43498.154 المجمكع
 .3.02تساوي   0.05دلالة  ومستوى (2، 575حرية ) درجتي عند الجدولية F قيمة، 0.05* عند مستوى دلالة 

 
يتبيف كجكد فركؽ دالة إحصائيان عمى مستكل الصعكبات التي تكاجو (، 15(، )14) كمف خلبؿ قراءة الجدكليف

. إذ 0.01، 0.05تكامؿ المدرسة كالبيت كافة مف كجية نظر أكلياء الأمكر تبعان لطبيعة العمؿ، عند مستكيي دلالة 
(، كمستكل دلالتيا 3.02(، كىي أكبر مف قيمتيا الجدكلية البالغة )F =85.493لدلالة  لػ )جاءت قيمة مستكل ا

( لممقارنات البعدية، Scheffeكلمكشؼ عف طبيعة ىذه الفركؽ تبعان لطبيعة العمؿ استخدـ اختبار ) .0.05أصغر مف 
 (.16كما ىك مكضح في الجدكؿ )
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 في الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت وفق متغير طبيعة العمل لمفروق( Scheffeئج اختبار )(: تحميل التباين الأحادي ونتا16) جدول
طبيعة   (J) طبيعة العمؿ  (I) المجاؿ

 العمؿ
اختلبؼ المتكسط 

 (I-J) 
الخطأ 
 المعيارم

قيمة 
 الدلالة

 %95مجاؿ الثقة 
 أدنى قيمة أدنى قيمة

 الصعكبات
 التي تكاجو تكامؿ

 درسة كالبيتالم

 5.2161 1.6862 0.000 0.71918 (*)3.4512 أخرل قطاعات تعمؿ لا
13.112 8.9621 0.000 0.84550 (*)11.0371 التعميـ قطاع

1 
- 0.000 0.71918 (*)3.4512- تعمؿ لا أخرل قطاعات

5.2161 
-

1.6862 
 9.6692 5.5027 0.000 0.84889 (*)7.5860 التعميـ قطاع

 تعمؿ لا ـالتعمي قطاع
-11.0371(*) 0.84550 0.000 

-
13.112

1 

-
8.9621 

- 0.000 0.84889 (*)7.5860- أخرل قطاعات
9.6692 

-
5.5027 

 .0.05* اختلاف المتوسط عند مستوى دلالة 
 

( يتبيّف أف مصدر ىذا الفرؽ كاف بيف درجات تقدير إجابات أفراد عينة البحث مف أكلياء 16مف قراءة الجدكؿ )
، لصالح التعميـ ، كيعممكف في قطاعأخرل الذيف يعممكف في قطاعاتكؿ مف الذيف لا يعممكف، ك ، إذ جاءت بيف الأمكر

أخرل، لصالح الذيف يعممكف  كالذيف يعممكف في قطاعات التعميـ ككذلؾ بيف الذيف يعممكف في قطاع، الذيف لا يعممكف
الذيف يجدكف الصعكبات كبيرة كتؤثر عمى مستكل  جة بأفبدلالة المتكسطات الحسابية. كتفسر النتي أخرل في قطاعات

التعميـ، كالذيف لا يعممكف يجدكف صعكبة أكبر لأف مجتمع التحصيؿ الدراسي ىـ الذيف يعممكف بعيدان عف طبيعة عمؿ 
ؿ بك ليـ بالنسبة المدرسة غامض بالنسبة ليـ، بينما الذيف يعممكف في قطاع التعميـ يككف المجتمع المدرسي كاضح

التغمب عمييا يستطيعكف فالاجتماعية كالتربكية كالتعميمية، كيعرفكف مكامف القكة كالضعؼ في المدرسة،  ،تفاصيمو
خارج قطاع التعميـ، كما أف الذيف يعممكف في قطاع التعميـ تككف أسرىـ منخرطة مع بسيكلة، أكثر مف الذيف يعممكف 

النشاطات الثقافية كالتعميمية في المدرسة، كىذا ما يفسر بأف أبناء مجتمع المدرسة، كىناؾ تكاصؿ مستمر بيف الأسرة ك 
التي  (Cui -cbo Ho, 2006كأكدت عمى ذلؾ دراسة )المدرسيف كالمعمميف دائمان يحصمكف عمى درجات عالية، 

     أظيرت التبايف الاجتماعي لانخراط الأسرة مع المدرسة.
المعممين  بين إجابات ( = 0.05αصائية عند مستوى دلالة )ذات دلالة إح فروقالفرضية الثالثة: لا توجد 

جاباتو   :أولياء الأمور حول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت والمؤثرة عمى المستوى التحصيمي لمتلاميذ ا 
( لممقارنات الثنائية لمعرفة المتكسطات T–Testمتحقؽ مف صحة الفرضية الثالثة استخدـ الباحث اختبار )ل

 الحسابية كطبيعة الفركؽ لإجابات أفراد العينة كفؽ ىذا المتغير، كأ درجت النتائج في الجدكؿ الآتي:
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  )المعممين وأولياء الأمور(لإجابات عينة البحث من  (t)(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار17جدول )
 (1366)درجة الحرية=المعممين وأولياء الأمور  بينحول الصعوبات التي تواجو تكامل المدرسة والبيت 

 العينة كفؽ المجاؿ
 العينةمتغير 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( (t 
 المحسكبة

قيمة 
 الدلالة

(Sig) 

مجاؿ الثقة 
 القرار %(95)
 أعمى أدنى

 الصعكبات التي تكاجو
 تكامؿ المدرسة كالبيت

 8.93 68.27 790 المعمميف
أكلياء  داؿ* 3.4 1.51 0.000 5.081-

 8.68 70.72 578 الأمكر

 .2.58تساوي  0.01( ومستوى معنوية 1366( الجدولية عند درجات حرية )t، قيمة )0.01* عند مستوى دلالة 
       

 المعمميف كأكلياء)مف أفراد عينة البحث يتبيف كجكد فركؽ دالة إحصائيان في آراء ( 17مف قراءة الجدكؿ )
كيستدؿ ذلؾ مف قيمة . 0.01، ك0.05( حكؿ الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت، عند مستكيي دلالة الأمكر

(، -5.081( المحسكبة بمغت )tكما أف قيمة )، 0.05(، كىي أقؿ مف 0.000مستكل الدلالة إذ بمغ مستكل الدلالة )
، الذيف يجدكف صعكبة %، لصالح أكلياء الأمكر95قة (، كمستكل ث1366(، عند درجات حرية )2.58كىي أكبر مف )
، لأنيـ يدرككف كيجدكف بأف ضعؼ التكاصؿ أك قكتو تؤثر عمى مستكل التحصيؿ الدراسي لأبنائيـفي التكاصؿ، 

فلب بد مف حاجات أبنائيـ النفسية كالاجتماعية، التي تدعـ مستكل التحصيؿ، لا يستطيعكف الحصكؿ عمييا بمفردىـ، 
، لأنيا تراعي لمعمميف كالإدارة، كبالمقابؿ المدرسة تقدـ فقط الحاجات التعميمية منفصمة عف الحاجات الأخرلمساعدة ا

الأبناء نظرة شمكلية الفركؽ الفردية لكثرة العدد، كلطبيعة المنياج، كلأمكر أخرل عديدة، فأكلياء الأمكر ينظركف إلى 
التي تقؼ عائقان في تكامؿ المدرسة كالبيت، الصعكبات أف ـ يجدكف )اجتماعية، نفسية، تربكية، ...(، كىذا ما يجعمي

 تؤثر عمى مستكل التحصيؿ الدراسي لأبنائيـ.
 

 :التوصياتالاستنتاجات  
 ةذمستكل التحصيمي لتلبمتناكؿ البحث الحالي الصعكبات التي تكاجو تكامؿ المدرسة كالبيت كالمؤثرة عمى ال

كبناء عمى النتائج التي تـ  أكلياء الأمكر.ك اللبذقية مف كجية نظر المعمميف، مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة 
 المقترحات الآتية: البحث التكصؿ إلييا قدـ

 .كافة فاعمة كالتعاكف في المجالاتأكلياء الأمكر مف قبؿ إدارة المدرسة في المشاركة ال تشجيع -
 .بيف الطرفيف ف أساليب التعاكفكأسمكب م كأكلياء الأمكرمجالس المعمميف  تفعيؿضركرة  -
 ضركرة فتح كافة قنكات الاتصاؿ الشفيية كالكتابية كالتكنكلكجية بيف المدرسة كالمجتمع المحمي. -
 بيف المعمميف كأكلياء الأمكر مف خلبؿ إعداد برنامج اختيار الزماف كالمكاف المناسبيف لإجراء الاجتماعات -

 .مي لذلؾلذلؾ، كتخصيص كقت أثناء الدكاـ الرس
 صالح أبنائيـ.أىمية التعاكف مع المدرسة بما يخدـ مضركرة تكعية أكلياء الأمكر ب -
 .لشؤكف الطمبة ضركرة تشجيع إدارة المدرسة لزيارة الأىؿ لممتابعة بصكرة مستمرة -
 .، كفتح أقنية متعددة ليذه الغايةاؿ بيف المدرسة كالأسرة كالمجتمعالعمؿ عمى تنكيع أساليب الاتص -
 المدارس كالعامميف في الميداف التربكم. مديرمكتتناكؿ  ،إجراء دراسات مسحية تشمؿ عينات أكبر -
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 حاجات المجتمع.ب كربطياالمدرسة العمؿ في  تقكيـ نتائج -
، خاصة مف ذكم الثقافات العالية، كالمراكز فيد مف آرائيـتجارب أكلياء الأمكر كالأخذ بالمالاستفادة مف  -

 .باستمرار بما يخدـ العممية التربكية ، كتقديـ دعكات خاصة ليـالمجتمعالميمة في 
ليـ حكؿ الأمكر التي تتعمؽ  إرشاداتالعناية التامة باستقباؿ أكلياء الأمكر عند زيارتيـ لممدرسة، كتقديـ  -
 بالتمميذ.
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