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 ممخّص  

 
تدريس العمكـ خف كجية ستدداـ الخدبر الخدرس  ي  لا يحاكؿ ىذا البحث تسميط الضكء عمى الكضع الراىف

الخنيج  اعتخد البحث قد, ك الخكجييف الادتصاصييف بخحايظة حخاهي  الخدارس الثانكية الحككخية ك  نظر خدرس  العمكـ
( خدرسان 32اتدذ الباحث خف )الاستبانة( أداةن رئيسة لأدذ آراء أيراد عيّنة الدراسة الخؤلفة خف )الكصف  التحميم , ك 

 ادتصاصيان.( خكجيان 26)ك
 خف الخدرسيف عندخا الخدرس  لمخدبر الخستددخيف نسبة ػ تدن  ككانت أىـ النتائج الت  تكصؿ إلييا البحث:

 (%.40,63) نسبتيـ بمغت حيث خيااستددا إخكانية ـھؿ تتاح
الخكجييف الادتصاصييف خدبر خف كجية نظر خدرس  العمكـ ك ال استدداـ دكف ككانت أىـ الخعكقات الت  تحكؿ

 الختدصص. الخدبر خحضر تكاجد كعدـ ,كنقص التجييزات الطلاب, أعداد كثرة 
أخا خا يتصؿ بالفركؽ بيف تقديرات الخدرسيف ك الخكجييف الادتصاصييف لأىـ خعكقات استدداـ الخدبر ي  

لخدرسيف حكؿ التدريس, يقد دلت النتائج عمى عدـ كجكد يركؽ ذات دلالة إحصائية تشير إلى ذلؾ, كىذا يعن  أف آراء ا
 ىذه الخعكقات لا تدتمؼ عف آراء الخكجييف الادتصاصييف.

 
 

 الخدبر الخدرس , الخدرس, الخكجو الادتصاص .الكممات المفتاحية: 
 
 

                                                           
 سورية. -جامعة دمشق  -كمية التربية  -قسم المناىج وطرائق التدريس  -أستاذ مساعد  *

 سورية. -جامعة دمشق  -كمية التربية  -قسم المناىج وطرائق التدريس  -طالب دراسات عميا )دكتوراه( **
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  ABSTRACT    

 

This research tries to highlight the current situation of the use of school laboratories 

in science education from the viewpoint of science teachers in public secondary schools 

and specialist instructors in the governorate of Hama. The research adopts the descriptive 

analytical method, and the researcher uses the questionnaire a main tool to collect the 

views of sample of the study, which consists of (32) teacher and (26) specialists. The main 

findings of the research are: the low percentage of users of the school laboratory by 

teachers even when given the opportunity to the same.  

The main obstacles that prevent the use of laboratories from the viewpoint of science 

teachers and mentors are the large numbers of students, and lack of equipment, and the 

absence of the lab supervisors themselves. The relation to the differences between the 

estimates of specialists, teachers and mentors of the main obstacles to the use of laboratory 

teaching, the results indicated that there were no statistically significant differences to 

indicate that, this means that the views of teachers about these constraints do not differ 

from the views of specialists. 
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 مقدمة:
الساحة التربكية ي  كقتنا الحاضر, كعمى الخستكييف الخحم  كالعالخ  تطكران ىائلا خف أجؿ خكاكبة التقدـ العمخ  كالتكنكلكج , تشيد 

,ـ حيث إف تدريس العمكـ لا تتأتى  ثخاره إلا خف دلاؿ الفيـ كالتطبيؽ  كيستخد ىذا التطكر أصكلو خف الاستدداـ الأخثؿ لتقنيات التعمي
التعميـ ي  خدارسنا, كليذا تكل  الاتجاىات الحديثة ي  التربية العمخية التقنيات التعميخية أىخية كبيرة ي  تدريس العمكـ نظران  الصحيح لتقنيات

 لخا تمعبو خف دكر كبير ي  ترجخة الحقائؽ كالخفاىيـ كالقكانيف كالنظريات إلى كاقع خمخكس يشعر بو الطالب كيعيشو, كقد تلاشت النظريات
القديخة الت  تعتخد عمى تمقيف الخعمكخات, كتعد الخعمـ خحكر العخمية التربكية, كحمت خكانيا نظريات حديثة تؤخف بالتجريب العمخ   التربكية

رشاديان, كخا كيرت ىذه النظريات لمطالب سبؿ البحث  العخم , كتتدذ خف الطالب خحكر العخمية التربكية, يأصبح دكر الخعمـ إشراييان كا 
 (.13, 2004بر أغكار العمـ بنفسو لمكصكؿ إلى الحقيقة. )شاىيف, كالتنقيب كس

ف العمكـ بفركعيا الخدتمفة ) ييزياء, كيخياء, أحياء( خف الخكاد الأساسية الت  تتخيز عف غيرىا بالعخؿ ي  الخدابر الخدرسية, خخا  كا 
,ـ كذلؾ لخا ليا خف أىخية كبيرة ي  تسييؿ تعميـ كتعمـ جعؿ الكثير خف التربكييف يركزكف عمى الخدبر باعتباره خككنان أساسيان ي  تدر  يس العمك

العمكـ دصكصان كأف تعميـ كتعمـ العمكـ دكف الأجيزة كالخكاد ي  الخدابر يعد بخثابة الجسـ الداخد خف دكف شراييف, كيصؼ العديد خف 
.ـ  ) الصانع, الادتصاصيف ي  خجاؿ تدريس العمكـ أف الخدابر بخثابة القمب النابض ي  تعميـ كت  (.556, 2006عمـ العمك

 يلا الحديث, العمـ بخفيكـ كثيقان  ارتباطان  كيرتبط خف الأنشطة العمخية أساسيان  جزءان  ككنو التجريب أىخية جلالة( عمى أبك (كيؤكد
 الت  إلى الخيارات كالتجربة ,إضايةالخشاىدة  دلاؿ خف إلا كقكانيف كخبادئ كخفاىيـ حقائؽ خف لمعمـ الخككنات الأساسية إلى التكصؿ يخكف

 (75, 2005)أبك جلالة,  .التجريب عخمية ضخف الطالب يكتسبيا
ك لمخدابر الخدرسية أىخية بالغة ي  ترجخة النظريات كالقكانيف إلى كاقع خمخكس, يي  تعد خف أىـ خقكخات التقنيات التربكية الحديثة 
كى  بخثابة البيئة الت  ينخك يييا الطالب لأنيا تساعده عمى تكيير دبرات حسية ختعددة كختنكعة تعد أساسان لفيـ الكثير خف الحقائؽ 

 كالخفاىيـ كالظكاىر الخكجكدة ي  بيئتو.   كالخعمكخات
 

 مشكمة البحث:
 ثكابت, كزيادة إلى الخجرد تحكيؿ ي  كبيرة أىخية التربكية, كلو العخمية خف يتجزأ جزءان لا يعد الخدبر الخدرس 

 ييك أيضؿ, بشكؿ الخيارات الاتجاىات كاكتساب تككيف عمى كخا كيساعد سكاء, حد عمى كالختعمـ الخعمـ لدل الدبرة
 (64 ,2005)شاىيف كحطاب,  .الحديثة العمكـ خناىج عمييا تقكـ الت  أساس ه خف الأركاف ركفه 

 كالنشاط التجارب بإجراء الطالب يييا يقكـ الت  الخعخمية بقكلو: "تعد الدراسة التجريب أىخية) عطيك (كأكد
 (174 ,2007)عطيك, " .العمكـ تدريس ي  الحديثة الاتجاىات أىـ خف الخعخم 

(, )الصانع, 2007الخنتشرم, (خثؿ  التربكية بعض الدراسات نتائج عمى اطلاعو دلاؿ الباحث خف كقد كجد
 الذم الأخر كتجييزاتيا الخدرسية الخدابر خستمزخات ي  كجكد قصكر) 2003)العنزم,  (2004 (, )زيتكف,2006
خية التفكير العمخ  خنيا, خثؿ تن الخرجكة الأىداؼ كتحقيؽ الخعخمية الأنشطة إجراء ي  عمى استدداخيا بدكره يؤثر

"كىذا خا يتكايؽ خع تكصيات  خفاىيـ العمخية,الخيكؿ العمخية, كتطكير الخيارات العخمية كاكتساب الكالاتجاىات ك 
لتطكير التعميـ ك) الخؤتخر التربكم الأكؿ  (1998تعميـ الخنعقد ي  دخشؽ الخؤتخرات التربكية ) الخؤتخر الثان  لتطكير ال

( كالت  أكصت 2005( كتكصيات لجاف خشركع تطكير تدريس العمكـ )كزارة التربية, 2007خاقبؿ الجاخع  ي  القاىرة 
جخيعيا بالاىتخاـ بالجانب العخم  ي  تدريس العمكـ كدعـ البحكث العمخية الت  تتعمؽ بالجكانب التطبيقية ي  تدريس 

 "  (928, 2011) دميفة, . العمكـ
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 ا لاحظ الباحث خف دلاؿ عخمو ي  الخيداف التعميخ ,كدبرتو ي  خجاؿ التدريس كعخمو كخحاضر كخ
)خشرؼ تربية عخمية( ي  كمية التربية بجاخعت  دخشؽ ك البعث كخف دلاؿ عينة استطلاعية لبعض الطمبة ي  الخدارس 

ييخا يتعمؽ بخجاؿ التجارب العخمية ي  الثانكية, أف ىناؾ بعض الخشكلات الت  يعان  خنيا طمبة الخرحمة الثانكية 
الخدابر الخدرسية كخنيا: ضعؼ الإقباؿ عمى التجارب ي  الخدابر الخدرسية خف قبؿ الخدرسيف, كاندفاض خستكل 

 ارتباط الأدرل الخكاد دركس عف العمكـ درس يخيز خا أكثر كلعؿ, الطمبة ييخا يتعمؽ بالخيارات العخمية ي  ىذه الخدابر
الخستمزخات يخكف  بكاية خجيز كخقر خدصص خكاف كجكد خف بد لا كاف كالتجريب, كلذا العخم  الخادة بالنشاط خحتكل

 خا كيؽ تكجيياتو عمى كبناء خدرس العمكـ إشراؼ تحت كأخاف بحرية العمخية كالتجارب الأنشطة خخارسة ييو لمطمبة
 ىذا لأداء كالأنسب الأيضؿ خكف أف يككف الخدبر الخدرس كي الخرحمة الدراسية, خع يتناسب كبخا الخقرر الخنيج يتطمبو
 .تمؾ الأىداؼ كتحقيؽ الدكر

كخف دلاؿ خا تقدـ  صاغ الباحث خشكمة بحثو بالسؤاؿ الرئيس التال : خا كاقع استدداـ الخدبر الخدرس  ي  
 الحككخية بخحايظة حخاه؟.تدريس العمكـ خف كجية نظر الخدرسيف ك الخكجييف الادتصاصييف ي  الخدارس الثانكية 

 
 أىدافو:و  أىمية البحث

 تبرز أىخية البحث ي  النقاط الآتية:
يأت  ىذا البحث استجابة للاتجاىات التربكية الحديثة الت  تنادم بضركرة التركيز عمى الخدابر الخدرسية,  -1

كسبر أغكار العمكـ بنفسيـ لمكصكؿ إلى  كتكيير كاية الإخكانات الخادية كالخعنكية الت  تخكف الطمبة خف البحث كالتنقيب
 الحقيقة.
تنطمؽ أىخية ىذا البحث أيضان خف أىخية الخرحمة الت  طبؽ عمييا البحث كى  الخرحمة الثانكية,  يي   -2

 طريؽ الطمبة لمددكؿ إلى الجاخعة.
الخدرسية خف قبؿ ػ أىخية النتائج ك الت  تكخف ي  تسميط الضكء عمى الكضع الراىف لاستدداـ الخدابر 3

, كالصعكبات الت  تكاجييـ, كالعخؿ عمى كضع خقترحات لخعالجة كتلاي  الخعكقات كالصعكبات الت   خدرس  العمكـ
 يكاجيكنيا خف أجؿ تحقيؽ أقصى استفادة خف تمؾ الخدابر كتحسيف خستكل أدائيـ.

 أىداؼ البحث بالآت : ك يخكف تحديد 
الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر خدرس  العمكـ كالخكجييف ػ تعرّؼ خدل استدداـ الخدبر 1

 الادتصاصييف ي  الخدارس الثانكية الحككخية بخحايظة حخاه.
ػ تعرّؼ خعكقات استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر خدرس  العمكـ كالخكجييف 2

 ه.الادتصاصييف ي  الخدارس الثانكية الحككخية بخحايظة حخا
, تقديرات بيف الفركؽ عمى ػ التعرؼ3  الخدبر استدداـ كالخكجييف الادتصاصييف لأىـ خعكقات خدرس  العمكـ

 العمكـ ي  الخدارس الثانكية الحككخية. تدريس ي 
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  منيجية البحث:
 أ ػ حدكد البحث : 

 ـ. 2010/2011ػ الحدكد الزخانية : قاـ الباحث بيذه الدراسة ي  الفصؿ الثان  خف العاـ الدراس  
 ػ الحدكد الخكانية : تخت ىذه الدراسة ي  خحايظة حخاه ي  الجخيكرية العربية السكرية.

 ب ػ خصطمحات البحث: 
 كالعركض التجارب لإجراء الخدصص خف الخدرسة الجزء عريو ) الخحيسف( بأنو:"ذلؾ الخدبر الخدرس :

 (95, 1999. )الخحيسف, "عخميان  النظرية كالفرضيات القكانيف صحة خف كالتحقؽ العخمية,
". ) نشكاف,   (126ـ, 1998كعريو نشكاف"بأنو الخكاف الذم يتـ ييو النشاط العخم  لخادة العمكـ

التعميخ  ي  الجخيكرية العربية السكرية, كالت  تتكسط الخرحمة الثانكية: "كى  الخرحمة التعميخية الثانية ي  النظاـ 
خا بيف خرحمة التعميـ الأساس  ك الخرحمة الجاخعية,تبمغ خدة الدراسة ي  ىذه الخرحمة ثلاث سنكات, تشكؿ السنة الأكلى 

 (106, 2002ربية, الأدب ".  )كزارة التالتاليتيف عمى الفرعيف العمخ  ك  خنيا جذعان خشتركان, بينخا يتكزع طلاب السنتيف
ارس التعميـ الأساس  حمقة الخدارس الحككخية: ى  الكحدات التعميخية التابعة لكزارة التربية السكرية, كتشخؿ خد

 التعميـ يييا جخيعيا خجانان.أكلى كحمقة ثانية كخدارس التعميـ الثانكم ك 
 ج ػ أسئمة البحث:

خف كجية نظر خدرس  العمكـ ي  الخدارس الثانكية ػ خا خدل استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ 1
 الحككخية بخحايظة حخاه؟.

ػ خا خعكقات استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر خدرس  العمكـ ي  الخدارس الثانكية 2
 الحككخية ك الخكجييف الادتصاصييف بخحايظة حخاه؟.

 تقديرات عف العمكـ ي  تدريس الخدرس  الخدبر استدداـ لخعكقات العمكـ خدرس  تقديرات تدتمؼ ػ ىؿ3
 الخكجييف الادتصاصييف؟.
 د ػ خنيج البحث:

القائخة كتسجيميا  اعتخد الباحث الخنيج الكصف  التحميم  باعتباره يصؼ خا ىك كائف كيتضخف كصؼ الظركؼ
بالخدارس الحككخية ي   خحايظة حخاه استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ كتحميميا كتفسيرىا, لتعرّؼ كاقع 
 .,حيث يتخاشى كطبيعة ىذه الدراسة

 ق ػ الخجتخع الأصم  لمبحث كعينتو : 
  ادتيار خجتخع البحث : تككّف خجتخع البحث خف جخيع الخكجييف الادتصاصييف العاخميف ي  خديرية التربية

 كقد بمغ عدد الخدارس الثانكية ي  خحايظة حخاه  –خدرس  العمكـ ي  الخدارس الثانكية الحككخية بالخحايظة  ك  بحخاه
 ( خدرسة . 203) 

  : ادتيار عينة البحث 
, كخف أجؿ ادتيار عينة الخدارس ( خدرسة 203ية ي  خحايظة حخاه ) بمغ عدد الخدارس الثانك  :ػ عينة الخدارس

خدارس خحايظة حخاه كيؽ كشكيات قسـ التدطيط كالإحصاء ي  خديرية التربية ي  خحايظة  حصؿ الباحث عمى تكزيع
 , خنطقة خصياؼ, خنطقة سمخية,دخس خناطؽ: ) خدينة حخاه حخاه, حيث تبيف أفَّ الخدارس ي  الخحايظة خكزعة عمى

يقة السحب العشكائ  الخنتظـ, . قاـ الباحث بادتيار دخس خدارس خف كؿ خنطقة بطر خنطقة السقيمبية, خنطقة خحردة (
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س خحايظة حخاه. انظر الخمحؽ (% خف خدار 12,31, كى  تشكؿ نسبة)( خدرسة25عدد خدارس عينة البحث )يكاف 
 (2: )رقـ

ػ عينة الخكجييف الادتصاصييف : تّـ ادتيار جخيع أيراد الخجتخع الأصم  خف الخكجييف الادتصاصييف كعينة 
( خكجيان  26الأصم  خف الخكجييف الادتصاصييف, حيث بمغ عددىـ )  لمبحث, كذلؾ لصغر حجـ الخجتخع

 ادتصاصيان .
( خدرّس كخُدرّسة, 212ػ عينة الخدرسيف : بمغ عدد خدرس  العمكـ ي  خدارس التعميـ الثانكم ي  خحايظة حخاه )

كخُدرّسة, كى  تشكؿ خا  ( خدرسان 32كقد ادتار الباحث الخدرسيف الذيف يدرسكف ي  الخدارس الخدتارة, كبمغ عددىـ )
 %( خف أيراد الخجتخع الأصم .15نسبتو )

 ك ػ أداة البحث:
لخا كاف البحث قد اعتخد الخنيج الكصف  التحميم  يقد اتدذ الباحث خف )الاستبانة( أداةن رئيسة لأدذ آراء أيراد 

 بخصادر ختنكعة خنيا :    العيّنة كجخع الخعمكخات اللازخة, قاـ الباحث بإعدادىا ك ذلؾ خف دلاؿ الاستعانة
 الأدبيات الختعمقة بيذا الخكضكع. -
 الدراسات السابقة كالإطار النظرم.  -
 الاستعانة بذكم الادتصاص كالدبرة ي  ىذا الخجاؿ. -

كبعد ذلؾ تّـَ تكزيع الاستبانة نفسيا عمى أيراد العيّنة خف خدرس  العمكـ كالخكجييف الادتصاصييف بعد التأكد خف 
 كثباتيا.صدقيا 

 صدق أداة البحث:
  :الصدؽ الظاىرم للأداة 

تّـَ عرض الاستبانة عمى خجخكعة خف السادة الخحكخيف خف أعضاء ىيئة التدريس ي  كميّة التربية بجاخعة 
دخشؽ خف ذكم الدبرة ك الادتصاص الخطمكب ك الخكجييف الادتصاصييف,  كذلؾ لتعرّؼ خدل صلاحيتيا ي  تحقيؽ 

كبعد إجراء التعديلات اللازخة عمى بنكد الاستبانة, قاـ الباحث بجخع ىذه الاستبانات ك تعديؿ خحتكاىا أىداؼ البحث, 
 ي  ضكء خقترحات السادة الخحكخيف.

  :الصدؽ البنائ  للأداة 
ك لمتأكد خف صدؽ الاتساؽ الدادم  لبنكد الاستبانة تـ حساب خعاخؿ الارتباط ) بيرسكف( بيف كؿ بند خف بنكد 

(, حيث تبيف كجكد اتساقان دادميان بيف بنكد كؿ 0.05بانة كالدرجػة الكميّة للأداة ككانت دالة إحصائيان عند خستكل )الاست
خحكر خف خحاكر  الاستبانة كجخيع الفقرات الت  يتضخنيا ىذا الخحكر كأف جخيع بنكد الخحاكر دالة عند خستكل 

 جخيع الخحاكر كأنيا تقيس خا كضعت لأجمو. ( كىذا دليؿ عمى صدؽ جخيع بنكد الاستبانة ي 0.05)
 ثبات أداة البحث:

قاـ الباحث بقياس ثبات أداة البحث باستدداـ خعاخؿ الثبات )ألفا كركنباخ(, يكجد أف خعاخؿ الثبات بالنسبة  
ة (% , كىذا يدؿ عمى أف الاستبانة تتختع بدرجة عالي0,88(% كبالنسبة لمخكجييف الادتصاصيف )0.83لمخدرسيف )

 خف الثبات يخكف الاعتخاد عمييا ي  التطبيؽ الخيدان  لمدراسة.
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 م ػ  إجراءات تطبيؽ أدكات البحث:
 بخا أف خجتخع الدراسة ضّـَ خدرس  العمكـ كالخكجييف الادتصاصييف ي  خحايظة حخاه تـ القياـ بخا يم :

د بإحصائيةو حديثةو لأعداد خدرس  العمكـ كالخكجييف الت - ظة حخاه عف طريؽ دائرة ربكييف ي  خحايتّـَ التزكُّ
 التدطيط ي  خديرية التربية بالخحايظة كبعد أدذ الخكايقة اللازخةالإحصاء ك 
تّـَ تطبيؽ كتكزيع أداة الدراسة عمى أيراد العيّنة خف خدرس  العمكـ كالخكجييف الادتصاصييف ي  خحايظة  -

 ـ. 2010/2011حخاه ي  الفصؿ الدراس  الثان  لعاـ 
) برناخج الحزـ  Spssعد ذلؾ تّـَ إدداؿ البيانات, كخعالجتيا إحصائيان بالحاسكب عف طريؽ برناخج ب -

 الإحصائية لمعمكـ الاجتخاعية( ,كخف ثـ تّـَ تحميؿ البيانات كاستدراج النتائج. 
 الأساليب الإحصائية:

 لخعالجة بيانات البحث  تّـَ استدداـ الأساليب الإحصائية التالية:
 التكرارات كالنسب الخئكية كذلؾ لكصؼ أيراد عيّنة الدراسة كبياناتيـ الشدصية . -1
 خعاخؿ ارتباط بيرسكف لمتأكد خف صدؽ الاتساؽ الدادم  للأداة. -2
 خعاخؿ الثبات )ألفا كركنباخ( لمتأكد خف ثبات أداة الدراسة. -3
 الخعيارم(.ػ خقاييس النزعة الخركزية )الختكسط الحساب ,الانحراؼ 4
 لمعينات الخستقمة. (t-testػ ادتبار ستيكدنت)  5

 الدراسات السابقة:
 الدراسات العربية : ػ 1

( بعنكاف: خعكقات إجراء الأنشطة العخمية ي  تدريس الفيزياء 2001كخف ىذه الدراسات: دراسة )الزىران ,
 أىـ عمى التعرؼ إلى ميخية. كقد ىديت ىذه الدراسةبالخرحمة الثانكية خف كجية نظر خعمخ  الفيزياء بخنطقة الباحة التع

الثانكية بخنطقة الباحة التعميخية ي   بالخرحمة الفيزياء تدريس ي  العخمية الأنشطة إجراء خخارسة خف تحد الت  الخعكقات
 عينة طبقت عمىالخسح , أخا أداة الدراسة يكانت استبانة  الكصف  الخنيج الباحث يييا الخخمكة العربية السعكدية,أتبع

 اللازخة العخمية الأنشطة إجراء خف تحد الت  الخعكقات أىـ أف عمى الدراسة نتائج كأسفرت خعمخان,) 31(خف خؤلفة
جرائيا العخمية للأنشطة التحضير ي  يساعد لا الحصص خف الخعمـ نصاب ى  الثانكية بالخرحمة الفيزياء لتدريس  قبؿ كا 
 تدريب عدـ - كالأدكات الأجيزة خف البديؿ إحضار تأدير - العخم  لمجانبخدصصة  درجات كجكد عدـ - الحصة
 .باستخرار الخدتبرات كتجييز تحديث عدـ  -الحديثة الأجيزة استدداـ عمى الخعمخيف
لمبنيف ككاف اليدؼ خف ىذه  الابتدائية بالخرحمة العمكـ أنشطة تنفيذ ( بعنكاف: خعكقات2004العنزم,  دراسة)ك 
 كجية بالخخمكة العربية السعكدية خف عرعر بخدينة لمبنيف الابتدائية بالخرحمة العمكـ أنشطة تنفيذ خعكقات خعرية الدراسة
 طبقت حيث الدراسة, لإتخاـ كأداة الاستبياف كاستددـ الكصف  الخنيج يييا أتبع التربكييف, كالخشرييف الخعمخيف نظر

 كعدـ الخدارس, خعظـ ي  ختكاخؿ خدتبر كجكد عدـ : عف النتائج كأسفرت تربكيان, كخشريان  خعمخان  (72) عمى الدراسة
 .العمكـ لأنشطة داصة خيزانية تتكير لا أنو كخا الأنشطة, إعداد بأساسيات العمكـ خعمخ  إلخاـ

( بدراسة بعنكاف: الخدتبرات الخدرسية ي  الجخيكرية اليخنية الكاقع كالخعكقات 2006ككذلؾ قاـ )الصانع, 
. ىديت ىذه الدراسة  إلى التحقؽ خف خدل خزاكلة خعمخ  العمكـ لمعخؿ الخدبرم ي  خدارس الجخيكرية اليخنية كالطخكح

لى أم حد يتـ تنفيذ التجارب العمخية الخقررة ي  كتب الفيزياء كالكيخياء كالأحياء, كاقتصرت عخمية حصر التجارب  كا 
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( خعمخان كخعمخة خف 49شر(, كاقتصرت عينة الدراسة عمى )العمخية عمى كتب عمكـ الصفكؼ )الرابع , السابع, العا
 خدارس خدتارة, كتكصمت الدراسة إلى نتائج خف أىخيا الضعؼ الشديد كالتدن  الكاضح ي  تنفيذ التجارب العخمية.

الثانكية  بالخرحمة الأحياء تدريس ي  الخدرس  الخدتبر استدداـ بعنكاف: كاقع (2007الخنتشرم,  أيضان دراسة )
بخحايظة القنفذة التعميخية ي  ضكء أراء الخعمخيف ك الخشرييف التربكييف ك خحضرم الخدتبرات الخدرسية. كقد ىديت 

 خعكقات عف كالكشؼ , الثانكية بالخرحمة الأحياء تدريس ي  الخدرس  الخدبر استدداـ كاقع ىذه الدراسة خعرية
الخدرسية بخحايظة القنفذة التعميخية ي   الخدتبرات كخحضرم , التربكييف كالخشرييف  الخعمخيف أراء ضكء استدداخيا,ي 

 خف (35ك) ( خعمخان 46بكاقع ) يردان, (88) كعددىـ الخجتخع أيراد جخيع الدراسة عينة الخخمكة العربية السعكدية, كشخمت
 الخسح , الكصف  الخنيج دراستو ي  الباحث استددـ كقد التربكييف, الخشرييف خف (7ك) الخدرسية الخدتبرات خحضرم
 تحقيقو الخأخكؿ الدكر خستكل ي  تدن  كجكد كالآت  النتائج كجاءت دراستو, إجراء ي  كأداة الخغمؽ بالاستبياف خستعينان 

لى الخدتبر, استدداـ خف  ي  الدراسة خجتخع استجابة % ي 0,05 خستكل عند إحصائية دلالة ذات يركؽ كجكد كا 
 الخدصصات ي  كجكد قصكر إلى النتائج دلت كخا , التربكييف الخشرييف لصالح يعكد الخدتبر استدداـ لكاقع تقييخيـ
لى الخدرسية, بالخدتبرات الختعمقة الخالية  تكجد لا أنو إلى أيضان  النتائج أشارت كخا .لمخعمـ التدريس  النصاب زيادة كا 
 الخدرس  الخدتبر لاستدداـ تقييخيـ ي  الدراسة خجتخع استجابات ي  %0,05 خستكل عند إحصائية دلالة ذات يركؽ

  .الثانكية بالخرحمة الأحياء خادة ي  تدريس
 الميمية العمكـ بالخدارس خادة تدريس ي  الخدتبر استدداـ ( بعنكاف: كاقع2009كذلؾ دراسة )الزىران , 

كقد ىديت ىذه الدراسة إلى خعرية خدل استدداـ الخدتبرات الخدرسية ك خعكقات  .كجدة الخكرخة بخدينت  خكة الختكسطة
ذلؾ الاستدداـ خف كجية نظر خعمخ  العمكـ ك الخشرييف التربكييف, استددـ الباحث ي  ىذه الدراسة الخنيج الكصف , 

تربكيان.ككاف خف أىـ النتائج ( خشريان 26( خعمخان ك )33كقد شخمت عينة البحث كاخؿ الخجتخع الأصم  لمبحث كعددىـ )
 الت  تكصمت إلييا الدراسة خا يم :

  الميم  التدريس ي  الخدتبر استدداـ ػ تدن 1
 الخعمـ قناعة عدـ : أبرزىا خف الميم  التدريس ي  الخدتبر استدداـ خف تحد الت  العكائؽ خف العديد كجكد -٢
 الخدتبر خحضر تكاجد عدـ الكاحد, الدراس  الفصؿ ي  طلابال أعداد ,كثرة الميمية لطلاب الخدارس الخدتبر بأىخية
 بخيارات العمكـ خعمخ  بعض إلخاـ ضعؼ الميم , لمتعميـ الخعمخيف بعض قبؿ خف السمبية النظرة الخدرسة, ي  ليلان 

 الخستمزخاتتكير  عدـ الكصكؿ إلييا, يسيؿ أخاكف ي  ك الأجيزة الأدكات بتنظيـ الاىتخاـ  ضعؼ ,التجار إجراء
. بشكؿ الضركرية كالتجييزات  كاؼو
 ػ الدراسات الأجنبية: 2

 بالخدتبر طريقة التدريس بعنكاف: أثر  Odubunmi & Balogum)  (1991,كبالاككـ ػ دراسة أكدكبنخ 
 كالخحاضرة الخدتبر طريقة أثر استدداـ خقارنة إلى الدراسة ىديت . العمكـ خادة ي  التحصيؿ الخعري  عمى كالخحاضرة

 إلى الدراسة عينة العمكـ ي  نيجيريا, قسخت خادة ي  الأساس  الثاخف الصؼ طمبة لدل الخعري  عمى التحصيؿ
بطريقة الخحاضرة, كقد تكصمت  درست ضابطة كالثانية لمعخؿ الخدبرم كيقان  درست تجريبية خجخكعة الأكلى خجخكعتيف
 درسكا الذيف الضابطة الخجخكعة أيراد عمى الخدتبر درسكا بطريقة الذيف التجريبية الخجخكعة أيراد تفكؽ الدراسة إلى

الخحاضرة, كأف التدريس بالخدتبر يدعـ التحصيؿ الخعري  بالإضاية إلى أنو يعخؿ عمى تحسيف أداء الطمبة  بطريقة
 ضعيف  القدرات.
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جاه نحك العمكـ كالتحصيؿ ( بعنكاف: علاقة استدداـ الخدتبر بالاتFreedman, 1997ككذلؾ دراسة  يريدخاف)
الخعري  ي  خادة العمكـ الطبيعية. كقد ىديت ىذه الدراسة قياس أثر استدداـ أنشطة الدبرات الخباشرة ي  الخدتبر عمى 
,  تككنت عينة البحث خف طمبة عشريف خجخكعة ي  كلاية  التحصيؿ الخعري  لمطمبة كتنخية اتجاىاتيـ نحك خادة العمكـ

ة ست خنيا تجريبية كالأدرل ضابطة , تـ تدريس الخجخكعات التجريبية كيقان لبراخج الدبرة الخباشرة ي  بنسمفانيا الأخريكي
الخدتبر كالخجخكعات الضابطة كيقان لمبراخج التقميدية, كأظيرت نتيجة الدراسة أنو علاكةن عمى زيادة التحصيؿ الخعري  

.يإف الخدتبر يعخؿ عمى تنخية ك تطكير اتجاىات ايجابية   نحك خادة العمكـ
 التعقيب عمى الدراسات السابقة: 

 خف العرض السابؽ لمبحكث كالدراسات السابقة ذات الصمة بخكضكع البحث الحال  يتضح الآت :
 كاستدداـ الخدابر الخدرسية ي  الخدارس. الضعؼ الشديد كالتدن  الكاضح ي  تنفيذ التجارب العخمية ػ1
 ػ إجخاع ىذه الدراسات عمى ضركرة الاىتخاـ بالخدابر الخدرسية كخعالجة الخشكلات الت  تعكؽ دكف استدداخيا.2 
ػ أف خعظـ الدراسات السابقة اتفقت أف تفعيؿ الخدابر الخدرسية أدل إلى تنخية بعض خيارات التفكير العمخ ,  بالإضاية لبعض 3

 الإيجاب  نحك العخؿ الخدبرم .الخيارات العخمية, خع تنخية الاتجاه 
 أعداد كثرةػ أبرز الخعكقات أك صعكبات استدداـ الخدبر الخدرس  ي  التدريس الت  أكدت عميو خعظـ الدراسات يتخثؿ ي  4
 تكير الخستمزخات عدـ التجارب, إجراء بخيارات العمكـ خعمخ  بعض إلخاـ ضعؼ الكاحد, الصؼ ي  الطلاب

, بشكؿ الضركرية  الخدارس. ي  العمكـ لأنشطة داصة خيزانية كعدـ تكير الخدبر لاستدداـ كالركتينية الإدارية كدالقي كاؼو
كقد أياد الباحث خف البحكث ك الدراسات السابقة بػ : صكغ خشكمة البحث كأسئمتو, كالحصكؿ عمى أسخاء بعض الخراجع الت  

البحث الت  استددخت ي  الدراسة خف دلاؿ الإيادة خف أدكات البحث ي   تتعمؽ بالبحث, ك ادتيار خنيج البحث كأسمكب العخؿ, كبناء أداة
 الدراسات السابقة,  كالإطلاع عمى النتائج كالخقترحات الت  تكصمت إلييا تمؾ الدراسات.

 كقد ادتمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بخا يم :
ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر  ع استدداـ الخدبر الخدرس أية دراسة تناكلت كاق -ي  حدكد عمـ الباحث –لا تكجد  -1

حيث تعد ىذه الدراسة الأكلى خف نكعيا عمى خدرس  العمكـ  كالخكجييف الادتصاصييف, ي  الجخيكرية العربية السكرية, 
 الخستكل الخحم .

الخكجييف درسيف ك تـ بكجية نظر عينة خف الخػ تدتمؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة ي  ككنيا تي2
 الادتصاصييف ييـ أدبر خف غيرىـ بخا يكاجيو الخدبر الخدرس  خف خعكقات.

ػ ادتمفت الدراسة الحالية عف بعض الدراسات السابقة خف حيث عينة تطبيقيا يقد طبقت ىذه الدراسة عمى 3
 لطريؽ الأكاديخ  لمددكؿ لمجاخعة.الخرحمة الثانكية, لا خرحمة التعميـ الأساس , كلخا ليذه الخرحمة خف أىخية ككنيا ا

 الجانب النظري: 
 أىمية المخبر المدرسي:  -أولاً 

يعد الخدبر الخدرس  ركيزة أساسية خف ركائز خناىج العمكـ الحديثة, حيث يؤدم استدداخو إلى تكيير دبرات 
حسية ختنكعة تعد أساسان لفيـ الكثير خف الحقائؽ كالتطبيقات العمخية, إضاية إلى أنو يساعد الطمبة عمى اكتساب 

, لأنيا تضف  كاقعية عمى الخعمكخات كالأيكار الخيارات كالخعمكخات, كعمى تككيف اتجاىات تددـ أىداؼ تدري س العمكـ
النظرية الت  يسخعيا أك يقرأىا الطالب, خخا يؤدم إلى ييـ أيضؿ لطبيعة العمـ, كيساىـ ي  رسكخ الخعمكخات الت  

 (65, ص2005) شاىيف كحطاب, يتعمخيا الطالب إلى أخد بعيد خقارنة بالخعمكخات الت  يتعمخيا نظريان.    
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ثارة جية خف الحمكؿ لاكتشاؼ كتحفيزىـ لدل الطمبة التفكير لإثارة كسيمة الخدبر يعدىذا ك   , جية أدرل خف الجديدة الخشكلات كا 
 (74, 2005)الساخرائ ,   .خستخرة كخشكقة التربكية العخمية يجعؿ خخا كالابتكار الإبداع نحك دايعان  ييعد

 كتكلييا غاية ذلؾ عمى تؤكد العمكـ لتدريس الحديثة الاتجاىات أف كبيف العخمية الخدبر كالنشاطات أىخية إلى الله( كأشار)عطا
 كالختدصصيف التربكييف قبؿ خدتمفة خف بنظرات الخدبر إلى كينظر .كخناىجو العمكـ براخج إنجاح ي  بارز دكر خف ليا لخا كلذلؾ الاىتخاـ
,ـ بيت أنو يرل خف يخنيـ  ثبات صدؽإ الخعمـ دلالو خف يستطيع تكضيح  نشاط عف عبارة ىك الخدبرم العخؿ ىذه الحالة ي  كيككف العم
 لمقياـ لمختعمخيف الفرصة تترؾ كييو الاستقصائ  بالخدبر يسخ  الخدبر خف ىناؾ بينخا الطمبة, أخاـ كالخفاىيـ كالقكانيف العخمية الحقائؽ
 (304, 2003)عطا الله,  .بأنفسيـ بالأنشطة

 : يم  ييخا الطمبة لدل التعمـ نكاتج عمى كتأثيره تدريس العمكـ ي  الخدرس  الخدبر أىخية )زيتكف( حدد كقد
 الخشكلات. حؿ عمى كالقدرة الإبداع  التفكير تنخية ػ ١
 . العقمية القدرات كتطكير العمخية الخفاىيـ تككيف ػ 2
ثارة العمخية كالاتجاىات الخيكؿ تنخية ػ 3  . العمخاء جيكد تقدير بالإضاية إلى الاستطلاع حب كا 
 .خع التقنيات التعاخؿ عمى القدرة كاختلاؾ الخدتمفة الخدبرية العخمية الخيارات تنخية ػ 4
 ( 162, 2004 , ) زيتكف . كخياراتو كعخمياتو العمـ طرؽ تنخية ػ 5

,ـ كلا يقتصر الخ دبر عمى غرية خصخخة كيبقى الخدبر خف كجية نظر الباحث الخكاف الخناسب ك البيئة الطبيعية لتدريس العمك
 ـدصيصان لمعخؿ الخدبرم ك خجيزة بالأدكات ك الأجيزة, ك لكف الخدبر يتعدل ىذا الخفيكـ الضيؽ إلى  أم خكاف يخكف ييو لخعمـ العمك

, أك يناء تلاخيذه إجراء جخيع الأنشطة العمخية أك المفظية أك كمييخا خعان لتحقيؽ أىداؼ تدريس العمكـ سكاء كاف ىذا الخكاف غرية الصؼك 
 الخدرسة, أك حتى خخرات الخدرسة لأف الخيـ ليس التسخية ك إنخا العخؿ الخدبرم.

 ثانياً: فوائد المخبر المدرسي :  
 ـ ي  النظرية الخعمكخات ترسيخ إلى إضاية الطلاب لدل العمخية كتككيف الخفاىيـ العمكـ أىداؼ تحقيؽ لمخدبر يكائد ىاخة ي  أذىاني

 كالصدؽ الطمبة لدل القيـ غرس ي  بارز دكر لو خف لخا أيضؿ بشكؿ الطمبة لدل التطبيق  الجانب كتفعيؿ العمخية الخيارات كتنخية
 كالأخانة, لابد خف ذكر بعضان خف يكائد الخدابر الخدرسية لدل الطمبة كالت  كاف خنيا:

,ـ كلأىخية التجريب العخم  كدكره  -1  ييو.تساعد عمى زيادة ييـ الطالب لطبيعة العم
.ـ -2  تضف  كاقعية عمى بعض الخعمكخات كالأيكار النظرية الت  يطمع عمييا الطالب حكؿ العم
تتييأ الفرصة ي  العخؿ ي  الخدابر التعميخية لمدبرات الحسية الخباشرة, يالطالب يمخس كيرل كيشـ كيتذكؽ ي  بعض الأحياف  -3

 ي  الخدبر. خا يقكـ بو, كبالتال  ييك يستددـ كاية حكاسو ي  العخؿ
التدريب عمى خراعاة احتياط الأخاف أثناء التجريب العخم , كعدـ تسديف الخكاد الكيخيائية سريعة الاشتعاؿ عمى الميب خباشرة,  -4

 كتكد  الحذر الشديد أثناء استدداـ خصادر التيار الكيربائ .....الخ. 
الخجير, كخصدر القدرة, كخا يتدرب عمى الطرؽ السميخة لاستدداـ التدريب عمى استدداـ الأجيزة الرئيسة ي  الخدابر خثؿ  -5

 (183-181, 2005ىذه الأجيزة ككيفية العناية بيا.   ) شاىيف ك حطاب, 
تعكيد الطمبة عمى سمكؾ بعض العادات الحسنة خف دلاؿ العخؿ ي  الخدابر التعميخية كترتيب الأدكات الخستددخة بطريقة  -6

.تساعد عمى سيكلة استدد عادتيا خنظخة كخرتبة إلى أخاكنيا بعد الاستدداـ  اخيا, كتنظيؼ الأدكات, كا 
 تنخية الخقدرة عمى الخلاحظة الدقيقة كالخباشرة كتسجيؿ النتائج كالخلاحظات بطريقة عمخية    -7
 تنخية استدداـ التفكير الخنطق  خف دلاؿ الخعمكخات كالخشاىدات الت  يحصؿ عمييا أثناء التجربة. -8
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قياـ الطمبة بإجراء التجارب بأنفسيـ كاستدداخيـ للأدكات كالأجيزة كالخكاد الكيخيائية, كتكصميـ إلى نتائج, يؤدم إلى حبيـ لمعمـ ك  -9
 (166, 2004زيتكف,كسائمو كأدكاتو.) 

 ثالثاً: الأىداف التي يحققيا المخبر المدرسي :
ت الخناسبة سكاء الذىنية أك الخيارية, لذا يعط  الاتجاه الحديث تدريس ييدؼ تدريس العمكـ ي  الخدبر إلى إكساب الطمبة الخيارا

ا( العمكـ ي  الخدبر اىتخاخان داصان حيث يعد إحدل الكسائؿ الأساسية لاكتساب الدبرات الخباشرة ي  خجاؿ العمكـ كقد حدد)ىكيستيف ك لكنيت
 أىداؼ الخدبر الخدرس  بخا يم :

 الاستطلاع.الخيكؿ ك حب ػ إثارة الرغبات ك 
 ػ تنخية التفكير الإبداع  كالقدرة عمى حؿ الخشكلات.

 ػ تنخية التفكير العمخ  ك الطريقة العمخية.
 ػ تنخية القدرات العمخية خثؿ إجراء التجارب, ك الخلاحظة, كتسجيؿ الخعمكخات ك تفسير النتائج. 

.ـ )  ( Hofstien & Lunetta, 1982, 203ػ تطكير القدرة التفكيرية كييـ الخفاىي
أخا ) النجدم كآدركف( يقد حددكا أىـ أىداؼ النشاطات الخدبرية : تشجيع النخك الخعري ,  كتعزيز تعمـ الخفاىيـ العمخية, ك تنخية 

.ـك  التفكير الابتكارم كتطكير خيارات الأداء   تطكير خيارات الاتصاؿ., بالإضاية لتنخية الاتجاىات الايجابية نحك العم
 (266, 1999كف, ) النجدم ك آدر 

 
 المناقشة:و النتائج 

خف دلاؿ عدة ختغيّرات كضعيا الباحث كالجداكؿ الآتية تكضح  خدرس  العمكـ كالخكجييف التربكييف تـ تكصيؼ
 تكزيع أيراد عيّنة الدراسة كيقان ليذه الختغيّرات كخا يم :

 ػ الخؤىؿ العمخ :1
 

 ( توزيع عينة البحث حسب المؤىل العممي1جدول رقم )
 الخؤىؿ

 الفئة
 النسبة الخئكية خاجستير النسبة الخئكية دبمكـ تأىيؿ النسبة الخئكية إجازة جاخعية

 %9,37 3 %25 8 65,63 21 الخدرسيف

   %100 26   الخكجييف الادتصاصييف

(%, 65,63ازة جاخعية يقط بنسبة)يتضح خف الجدكؿ السابؽ أف أعمى نسبة خف الخدرسيف يحخمكف إج   
(% خنيـ يحخمكف درجة الخاجستير, بينخا جخيع الخكجييف 9,37)ـ يحخمكف دبمكـ تأىيؿ تربكم, كخني(% 25)ك

 الادتصاصييف يحخمكف دبمكـ التأىيؿ التربكم.
 العينة:  خدارس ي  الخدبر تكير ػ خدل2

 المدرسة  في المخبر توفر ( مدى 2جدول رقم ) 
 النسبة الخئكية التكرارات كجكد خدبر
 %92 23 يكجد
 %8 2 لا يكجد
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 ػ صلاحية الخدبر للاستدداـ: 3 
 المخبر للاستخدام ( مدى صلاحية 3جدول رقم )
 النسبة الخئكية التكرارات خدل صلاحية الخدبر
 %48 12 صالح للاستدداـ

 %52 13 غير صالح للاستدداـ
 الادتصاصيف. الخدرسيف كالخكجييفدريس خف كجية نظر كجكد بدائؿ ختاحة تغن  عف استدداـ الخدبر ي  التػ 4
 

 (  مدى توفر بدائل متاحة تغني عن استخدام المخبر في التدريس 4جدول رقم ) 
 الخكجييف الادتصاصييف الخدرسيف خدل تكير البدائؿ الختاحة

 النسبة الخئكية التكرار النسبة الخئكية التكرار
 %46 12 65,62 21 تكجد
 %54 14 34,38 11 لا تكجد

 الخكجيكف الادتصاصيكف كبديؿ لاستدداـ الخدبر الخدرس  ي  التدريس:خقترحات الت  اقترحيا الخدرسكف ك ال ػ5
 

 ( قائمة المقترحات التي اقترحيا المدرسون و الموجيون الاختصاصيون عينة الدراسة كبديل لاستخدام المخبر المدرسي في التدريس5جدول رقم )
 الخكجييف الادتصاصييف الخدرسيف البدائؿ الخقترحة الرقـ

 النسبة الخئكية التكرارات النسبة الخئكية التكرارات
 %23,08 3 %28,57 8 الأدكات إلى الصؼ.إحضار بعض الكسائؿ البسيطة ك  1
 %7,69 1 %14,28 4 البيئة داخات استغلاؿ 2
 - - %3,57 1 الصؼ دادؿ العينات كالخجسخات بعض استدداـ 3
 - - %10,72 3 العمخية كالخصكرات الكرقية المكحات 4
 %7,69 1 %7,14 2 الفصؿ دادؿ التجارب البسيطة بعض إجراء 5
 - - %7,14 2 دارج الخدرسة خف كسائؿ إحضار 6
 - - %3,57 1 خصادر التعمـ خف الاستفادة 7
 - - %3,57 1 السبكرة 8
 - - %3,57 1 الخقرر الخدرس  الكتاب 9
 %38,46 5 %17,78 5 الحاسكبية كالفلاشات العركض 10
 %7,69 1 - - أيلاـ الفيديك بعض عرض 11
 %7,69 1 - - الإلكتركن  التعميـ 12

 %100 12 %100 28 الخجخكع
 

 الإجابة عن أسئمة البحث:
الخدارس خدل استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر خدرس  العمكـ ي  خا  السؤال الأول:

 ؟.الثانكية الحككخية بخحايظة حخاه
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 الجدكؿ كيكضح الخدرسيف, الخئكية لإجابات كالنسب التكرارات بحساب الباحث قاـ السؤاؿ ىذا عمى كللإجابة
. خادة تدريس ي  الخدبر استدداـ بشأف الخدرسيف خف الدراسة لإجابات عينة الخئكية كالنسب التكرارات (6رقـ )   العمكـ

 
 النسب المئوية لمدى استخدام المخبر( التكرارات و 6) جدول رقم

 النسبة الخئكية التكرارات خدل استعخاؿ الخدبر
 %40,63 13 يستددـ
 %59,37 19 لا يستددـ

 بينخا (%,40,63نسبتيـ )كانت  الخدبر استدداـ ليـ يتاح الذيف الخدرسيف أف السابؽ الجدكؿ خف كيتضح
 التدريس ي  الخدبر استدداـ نسبة ي  تدن  ىناؾ أف أم تدريسيـ, أثناء يستددخكنو لا (59,37%)

ي   خا خعكقات استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر خدرس  العمكـالسؤال الثاني: 
 .الخكجييف الادتصاصييف بخحايظة حخاه؟الخدارس الثانكية الحككخية ك 

 الخعيارية كالانحرايات الخئكية كالختكسطات كالنسب التكرارات بحساب الباحث قاـ السؤاؿ ىذا عمى للإجابة
, خدرس  نظر كجية الخدبر خف استدداـ خعكقات لبياف (1الخمحؽ رقـ) لفقرات الاستبانة كالخكجييف  العمكـ

  الادتصاصييف كخا يم :
 

 الموجيين الاختصاصيين.من وجية نظر المدرسين و يس ( قيم المتوسطات والانحراف المعياري لمعوقات استخدام المخبر في التدر 7جدول رقم )
 
الر 
 قـ

 
 خعكقات استدداـ الخدبر

 الخكجييف الادتصاصييف الخدرسيف
الانحراؼ  الختكسط

 الخعيارم
الانحراؼ  الختكسط

 الخعيارم
 0,99 3,04 0,91 2,94 .الخساحة ضيؽ 1
 0,31 2,92 1 2,78 .الخقاعد قمة 2
 1,02 2,61 1,39 2,5 غير ختكيرة. كالغاز كالكيرباء الخاء خصادر 3
 0,90 2,54 1,18 2,44 .الجيدة التيكية كسائؿ تكير عدـ 4
 0,65 2,48 1,07 2,25 .الإضاءة ضعؼ 5
 0,99 2,88 1,10 2,43 .السلاخة كسائؿ ندرة 6
 0,71 3,23 1,03 2,66 . اللازخة العرض أجيزة نقص 7
 0,81 2,88 1,13 2,47 .التصخيـ غير خلائـ 8
 0,81 3,08 1,01 2,41 . التدزيف كصناديؽ الحفظ ثلاجات قمة 9
 0,71 3,23 1,01 2,84 الضركرية لإجراء التجارب. كالتجييزات نقص الخستمزخات 10
 0,70 2,42 0,94 2,37 . لمخحتكيات دكرم جرد عدـ كجكد 11
 0,30 3,19 1,10 2,94 .الخدرس  لمخدبر الخدصصة الخيزانية ضعؼ 12
 كالتدمص بعد التجارب الخدبر تنظيؼ عمى ضعؼ الحرص 13

 .بانتظاـ النفايات خف
2,75 1,04 2,73 0,77 

 يسيؿ ي  أخاكف كالأجيزة الأدكات بتنظيـ قمة الاىتخاـ 14
 . إلييا الكصكؿ

2,47 0,87 3,31 0,77 
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 0,59 3,19 0,87 2,78 الددخة أثناء كاؼو  تدريب عدـ كجكد 15
 0,95 3,03 0,97 2,78 .استدداـ الخدبر تتطمب لا الت  التدريس طرائؽ شيكع 16
 0,84 2,92 0,91 2,94 بأىخية الخدبر. الطمبةعدـ اقتناع  17
 0,66 3,26 0,90 2,87 الخدبر. بأىخية الخدرس غير خقتنع  18
 0,87 3,26 0,95 3,75 الخكجييف الادتصاصييف بأىخية الخدبر.عدـ اقتناع  19
الدراسية الكاحدة غير كاؼو لإجراء التجارب ي   زخف الحصة 20

 الخدبر.
2,56 0,98 2,19 1,59 

 0,71 3,23 0,86 2,66 .استدداـ الخدبر عف عاـ بشكؿ العمكـ خدرس  عزكؼ 21
 0,67 3,15 1,04 2,56 الخدبر. الخدرسة بأىخية إدارةعدـ اقتناع  22
الخدرس  لاستدداـ الخكجو الادتصاص  ختابعة ضعؼ 23

 .لمخدبر
2,84 0,88 2,62 0,85 

 جخيع خدرس  يخكف بخا الحصص جدكؿ تنسيؽ غياب 24
 .الخدبر استدداـ خف العمكـ

2,59 1,01 2,88 0,86 

 0,78 3,31 0,71 3,53 .الكاحد الصؼ الدراس  ي  الطمبة أعداد كثرة 25
 0,92 3,31 0,69 3,69 .خدبر ختدصص خحضِّر لا يكجد 26
 0,76 2,5 0,73 3,03 .الكاحد الدرس ي  الأنشطة عدد كثرة 27
 0,87 2,73 0,78 3,03 . الحصص الدراسية خف عدد الأنشطة بعض اختداد 28
 1,04 2,84 0,98 2,75 . الخدبر لاستدداـ كالركتينية الإدارية القيكد 29
 نفس يعخمكف ي  لا أدرل خدارس خف بخدرسيف الاستعانة 30

 الخدرسة.
3,06 1,07 3,42 0,75 

 خعيقان( كقد تشكؿ لا ختكسطة, ضعيفة, كبيرة, (بدرجة خعيؽ : الرباع  الخقياس كبخا أف الباحث كاف قد استددـ
 ( قيخة أقؿ – قيخة أعمى ) الخقياس خدل حساب تـ , كقد4, 3, 2, 1 الترتيب عمى التالية القيـ أدذت

 (127 ,2006 العساؼ, )                                                                  
 قيخة عمى بناء الإعاقة درجة تحديد ت ّـ عميو %( كبناءن 0,75= 4/ 3الخقياس ) درجات عدد عمى الخدل كبقسخة

 : التال  النحك عمى كذلؾ الختكسط
 .يأكثر 3,25 الختكسط كاف إذا كبيرة بدرجة خعيؽ ( أ
 (3,25خف أقؿ إلى 2,50 خف) الختكسط كاف إذا ختكسطة بدرجة خعيؽ ( ب
 (2,50 خف أقؿ إلى 1,75 خف ) الختكسط كاف إذا ضعيفة بدرجة خعيؽ  ( ت
 (1,75 خف أقؿ ) الختكسط كاف إذا خعيقنا تشكؿ لا ( ث

خدرس   نظر كجية خف الخدبر استدداـ لخعكقات اتالختكسط قيـ ( أف8كبذلؾ يتضح خف الجدكؿ السابؽ رقـ )
( 5 (الفقرة رقـ حصمت حيف ي  ختكسط أعمى ( عمى19(, كقد حصمت الفقرة رقـ )3,75,  2,25) بيف تراكحت العمكـ
 ( يقرة,20ختكسطة ) بدرجة الفقرات عدد بمغ حيف ي  يقرات (3) كبيرة بدرجة عدد الفقرات بمغ كقد , ختكسط أدنى عمى
 ( يقرات.7) ضعيفة بدرجة الفقرات عدد كبمغ
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كخا كيتضح أيضان خف الجدكؿ السابؽ أف قيـ الختكسط لخعكقات استدداـ الخدبر خف كجية نظر الخكجييف 
( عمى أعمى ختكسط ي  حيف حصمت الفقرة 30(, كقد حصمت الفقرة رقـ )3,42,  2,19الادتصاصييف تراكحت بيف )

ي  حيف بمغ عدد الفقرات بدرجة ختكسطة  ( يقرات6( عمى أدنى ختكسط, كقد بمغ عدد الفقرات بدرجة كبيرة )20رقـ )
 ( يقرات كالأت : 3( يقرة, كبمغ عدد الفقرات بدرجة ضعيفة )21)

 
 ( الفروق بين وجيات نظر المدرسين و الموجيين الاختصاصيين لمعوقات استخدام المخبر المدرسي  في التدريس8جدول رقم)
 الخجخكع الخكجييف الادتصاصييف 

 ضعيفة ختكسطة عالية

سيف
خدر

ال
 

 6 14 30, 18 26, 25, 19 عالية
, 13, 12, 11, 7, 3, 2, 1  ختكسطة

15 ,16 ,17 ,21 ,22 ,
23 ,24 ,27 ,28 ,29 

4 ,6 ,8 ,9 21 

 3 10,5 20 - ضعيفة
 30 7 20 3 الخجخكع

 
 الخكجييف الادتصاصييف بأف  الفقرات رقـ الخدرسيف ك  نظر كجيات اتفاؽ السابؽ الجدكؿ خف يتضح

, 12, 10, 7, 3, 2, 1النظر حكؿ الفقرات رقـ ) كجيات اتفاؽ ,كذلؾ عالية بدرجة خعيقات ( تعد26, 25, 19)
 النظر اتفاؽ كجيات ,كذلؾ ختكسطة بدرجة خعيقات بأنيا (29, 28, 27, 24, 23, 22, 21, 17, 16, 15, , 13
( 30, 18رقـ )  الفقرات حكؿ النظر كجيات يتضح ادتلاؼ كخا ضعيفة, بدرجة خعيقات ( بأنيا11, 5الفقرتيف ) حكؿ
( يي  9, 8, 6, 4الفقرات ) كذلؾ لمخكجييف الادتصاصييف, لمخدرسيف كختكسطة بالنسبة بدرجة عالية خعيقات يي 

 رقـ الفقرة الخدرسيف كذلؾ نظر كجية خف الخكجييف الادتصاصييف كختكسطة نظر كجية خف ضعيفة بدرجة خعيقات
 ختكسطة لمخكجييف. ك لمخدرسيف ضعيفة بدرجة خعيقان  تعد (20)

 عف العمكـ ي  تدريس الخدرس  الخدبر استدداـ لخعكقات العمكـ خدرس  تقديرات تدتمؼ ىؿ السؤال الثالث:
 الخكجييف الادتصاصييف؟. تقديرات

كلخعرية ييخا إذا كاف ىناؾ ادتلاؼ بيف تقديرات خدرس  العمكـ كبيف تقديرات الخكجييف الادتصاصييف 
لمعينات الخستقمة لادتبار ىذه الفركؽ كالجدكؿ التال  يكضح تمؾ  تلخعكقات استدداـ الخدبر ي  التدريس تّـَ حساب 

 الفركؽ.
 

 تقديرات متوسط بين لمفرق المستقمة لمعينات ت اختبار ( يوضح نتائج9جدول رقم )
 التدريس. في المخبر استخدام المدرسين والموجيين الاختصاصيين لمعوقات 

 الدلالة الإحصائية قيخة ت الانحراؼ الخعيارم الختكسط ف 
 غير دالة إحصائيان  1,054 19,940 98,34 32 خدرس

 14,049 103,23 26 خكجو ادتصاص 



 كاقع استدداـ الخدبر الخدرس  ي  تدريس العمكـ خف كجية نظر الخدرسيف كالخكجييف الادتصاصييف
 إبراىيـ, خمحـ                                         ))دراسة خيدانية عمى الخدارس الثانكية الحككخية ي  خحايظة حخاه ي  الجخيكرية العربية السكرية((
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( 0,05أكبر خف خستكل دلالة الفرضية الصفرية ) تخستكل الدلالة  قيخة أف السابؽ الجدكؿ خف كيتضح
 استدداـ خعكقات حكؿ الخدرسيف تقديرات أف يعن  (, كىذا0,05خستكل دلالة ) عند إحصائيان  دالة غير كبالتال  يي 

 . تقديرات الخكجييف الادتصاصييف عف تدتمؼ التدريس لا ي  الخدبر
 

  التوصيات:الاستنتاجات و 
 البحث إلى الاستنتاجات الآتية:تكصؿ 

 بمغت حيث استدداخو إخكانية ـھؿ تتاح خف الخدرسيف عندخا الخدرس  لمخدبر الخستددخيف نسبة ػ تدن 1
 الخدبر بأىخية غير الخقتنعيف الخدرسيف ختكسط ارتفاع ضكء ي  النسبة ىذه تدن  تفسير (% كيخكف40,63) نسبتيـ

الخدرس ,  لمخدبر خنيـ الخستددخيف نسب اندفاض كراء يككف بأىخية الخدبر القناعة تكير عدـ يمعؿ لطمبة الخدارس,
(, 2007(, )الخنتشرم,2006كىنا نلاحظ اتفاؽ النتيجة الت  تكصؿ إلييا الباحث خع دراسة كؿو خف دراسة) الصانع, 

 (2009)الزىران , 
حظ ىنا ادتلاؼ ىذه النتيجة خع بقية استدداـ الخدبر.كنلا خعكقات ـھأ أحد لمخدبر خحضِّر تكاجد ػ عدـ2

 النتائج الت  تكصمت إلييا الدراسات السابقة.
كنقص التجييزات, كىذا خا أكدت عميو  الطلاب أعداد كثرة الخدبر استدداـ دكف تحكؿ الت  الخعكقات كخف-3

 (.2009دراسة )الزىران ,
صاصييف لأىـ خعكقات استدداـ الخدبر ي  ػ أخا خا يتصؿ بالفركؽ بيف تقديرات الخدرسيف ك الخكجييف الادت4

التدريس, يقد دلت النتائج عمى عدـ كجكد يركؽ ذات دلالة إحصائية تشير إلى ذلؾ, كىذا يعن  أف آراء الخدرسيف حكؿ 
ىذه الخعكقات لا تدتمؼ عف آراء الخكجييف الادتصاصييف, كنلاحظ خف دلاؿ ىذه النتيجة ادتلاؼ دراسة الباحث عف 

 عند إحصائية دلالة ذات يركؽ (, كالت  تكصؿ يييا لكجكد2007ت السابقة خثؿ دراسة )الخنتشرم,بعض الدراسا
 التربكييف.  الخشرييف لصالح يعكد الخدتبر استدداـ لكاقع تقييخيـ ي  الدراسة خجتخع استجابة % ي 0,05 خستكل

 كي  ضكء ىذه الاستنتاجات كضع الباحث التكصيات التالية:
 . الخدبر إلى الطلاب العمكـ اصطحاب لخدرس يتيح خخا الكاحد الدراس  الصؼ ي  الطلاب أعداد ػ تقميص1
 الخدبر استدداـ بأىخية كخديرم خدارس كخكجييف ادتصاصييف خدرسيف خف الخدارس عمى القائخيف ػ تكعية2
 .العمكـ خادة تدريس ي  الخدرس 
 .الخدبر استدداـ الخدرسيف ي  خجاؿ كفاءة ريع شأنيا خف الت  التدريبية كالبراخج الدكرات ػ عقد3
 الخدبر استدداـ العمكـ بأىخية خدرس  تكعية ي  الددخة أثناء التدريب براخج أثر حكؿ دراسة ػإجراء 4
 .الخدرس 
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