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 ممخّص  
 

تخدام استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة العموم لدى تلاميذ ىدف ىذا البحث إلى تعرّف أثر اس
 الصف الرابع الأساسي في مدارس مدينة طرطوس الرسميّة. 

ولتحقيق أىداف البحث؛ استُخدم المنيج شبو التجريبي، واختيرت عينة من تلاميذ الصف الرابع من مدارس مدينة 
( تمميذاً وتمميذةً، وزّعت عمى مجموعتين تجريبية تعمّمت وفق 98لمتعميم الأساسي، مكوّنة من )طرطوس الرسميّة  

استراتيجية المماثمة، وضابطة تعمّمت وفق الطريقة المعتادة، وطبّق خلال البحث مقياس لميارات التفكير الناقد )من 
 إعداد الباحثة(، بعد التأكّد من صدقو وثباتو.

استراتيجية المماثمة ليا أثر إيجابي كبير في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة العموم لدى تلاميذ أظيرت النتائج أن 
الصف الرابع الأساسي، واقتُرِح ضرورة تطوير أدلة لمعممي الصف ومعممي العموم تتضمن دروساً مُعدّة وفقاً لاستراتيجية 

ت التفكير الناقد لدى تلاميذ مرحمة التعميم الأساسي بعامةٍ، المماثمة، كما وتتضمن أنشطة تساعد عمى تنمية ميارا
 وتلاميذ الصف الرابع الأساسي بخاصّةٍ.
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  ABSTRACT    

 
This research aimed to find out the impact of the use of analogy strategy in developing 

critical thinking skills in Science among the fourth class students in the official schools at 

the city of Tartous. 

In order to achieve the objectives of the research, the semi-experimental approach was 

used, a sample of the fourth class students was selected from the official schools at the city 

of Tartous, consisting of (98) students, distributed to two groups: an experimental group 

learned according to the analogy strategy and a control group learned in an usual way. The 

research used a measure of critical thinking skills (prepared by the researcher), after 

ascertaining its sincerity and stability. 

The results showed that the analogy strategy had a significant positive impact on the 

development of critical thinking skills in science among the fourth class students. The 

research suggested that evidences for class teachers and science ones should be developed 

that include lessons prepared according to the analogy strategy and activities that help to 

develop the critical thinking skills among the students in primary education stage in 

general, and fourth class students in particular. 
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 مقدمة:
تشيد الجميورية العربية السورية حرباً شُنّت عمييا، تركت بصماتيا في جميع مجالات النشاط الإنساني، لا سيما مجال 

يشكل العامل الأساسي في نيوض الأمة من جديد، وصمودىا في وجو الحملات الدعائية  التربية والتعميم الذي
المغرضة، والتضميل الإعلامي العالمي الذي يمارس دوراً كبيراً في تأجيج نار ىذه الحرب، وجعل الحقيقة مغيبة غير 

الصحيحة وغير الصحيحة، الصادقة واضحة، الأمر الذي يخمق صعوبةً كبيرةً لدى الأبناء في التمييز بين المعمومات 
والمزيفة. وتتحمل التربية مسؤوليةً كبيرةً في ىذا المجال؛ وتتجمى ىذه المسؤولية في ضرورة بناء جيلٍ قادرٍ عمى 

قادرٍ عمى جيلٍ  استخدام ميارات التفكير الناقد عند مواجية مواقف متناقضة ومشكلاتٍ واقعيةٍ تتحدى قدراتو العقمية،
الحقيقة والرأي، بين الحقائق الصحيحة والحقائق الزائفة، ومحاكمتيا منطقياً، ومن ثم اتخاذ القرار المناسب  التمييز بين

 بشأنيا.
"تفكير تأممي محكوم بقواعد المنطق والتحميل، يمارس فيو الفرد الافتراضات  (Critical Thinking)والتفكير الناقد 

 (. 73، 2011العتوم وآخرون، والتفسير وتقويم المناقشات، والاستنباط" )
ومن خلال نظرةٍ تأمميةٍ ناقدةٍ إلى الواقع التربوي في مدارس القطر يُلاحظ أن من أكبر التحديات التي تواجو النظام 
التعميمي فييا، القدرة عمى تعميم التلاميذ وتدريبيم عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد، من أجل بناء شخصية ناقدة قادرة 

 اكتساب من التمميذ نقل في الناقد التفكير الثقافية. إذ يفيد اليوية عمى والحفاظ الثقافي الغزو حملات اجيةمو عمى 
المعرفة، فعممية اكتساب المعرفة واستخداميا في ضوء  إنتاجية مجتمع إلى الدخول وبالتالي ،المعرفة إنتاج إلى المعرفة

 واسعٍ  مدىً  في المطروحة لممواضيع ومقبولة صحيحة تعميلات التلاميذتُكسب  التفكير بشكلٍ نقديٍّ عممية عقمية نشطة،
 إلى والانطلاق المعرفية المتعممين آفاق توسيع إلى ، وتؤدي(164-165، 2006اليومية )محمود،  الحياة مشكلات من

عمى العممية التعميمية معنى. ولا تتوقف أىمية التفكير الناقد  ذي نوعي تعمم في يسيم مما ،أوسع عمميةٍ  مجالاتٍ 
 بمستوياتو والإرىاب العنف فحسب، بل تتعداىا إلى سياق الحياة المجتمعية، إذ يعدّ التفكير الناقد أداةً فعالةً لمواجية

، نمو استقلالية الرأي. ونظراً لأىمية التفكير الناقد كيدف تربوي منشود لمعممية التربوية خلال من والثقافية الفكرية
مرات التربوية لتؤكد أىمية تنمية ميارات التفكير لدى المتعممين، ومن ىذه المؤتمرات، عمى المستوى جاءت المؤت

م، الذي أكد في تقريره النيائي عمى ضرورة 2004العربي، المؤتمر الرابع لوزراء التربية والتعميم في الوطن العربي عام 
 جية (. ومن 2004ناقد )المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم،اكتساب الفرد أنماط التفكير وخاصةً التفكير العممي وال

 لتطوير التربية وزارة اعتمدتيا التيم 2006عام  الجامعي قبل ما العام، التعميم لمناىج الوطنية المعايير أكدت أخرى
 معارفو توظيف في المتعمم يساعد بما الميارات مدخل تبني عمى السورية، العربية الجميورية في المناىج وتحديث
 في الناقد المنطقي التفكير واستخدام القرار واتخاذ المشكلات حلّ  من وتمكينو المختمفة، الحياتية المواقف في المكتسبة

الأمر الذي  .(65، 2006في الحياة )وزارة التربية في الجميورية العربية السورية،  تعترضو التي المواقف جميع
لمناىج الدراسية، والأساليب المتبعة في تدريسيا ومن بين ىذه المناىج الأساسية التي تضع التمميذ استدعى الاىتمام با

التي تساعد عمى تكوين الثقافة  -مناىج العموم -في أُولى خطوات سلالم البحث والتفكير، واستخدام المحاكمات العقمية 
عطائو تفسيرات عممية لمظواىر المح يطة بو وربطيا بالواقع، فضلًا عن إتاحة الفرصة أمامو العممية لدى التمميذ، وا 

لممارسة أساليب البحث العممي وكأنو عالِم صغير، يبني استنتاجاتو العممية بالمقارنة بين ما يكتسبو من معمومات 
ادة في مرحمة تتيحيا لو ىذه المادة وموضوعاتيا العممية، وبين المعمومات الواردة في المواد الإعلامية، إذ تيدف ىذه الم

كسابيم الميول العممية، وتوجيو اىتماميم  التعميم الأساسي إلى إشباع نزعة التلاميذ نحو حب الاستطلاع والملاحظة، وا 
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بالقرارات العممية. ولما كان أحد الأىداف الأساسية لمتعمم أن يتعمم المتعمم كيف يتعمم، وأن يكون فاعلًا ونشطاً، بحيث 
معممية التعميمية التعممية، لذلك كان لابد من إيجاد طرائق واستراتيجيات جديدة تتوافق والتوجو يكون محوراً أساسياً ل

ومن ىذه الاستراتيجيات الحديثة تمك المستندة إلى النظرية البنائية،  التربوي نحو جعل التمميذ أكثر نشاطاً في تعممو.
 ومن ،التعميمي الموقف مع الإيجابي والتفاعل والتقصي البحث خلال من بالتمميذ المعرفة الخاصة بناء تؤكد عمى التي
 أداة تمثلالتي  ،(Analogy Strategy) المماثمة استراتيجية البنائية،النظرية  عن المنبثقة التعميمية الاستراتيجيات أىم

 ببنيتو والمتاحة يتعمميا التي المفاىيم من قاعدة عمى المتعمم بيا يقوم التي المعرفة بناء عممية تسييل في فعالة
 لدى المتكونة البديمة التصورات تعديلجعل غير المألوف مألوفاً و  في فعالة أداة تمثل المماثلات أن كما المعرفية،
 تسييل عمى وتقوم العموم، لتعميم الحديثة الاستراتيجيات إحدى المماثمة استراتيجية وتعد (،255، 2002زيتون، (المتعمم 

 والظواىر الجديدة، وذلك عن طريق رسم صورة موازية لمفاىيم وظواىر قديمة مألوفة الشائعة غير لمجردةا المفاىيم فيم
(Venville & Donovan, 2006, 156) فالمماثلات مصدر ميم لفيم المتعممين المفاىيم النظرية عن طريق ،

تحميل الموقف، ثم بناء موقف مماثل لو من خلال الخبرات السابقة، ثم المقارنة والفحص لاستنتاج أوجو التشابو 
ة لممتعمم إذ تتيح ىذه الاستراتيجية الفرص،  (Lawson, 2005, 1213- 1214)والاختلاف والعلاقات بين الموقفين 

يجاد أوجو الشبو والاختلاف بينيا عبر تقديم مماثلات ليا  لربط المفاىيم الجديدة بتمك الموجودة في بنيتو المعرفية، وا 
(، فقوام استراتيجية المماثمة ىو التفكير التماثمي )التشابيي( الذي تنتقل فيو الصفات المتماثمة من 3، 2010)البموشي، 

مية تخطيطية مرسومة لدعم العناصر المتشابية بين المفيوم غير المعروف )المفيوم موقف إلى آخر عن طريق عم
العممي الجديد( المراد توضيحو والمعروف بـ )اليدف أو المشبو(، والمفيوم المعروف لدى المتعممين )المشبو بو(، 

مية التشبيو أو المماثمة )أمبو ويُفضّل أن يكون المشبو بو من حياة المتعمم أو منسجماً معيا حتى يسيل استيعاب عم
، فالأساس في تطبيق ىذه الاستراتيجية ىو الواقع  ;Rule & Furletti, 2004, 98)567، 2011سعيدي والبموشي، 
وعميو توجد ضرورة لاستخدام ىذه الاستراتيجية في مختمف الصفوف الدراسية، ولاسيما الصف الرابع  الممموس لممتعمم.

اسي الذي يعدّ بدايةً لمرحمةٍ انتقاليةٍ من التفكير الحسي إلى التفكير المجرد، يتعرف فيو التلاميذ من مرحمة التعميم الأس
 المفاىيم الأساسية لممرحمة المقبمة من حياتيم.

 مشكمة البحث:
ل عمل تولّد الإحساس بمشكمة البحث انطلاقاً من إشارة البحوث والدراسات التربوية إلى أىمية التفكير الناقد، ومن خلا

الباحثة كمعممة في الحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي، وبعد الاطلاع عمى دفاتر تحضير عشرة من زملائيا 
%( من الطرائق والأنشطة المتبعة في تدريس العموم قائمة عمى تعميم 80المعممين والمعممات، تبين ليا أن نسبة )

دراك العلاقات، فالمعرفة غاية في حد ذاتيا دون الحقائق العممية وتقييم تذكرىا، أكثر من التر  كيز عمى الفيم العميق وا 
 الاىتمام بتنمية التفكير لدى التمميذ.

ولذلك قامت الباحثة بدراسة استطلاعية في ثلاث مدارس من مدارس الحمقة الأولى لمتعميم الأساسي في مدينة طرطوس 
لح، والشييد غياث أحمد( لتعرف مستوى امتلاك التلاميذ في تمثمت بمدارس )الشييد مصطفى حيدر، والشييد رجب صا

الصف الرابع الأساسي لميارات التفكير الناقد. استخدمت خلاليا مقياساً مؤلفاً من مجموعة من مواقف التفكير الناقد، 
ذ تكونت عينة أغمبيا مستقى من محتوى كتاب العموم المقرر من قبل وزارة التربية في الجميورية العربية السورية، إ

( تمميذاً وتمميذةً من تلاميذ الصف الرابع الأساسي، وقد بينت نتائج الدراسة الاستطلاعية أن النسبة 75الدراسة من )
%( في مقياس ميارات التفكير الناقد؛ أي أن مستوى امتلاك التلاميذ 30.87المئوية لدرجات تلاميذ العينة بمغت )
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بـ )تعرف الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم المناقشات( أقل من  لميارات التفكير الناقد المتمثمة
كما أثبت الواقع التربوي في المدارس السورية قصوراً واضحاً في ممارسة التلاميذ ميارات التفكير الناقد، كدراسة  الوسط.

اقد لدى طمبة الجامعة، ودراسة حمدان وعباس ( التي أشارت إلى تدنٍّ ممحوظٍ في ممارسة التفكير الن2003جنادي )
( التي أثبتت أن تلاميذ الصف الرابع الأساسي يمتمكون ميارات التفكير الناقد بمستوى ضعيف. وعميو توضح 2014)

الإحساس بمشكمة البحث من نتائج الدراسة الاستطلاعية المتمثمة بتدني مستوى امتلاك تلاميذ الصف الرابع الأساسي 
( التي اقترحت ضرورة استخدام 2016كدراسة رستم ) عديد من الدراسات السابقةالتفكير الناقد، ومن مقترحات اللميارات 

استراتيجيات تدريسية مختمفة تنمّي ميارات التفكير الناقد لدى التلاميذ في مختمف المراحل والمواد الدراسية سيّما مادة 
تناولت أثر استخدام استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد  فضلًا عن قمّة الدراسات السورية التي، العموم

وعميو تتحدد مشكمة البحث بالسؤال الرئيس الآتي: ما أثر استخدام استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات  في مادة العموم.
 التفكير الناقد لدى التلاميذ في مادة العموم لمصف الرابع الأساسي؟

 
 البحث وأىدافو:أىمية 

 تتجمّى أىميّة البحث الحالي في أنو قد:
يقدّم نموذجاً جديداً لتعميم العموم باستخدام استراتيجية المماثمة، ولعل في ذلك تمبية للاتجاىات الحديثة في  -

عداد التدريس التي تنادي باستخدام استراتيجيات حديثة في العممية التعميمية، يمكن أن يفيد منيا القائمون عمى  تدريب وا 
 المعممين في كميات التربية.

يؤكّد عمى أىمية المرحمة العمرية التي يمر بيا تلاميذ الصف الرابع الأساسي كمرحمة تعميمية يتم فييا الانتقال  -
 من التفكير الحسّي إلى التفكير المجرّد.

ليا التلاميذ في المدرسة أو يوضّح أىمية ميارات التفكير الناقد في تحميل المعارف والحقائق التي يتعرّض  -
 عبر وسائل الإعلام المختمفة المقروءة والمرئية والمسموعة وتقييميا بدقّةٍ، لا سيّما في ظلّ الحرب التي تواجينا اليوم.

يساعد القائمين عمى تخطيط المناىج عمى الإفادة من خطوات استراتيجية المماثمة عند تصميم المناىج  -
 في مادة العموم. والكتب الدراسية ولاسيما

 تساعد نتائج ىذا البحث المعممين عمى تلافي القصور في الأساليب المعتادة لتدريس العموم. -
 كما ييدف ىذا البحث إلى:

تعرّف أثر استخدام استراتيجية المماثمة في تنمية التفكير الناقد ككل في مادة العموم لدى تلاميذ الصف الرابع  -
 الأساسي.

استراتيجية المماثمة في تنمية التفكير الناقد بمياراتو الفرعية كلّ عمى حدة )تعرّف تعرّف أثر استخدام  -
 الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم المناقشات( في مادة العموم لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي.

 فرضيات البحث:
 (:a=0.05تمّ اختبار الفرضيات الآتية عند مستوى دلالة )

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في  -
التطبيق البعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وعند كل ميارة من مياراتو عمى حدة )تعرّف الافتراضات، 

 التفسير، الاستنتاج، الاستنباط، تقويم المناقشات(.
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ات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي لا توجد فروق ذ -
والبعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وعند كل ميارة من مياراتو عمى حدة )تعرّف الافتراضات، التفسير، 

 الاستنتاج، الاستنباط، تقويم المناقشات(.
 

 منيجية البحث:
استُخدم المنيج شبو التجريبي لدراسة أثر استخدام استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد من  منيج البحث:

خلال المقارنة بين نتائج مجموعتي البحث )التجريبية، والضابطة( في التطبيق البعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد، 
كلٍ دقيقٍ في العموم النفسية والتربوية، كما ىو الحال في الدراسات "ىذا واعتُمد ىذا المنيج لصعوبة ضبط المتغيرات بش

 (.206-205، 2004؛ أبو علام، 90، 2012المخبرية" )محمد، 
 مجتمع البحث وعيّنتو:

تكوّن مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصف الرابع الأساسي المسجّمين في مدارس مدينة طرطوس الرسمية لمعام 
( تمميذاً وتمميذةً. إذ اختيرت مدرسة عينة البحث بالطريقة العشوائية 19209والبالغ عددىم )م، 2017/2018الدراسي 

البسيطة )مدرسة الشييد سيف الدين بلال(، والصفوف الدراسية من تلاميذ الصف الرابع الأساسي بصورة قصدية 
عممتي الشعبتين مع الباحثة، وىكذا تكونت لاحتواء الشعبتين المختارتين العدد ذاتو من التلاميذ، بالإضافة إلى تعاون م

( تمميذاً وتمميذةً، إذ تم اختيار إحدى ىاتين الشعبتين عشوائياً لتمثل 98عينة البحث من شعبتين دراسيتين بمغ عددىا )
خرى ( تمميذاً وتمميذةً، والشعبة الأ49المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية المماثمة والبالغ عددىا )

( تمميذاً 49مجموعة ضابطة درست باستخدام الطريقة المعتادة )طريقة المناقشة والحوار( في المدرسة والبالغ عددىا )
 وتمميذةً.

 تمثمت حدود البحث في الآتي:حدود البحث: 
 الحدود المكانية: مدرسة الشييد سيف الدين بلال لمتعميم الأساسي في مدينة طرطوس.  -
م، خلال الفترة الممتدة 2017/2018مّ إجراء البحث في الفصل الأول من العام الدراسي الحدود الزمانية: ت -

 م.16/11/2017م ولغاية 2017/ 1/10من 
الحدود البشرية: عينة من تلاميذ الصف الرابع من مرحمة التعميم الأساسي في مدارس مدينة طرطوس  -

 الرسمية.
ة المماثمة، وميارات التفكير الناقد، وتلاميذ الصف الرابع الحدود الموضوعية: اِقتصر البحث عمى استراتيجي -

 الأساسي في مدينة طرطوس.
 تضمن البحث المتغيرات الآتية:متغيرات البحث: 

 استراتيجية المماثمة، والطريقة المعتادة. متغيرات مستقمة: -
والاستنباط، وتقويم  ميارات التفكير الناقد )تعرف الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، متغيرات تابعة: -

 المناقشات(.
 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:

"أسموب لمتدريس يقوم عمى توضيح ومقارنة ومشابية المفاىيم والظواىر الجديدة المراد تعميميا  استراتيجية المماثمة:
 (.137، 2001سلام، لمتلاميذ بالمفاىيم والظواىر المألوفة الموجودة في بنيتيم المعرفية من قبل" )عبد ال
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وتُعرّف إجرائيّاً أنيا: مجموعة خطوات منظّمة لتعميم مادة العموم لتلاميذ الصف الرابع الأساسي، يتم من خلاليا تقديم 
المفاىيم العممية والأشكال الأخرى لممعرفة العممية من خلال المماثمة )التشبيو( بين شيء غير مألوف ويصعب فيمو 

سيل فيمو )المشبو بو( من العالم الواقعي لمتمميذ بناءً عمى وجود عنصر/عناصر تماثل )المشبو( بشيء مألوف و 
مشتركة بينيما، وبالاعتماد عمى أربع خطوات ىي: تقديم المفيوم المستيدف، تقديم المماثمة الملائمة، توضيح أوجو 

 الشبو والاختلاف، مناقشة مماثِلات أخرى.
تبعيا المعمم مع تلاميذه عادةً في غرفة الصف أو المختبر. وتُعرّف إجرائياً، أنيا: "الطريقة التي ي الطريقة المعتادة:

 (، أو الطريقة الإلقائية التي يتبعيا المعمم.31 -25، 2017الطريقة المحددة في دليل المعمم" )وزارة التربية، 
)العتوم وآخرون، أداؤه"  يتم أو فيو نفكر فيما القرار اتخاذ عمى يركز عقلاني تأممي تفكير" ميارات التفكير الناقد:

2011 ،72 .) 
 وتُعرّف إجرائيّاً أنيا: الدرجة التي يحصل عمييا التمميذ عمى مقياس ميارات التفكير الناقد المُعدّ من قبل الباحثة.

 الإطار النظري:
 نجاح استخداميا في الصف(: استراتيجية المماثمة )مفيوميا، مزاياىا، خطواتيا، دور المعمم والتمميذ فييا، عوامل

تعدّ طريقة التعمم باستخدام استراتيجية المماثمة من الطرائق الميمّة التي تقدّم المفاىيم العممية المجردة بمتماثل )متشابو( 
من البيئة في محاولةٍ لمتغمب عمى الصعوبات التي يواجييا التلاميذ في دراستيم لمادة العموم، فقد عرفيا عبد السلام 

( أنيا: "أسموب لمتدريس يقوم عمى توضيح ومقارنة ومشابية المفاىيم والظواىر الجديدة المراد تعميميا لمتلاميذ 2001)
(. وىناك مصطمحات 137، 2001بالمفاىيم والظواىر المألوفة الموجودة في بنيتيم المعرفية من قبل" )عبد السلام، 

( وتآلف الأشتات Models( والنماذج )Metaphorsمجازات )عدّة تشير إلى المعنى نفسو لوصف المماثمة مثل ال
(Synectics( والمشابية أو المتشابيات )Analogy, Analogies.) 

تعود استراتيجية المماثمة بجذورىا إلى النظرية البنائية التي يقوم فييا المتعمم ببناء المعرفة بنفسو، ومؤسسيا برنس 
كامبردج الأمريكية، الذي قام بتوظيفيا للاستعمال في مجال التعميم فيما بعد )زاير م( في جامعة 1944وويميام جوردن )

(، بالرغم من أن أسموب إعطاء الأمثمة قديم قدم وجود الإنسان عمى الأرض إلا أن توظيفيا في 193، 2011وآخرون، 
 مجال التعميم وتقديميا عمى شكل استراتيجية تعميمية جاء عمى يد جوردن.

راتيجية المماثمة أداةً فعالةً تسيل عممية بناء المعرفة لمفرد عمى قاعدة من المفاىيم التي يعمميا والمتاحة ببنيتو وتعد است
 (.255، 2002السابقة )زيتون، 

والمماثمة جزءٌ من استراتيجية المعمم وأسموبو عند تخطيطو لمدرس، وغالباً ما تستخدم عندما يظير عمى التلاميذ عدم 
قُدِّم ليم، أو نتيجة الأسئمة النابعة منيم أو عند عدم إجابتيم عن الأسئمة التي يوجييا المعمم ليم، وبذلك تبني  اقتناع بما

المماثمة جسراً بين المفاىيم المألوفة والمعمومات السابقة لمتلاميذ، فتساعدىم عمى تكوين بنية معرفية جديدة خاصة 
مثيل والتشبيو مع العالم الحقيقي الذي يحياه التمميذ، فتمعب بذلك دوراً ميماً لممفاىيم المجردة من خلال تركيزىا عمى الت

في استيعاب المفاىيم المجردة وتصحيح المفاىيم العممية الخاطئة عند التلاميذ، كما تسيم في علاج صعوبات التعمم، إذ 
ام التشبييات والمماثِلات المناسبة، تستخدم في شرح الظواىر العممية وتفسيرىا بما يلائم عقل الطفل من خلال استخد

(. وتقوم عممية التعمم باستراتيجية المماثمة عمى 14، 2006بالإضافة إلى أنيا تساعد عمى الاكتشافات العممية )المولو، 
أربع خطوات ىي: تقديم المفيوم المستيدف، تقديم المماثمة الملائمة، توضيح أوجو الشبو والاختلاف بين المفيوم الجديد 

ويعد دور المعمم ميماً لمغاية في ىذه الاستراتيجية،  (.25، 2007والمفيوم المماثل، مناقشة مماثلات أخرى )الأغا، 
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فعميو أن يحدد المفاىيم المراد فيميا عبر الدرس وتوضيحيا لمتلاميذ، وأن يعمل عمى توجيو التلاميذ نحو المماثلات 
مة المطروحة، وأن يساعد التلاميذ عمى توفير مستوى من التفكير الذىني المؤدية إلى اليدف، ودفعيم للإجابة عن الأسئ

يسمح بالتفكير الناقد والإبداع، وتستدعي استراتيجية المماثمة من التمميذ أن يندمج مع الفكرة أو المادة العممية المراد 
ضية أو المشكمة، ويمعب التمميذ دراستيا وتفحصيا، وبذلك يشعر أنو والمشكمة أو الفكرة شيء واحد، وأنو جزء من الق

دوراً ذىنياً فاعلًا، ويتطمب منو أن يشغل فكره وخيالو، ويوظف خبراتو السابقة، والصور العقمية المحزنة لديو، ثم 
وليكون استخدام استراتيجية المماثمة ناجحاً في العممية التعميمية،  استحداث صور جديدة قد لا يكون عاشيا من قبل.

المتماثلات من واقع الحياة اليومية لمتلاميذ، وأن يكون ليا التركيب نفسو أو شكل الموضوع المستيدف، يجب أن تكون 
وأن يتم استخدام عبارات متشابية المعنى عند المقارنة بين المفيوم الجديد والمفيوم المماثِل لو، كما لابد من معرفة 

يم، وتحديد الخصائص والصفات المشتركة بين المفيوم الجديد خمفية التلاميذ لاختيار متماثلات مألوفة لأكبر عدد من
والمفيوم المماثل لو التي تحدد عن طريق المعمم والتمميذ، وتحديد الصفات غير المرتبطة بالمفيوم المماثِل، ويجب 

بالإضافة إلى عدم استخدام النموذج الجيد والتخطيط قبل تنفيذ عممية التعمّم لتسييل العممية وتلافي الأخطاء المتوقعة، 
إعطاء المتماثلات بشكل مبسط لا يساعد عمى الفيم فيو بحاجة إلى إعطاء تفاصيل واضحة بين المفيوم الجديد 

 (.14 -13، 2006والمفيوم المماثِل )المولو، 
 ىدفاً  كما يعد يعد التفكير الناقد نوعاً من التفكير المسؤول الذي ييسّر عمميات الوصول لمقرار. ميارات التفكير الناقد:

 والأحداث القضايا معالجة في لمساعدتيم كافةً، الدراسية المواد خلال من التلاميذ لدى لتحقيقو السعي يجب أساسياً 
صدار المختمفة،  بما مياراتو وتحديد مفيومو، لتوضيح التربويين الباحثين اىتمام عمى استحوذ فقد لذا تجاىيا، أحكام وا 
أداؤه"  يتم أو فيو نفكر فيما القرار اتخاذ عمى يركز عقلاني تأممي تفكير الناقد "فالتفكير المواد. ىذه وطبيعة يتناسب

 بين التمييز بيدف معمومات من الفرد لدى لما والاختبار والفرز التحميل يعتمد(، إذ 72، 2011)العتوم وآخرون، 
ىناك العديد من التصنيفات لميارات التفكير الناقد تبعاً و (. 97، 2005)قطامي،  والأفكار الخاطئة السميمة الأفكار

 & Watsonلتعدد تعريفاتو والأطر النظرية المفسرة لو. ومن أشير ىذه التصنيفات تصنيف واطسون وجلاسر 

Glaser ( وواطسون وجلاسر2011لميارات التفكير الناقد التي استعرضيا كل من العتوم وآخرين )(Watson & 

Glaser, 2008, 3)  ( كما يأتي:2005وقطامي ) 
وتشير إلى القدرة عمى التمييز  (:Recognition of Assumptions Skillميارة تعرّف الافتراضات )  -1

بين درجة صدق معمومات محددة، وعدم صدقيا، والتمييز بين الحقيقة والرأي، والغرض من المعمومات المعطاة. ويُقصد 
 بالافتراض الشيء الذي نسمم بو دون الحاجة إلى دليل أو برىان.

لمشكمة، وتعرف التفسيرات المنطقية، وتعني القدرة عمى تحديد ا (:Interpretation Skillميارة التفسير ) -2
وتقرير فيما إذا كانت التعميمات والنتائج المبنية عمى معمومات معينة مقبولة أم لا، وىي عممية عقمية غرضيا إضفاء 
معنى عمى خبرات التمميذ الحياتية واستخلاص معنى منيا، فالتمميذ عندما يقدم تفسيراً لخبرة ما إنما يقوم بشرح المعنى 

 ي أوحت بو المعمومات المتوافرة لديو.الذ
وتشير إلى قدرة التمميذ عمى استخلاص نتيجة من حقائق معينة  (:Inference Skillميارة الاستنتاج ) -3

ملاحظة أو مفترضة، ويكون لديو القدرة عمى إدراك صحة النتيجة أو خطئيا في ضوء الحقائق المعطاة )مجيد، 
2008 ،127) .(Facione, 2015, 6)  
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وتشير إلى قدرة التمميذ عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى  (:Deduction Skillميارة الاستنباط ) -4
 مقدمات، أو معمومات سابقة ليا.

وتعني قدرة التمميذ عمى  (:Evaluation of Arguments Skillميارة تقويم المناقشات أو الحجج ) -5
صدار الحكم عمى مدى تقويم الفكرة، أو رفضيا، والتمييز بين المصادر ا لأساسية والثانوية، والحجج القوية والضعيفة، وا 

كفاية المعمومات. ويُقصد بالحجة القوية الإجابة الميمة والصحيحة، والمرتبطة مباشرةً بالمشكمة المطروحة، أما الحجة 
مة، أو تركز عمى جوانب الضعيفة فيي الإجابة التي لا ترتبط مباشرةً بالمشكمة المطروحة، أو تكون ذات أىمية ضئي

 ثانوية لممشكمة المطروحة.
 الدراسات السابقة:

 فيما يمي عرض لعدد من الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث، مرتبة من الأحدث إلى الأقدم، كالآتي: 
 دراسات تناولت استراتيجية المماثمة:

 (/ سورية:2015دراسة الزعبي ) -
استراتيجيتي التساؤل الذاتي والمتشابيات في التحصيل وتنمية ميارات التفكير الناقد بعنوان: فاعمية التكامل بين 

 دراسة شبو تجريبية في مدارس محافظة دمشق. -لدى تلامذة الصف الرابع الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية
في التحصيل وتنمية ميارات التفكير  ىدفت الدراسة إلى تعرّف أثر التكامل بين استراتيجيتي التساؤل الذاتي والمتشابيات

الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية. استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، 
( تمميذاً وتمميذةً من تلاميذ الصف الرابع الأساسي في محافظة 98ولتحقيق أىداف البحث اختيرت عينة مكونة من )

مجموعتين: تجريبية درست وفق الاستراتيجية المتكاممة، وضابطة درست وفق الطريقة المعتادة،  دمشق، قسّمت إلى
وتمثّمت أدوات الدراسة في اختبار لمتحصيل الدراسي وآخر لميارات التفكير الناقد في مادة الدراسات الاجتماعية، 

لمتشابيات في التحصيل وتنمية ميارات التفكير وكشفت النتائج عن فاعمية التكامل بين استراتيجيتي التساؤل الذاتي وا
 الناقد لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.

 (/ السعودية: 2014دراسة العضيمة ) -
بعنوان: أثر استخدام استراتيجية المتشابيات في تدريس العموم لتنمية التحصيل والاتجاه نحو المادة لدى طلاب 

 التعميمية.الصف الأول المتوسط بمحافظة الميد 
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية المتشابيات في تدريس العموم لتنمية التحصيل والاتجاه نحو 
المادة لدى طمبة الصف الأول المتوسط بمحافظة الميد التعميمية. استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، حيث قُسمت 

من طمبة الصف الأول المتوسط إلى مجموعتين: تجريبية درست باستخدام  ( طالباً 80عينة الدراسة المكونة من )
استراتيجية المتشابيات، والثانية ضابطة درست بالطريقة التقميدية المتبعة. استخدمت الدراسة اختبار التحصيل المعرفي 

ائج تفوق المجموعة التجريبية عمى بمستوياتو الثلاثة )التذكر، الفيم، التطبيق(، ومقياس الاتجاه نحو العموم. أظيرت النت
 المجموعة الضابطة في كل من الاختبار التحصيمي والاتجاه نحو العموم.
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 (/ نيجيريا:2011) Okekke & Okigboدراسة أوك وأوكيبو  -
 بعنوان: أثر كل من الألعاب والمتشابيات عمى اىتمام الطمبة في الرياضيات.

Effect of Games and Analogies on Students’ Interest in Mathematics.  

ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرف أثر كل من الألعاب والمتشابيات عمى اىتمام الطمبة في الرياضيات. واستخدمت الدراسة 
( طالباً من طمبة المرحمة الثانوية اختيروا عشوائياً من ست مدارس في 246المنيج التجريبي، إذ تألفت العينة من )

( طالباً، درسوا وحدتي العدد والإحصاء 95سمت العينة إلى مجموعة تجريبية أولى تألفت من )نيجيريا، حيث قُ 
( طالباً، درسوا الوحدتين نفسييما بطريقة 84وَالعمميات الجبرية بطريقة المتشابيات، ومجموعة تجريبية ثانية تألفت من )

نفسييما أيضاً بالطريقة التقميدية، وتمثمت أداة ( طالباً درسوا الوحدتين 67الألعاب، ومجموعة ضابطة تألفت من )
الدراسة باختبار تحصيمي في مادة الرياضيات. كشفت النتائج عن تفوق كل من طريقتي المتشابيات والألعاب في 

 تحصيل الطلاب بالرياضيات عمى الطريقة التقميدية.
 (/ فمسطين:2010دراسة القطراوي ) -

المتشابيات في تنمية عمميات العمم وميارات التفكير التأممي في العموم لدى طلاب بعنوان: أثر استخدام استراتيجية 
 الصف الثامن الأساسي.

ىدفت الدراسة إلى تعرف أثر استخدام استراتيجية المتشابيات في تنمية عمميات العمم وميارات التفكير التأممي في 
الوسطى في فمسطين. استخدمت الدراسة المنيج شبو العموم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في مدارس المحافظة 

( طالباً من طمبة الصف الثامن الأساسي، قسّمت إلى مجموعتين: تجريبية درست 64التجريبي، إذ تكونت العينة من )
وفق استراتيجية المتشابيات، وضابطة درست وفق الطريقة المعتادة. واستخدمت الدراسة اختبار عمميات العمم المكون 

( بنداً لقياس ميارات )التعريف الإجرائي، والتصنيف والتنبؤ(، واختبار ميارات التفكير التأممي المكون من 30)من 
عطاء تفسيرات مقنعة والوصول إلى استنتاجات ووضع حمول مقترحة. 30) ( بنداً لقياس ميارات الرؤية البصرية وا 

جات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة بالنسبة أظيرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي در 
لاختبار عمميات العمم ككل، وفي كل ميارة من مياراتو، وفي اختبار ميارات التفكير التأممي لصالح المجموعة 

 التجريبية.
 دراسات تناولت ميارات التفكير الناقد:

 (/ سورية:2016دراسة محمد ) -
المعنى في تنمية ميارات التفكير الناقد والمثابرة في مادة العموم لدى تلامذة  أثر استخدام استراتيجية بناء بعنوان:

 الصف الرابع الأساسي "دراسة شبو تجريبية في مدارس مدينة طرطوس".  
ىدفت الدراسة إلى تعرف أثر استخدام استراتيجية بناء المعنى في تنمية ميارات التفكير الناقد، والمثابرة في مادة العموم 

تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مدارس مدينة طرطوس. استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، إذ تكوّنت  لدى
( تمميذاً وتمميذةً من تلاميذ الصف الرابع الأساسي، واستخدمت الباحثة مقياساً لميارات التفكير 98عينة الدراسة من )

لاستنباط، وتقويم المناقشات(، وآخر لممثابرة في مادة العموم، وقد الناقد )تعرف الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، وا
كشفت النتائج عن وجود أثر إيجابي لاستراتيجية بناء المعنى في تنمية ميارات التفكير الناقد والمثابرة، كما أظيرت 

ريبية عمى مقياس ميارات النتائج وجود علاقة ارتباطية قوية وطردية ودالة إحصائياً بين درجات تلاميذ المجموعة التج
 التفكير الناقد، ودرجاتيم عمى مقياس المثابرة.
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 (/ سورية:2014دراسة عباس ) -
بعنوان: أثر استخدام استراتيجيات التعميم الواعي ما وراء المعرفي في تنمية الفكر الناقد لدى تلامذة الصف الرابع 

 الأساسي في مادة الرياضيات.
ستخدام استراتيجيات التعميم الواعي ما وراء المعرفي )التفكير بصوتٍ عالٍ، والتساؤل ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر ا

، والتعمم التعاوني، والنمذجة فوق المعرفية، ودورة التعمم فوق المعرفية( في تنمية التفكير KWLالذاتي، واستراتيجية 
لدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات. استخدمت ا

( تمميذاً وتمميذةً موزعة عمى: مجموعة تجريبية، تعممت وفق استراتيجيات التعميم الواعي ما وراء 56الدراسة من )
المعرفي، وأخرى ضابطة، تعممت وفق الطريقة الاعتيادية، وأشارت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية عمى 

ابطة في اختبار التفكير الناقد المعد من قبل الباحثة كمياً وفرعياً، والمتضمن ميارات )تعرف المجموعة الض
 الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم المناقشات(.

 (/ فمسطين:2014دراسة أبو حمد ) -
في تحصيل طمبة الصف السادس بعنوان: أثر استخدام استراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة 

الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابمس في محتوى منياج المغة العربية وفي تنمية ميارات التفكير 
 الناقد لدييم.

ىدفت الدراسة إلى تعرف أثر استخدام استراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير الناقد 
ة الصف السادس الأساسي في منياج المغة العربية في المدارس الحكومية في محافظة نابمس. استخدمت لدى طمب

( طالباً وطالبةً، موزعين عمى مجموعتين تجريبية 109الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )
احثة، وتناول الاختبار خمس ميارات )تعرف وضابطة. تكونت أداة الدراسة من اختبار لمتفكير الناقد من إعداد الب

الافتراضات، والتفسير، وتقويم المناقشات، والاستنباط، والاستنتاج(، وأظيرت النتائج أن طريقة التدريس باستخدام 
استراتيجية قائمة عمى الذكاءات المتعددة تنمي التفكير الناقد لدييم، إذ كان متوسط علامات المجموعة التجريبية أعمى 

 ن الضابطة.م
 (/ تركيا:2002)Şendağ & Odabaşi دراسة سينداج وأوداباسي   -

بعنوان: أثر استخدام حل المشكمة من خلال دورة التعمم في التعميم عبر الانترنت عمى تنمية التحصيل وميارات 
 التفكير الناقد.

Effects of An Online Problem Based Learning Course on Content Knowledge 

Acquisition and Critical Thinking Skills. 

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام حل المشكمة من خلال دورة التعمم في التعميم عبر الانترنت عمى تنمية التحصيل 
ية ( طالباً من طمبة كم40وميارات التفكير الناقد. استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

التربية بجامعة الأناضول، قسمت إلى مجموعتين: تجريبية تم تعميميا وفق برنامج يقوم عمى حل المشكمة في مجموعات 
عبر الانترنت، وأخرى ضابطة تم تعميميا وفق نشاطات معمم الانترنت، واستخدمت الدراسة اختبار واطسون وجلاسر 

موب حل المشكلات عبر الانترنت لو أثر كبير في تنمية التفكير لمتفكير الناقد، وخمصت النتائج إلى أن استخدام أس
الناقد نظراً لمفروق بين مستوى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في نتائج اختبار واطسون وجلاسر لمتفكير 

 الناقد.
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 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:
( وعباس 2016( ومحمد )2015مة التعميم الأساسي، كدراسات الزعبي )تنوّعت عينة الدراسات السابقة بين تلاميذ مرح

(، وطمبة المرحمة الثانوية كدراسة العضيمة 2010( والقطراوي )2011أوك وأوكيب )( و 2014وأبو حمد ) (2014)
 (.2009سينداج وأوداباسي ) (، وطمبة كمية التربية كدراسة2014)

( المتين 2011) وأوك وأوكيبو (2014يبي ما عدا دراستي العضيمة )استخدمت جميع الدراسات المنيج شبو التجر 
 استخدمتا المنيج التجريبي. 

تتّفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تناوليا لاستراتيجية المماثمة )المتشابيات( وميارات التفكير الناقد، إذ 
السابقين معاً، وفي اختيار العينة من تلاميذ الصف الرابع ( في تناوليا لممتغيرين 2015تتشابو مع دراسة الزعبي )

(، وعباس 2016الأساسي، بينما تختمف عنيا في أن الدراسة الحالية في مادة العموم، كما تتشابو مع دراسات محمد )
( في تصميم أداة البحث وفق تصنيف واطسون وجلاسر 2009(، وسينداج وأوداباسي )2014(، وأبو حمد )2014)

ارات التفكير الناقد )تعرف الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويم المناقشات(، كما تتفق الدراسة لمي
الحالية مع معظم الدراسات السابقة في استخدام المنيج شبو التجريبي. وتميّزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة 

اثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة العموم لدى تلاميذ الصف الرابع في دراسة أثر التعمم وفق استراتيجية المم
الأساسي الذي لم تتناولو أيّ دراسة سابقة. وعميو تمّت الإفادة من الدراسات السّابقة في الاطلاع عمى المنيجية العممية 

 بنتائج الدراسات السابقة.المتبعة فييا، وفي تصميم أداة البحث، وفي مقارنة نتائج الدراسة الحالية 
 أدوات البحث:

 :)صمّم ىذا المقياس بالإفادة من الأدب التربوي لمتفكير  مقياس ميارات التفكير الناقد )من إعداد الباحثة
Keesler (2006 ،)( ودراسة كسمر 2012( ودراسة القاضي )2014الناقد، والدراسات السابقة كدراسة عباس )

بعرضو عمى  ون وجلاسر لميارات التفكير الناقد، إذ تم التأكد من صدق المقياسوبالاعتماد عمى تصنيف واطس
مجموعة من السادة المحكمين، لمتحقق من ملاءمة عبارات المقياس وتعميماتو لمتلاميذ، وسلامة الصياغة المغوية، 

استبداليا بفقرات أكثر وملاءمتيا لمستواىم العمري والعقمي. واقترح إعادة صياغة بعض الفقرات، وحذف بعضيا أو 
( تمميذاً 30مناسبةً، وعدّل المقياس في ضوء الملاحظات المذكورة، وبعد ذلك طبق استطلاعياً عمى عينة قواميا )

وتمميذةً من تلاميذ الصف الرابع الأساسي من غير عينة البحث الأصمية، لمتأكد من وضوح تعميمات المقياس وملاءمة 
أن تعميمات المقياس وفقراتو واضحة، ولا يوجد لبس فييا. وتم حساب معامل الثبات  فقراتو، وحساب ثباتو، وتبين

( والتجزئة النصفية، إذ بمغت قيمة معامل ثبات المقياس Cronbach's Alphaبطريقتين، وفق معادلة ألفا كرونباخ )
 ( الآتي: 1وفق ما يوضحو الجدول رقم )

 التفكير الناقد(: معامل الثبات لمقياس ميارات 1الجدول )

 ألفا كرونباخ تجزئة نصفية الميارة

 4823 4820 تعرف الافتراضات

 4823 4820 التفسير

 4823 4825 الاستنتاج

 4830 4820 الاستنباط

 4823 4820 تقويم المناقشات

 4820 4825 التفكير ككل
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(، أما 0.83 -0.81الناقد ككل تتراوح بين ) ( أن قيمة معامل ثبات مقياس ميارات التفكير1ويلاحظ من الجدول رقم )
( حسب الطريقة التي حُسِب بيا الثبات، وكميا مؤشرات عالية عمى 0.91-0.81أبعاد المقياس فيتراوح ثباتيا بين )

( 80ثبات المقياس بنسبة تجعمو مقبولًا لأغراض البحث، وصلاحيتو لمتطبيق، وقد تكوّن المقياس بصورتو النيائية من )
 ( دقيقة.75مرتبطة بمادة العموم، وحُدّد زمن تطبيقو ب ) عبارة
 :يُعطى التمميذ درجةً واحدةً عن كل إجابة صحيحة، وصفراً عن كل  تصحيح مقياس ميارات التفكير الناقد

إجابة خاطئة، ثم تجمع درجاتو في كل ميارة عمى حدة، أما درجتو عمى المقياس ككل فيي مجموع درجاتو عمى كل 
 الميارات.

 
 النتائج والمناقشة:

لمحزمة الإحصائية  تمّ الحصول عمييا التي البيانات فأخضعت، عدة فرضيّات لا بدّ من اختبارىا من البحث انطمق
 ( لتفسير الإجابات واستخلاص النتائج.SPSSلمعموم الاجتماعية والنفسية )

( بين a=0.05إحصائية عند مستوى دلالة )لا توجد فروق ذات دلالة  النتائج المتعمقة بالفرضيّة الأولى لمبحث:
متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد ككل، 

 وعند كل ميارة من مياراتو عمى حدة )تعرّف الافتراضات، التفسير، الاستنتاج، الاستنباط، تقويم المناقشات(.
لحساب دلالة الفروق بين ( tة السابقة؛ حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )ولاختبار الفرضي

 (: 2المتوسطات، وجاءت النتائج عمى النحو المبين في الجدول رقم )
في التطبيق  بية والضابطةلمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجري (t(: نتائج اختبار)2الجدول )

 (96لمقياس ميارات التفكير الناقد في كل ميارة من مياراتو، وعمى مستوى المقياس ككل، عند درجات حرية ) البعدي
مقياس ميارات 
 التفكير الناقد

 

المجموعة 
 المدروسة

 نةيالع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 tقيمة 
 المحسوبة

قيمة الدلالة 
(p) 

 حجم
 الأثر

 
معيار حجم 

 الأثر
ميارة تعرّف 
 الافتراضات

 1.38 13.08 49 تجريبية
5.20 0.000 0.48 

 

 متوسط
 1.94 11.30 49 ضابطة

 ميارة التفسير
 1.48 12.53 49 تجريبية

6.74 0.000 0.56 

 

 كبير
 2.51 9.71 49 ضابطة

 ميارة الاستنتاج
 1.92 12.97 49 تجريبية

3.28 0.001 0.31 

 

 متوسط

 

 
 3.00 11.30 49 ضابطة

 ميارة الاستنباط
 1.59 12.08 49 تجريبية

4.53 0.000 0.41 

 

 متوسط
 2.75 10.02 49 ضابطة

ميارة تقويم 
 المناقشات

 1.88 10.82 49 تجريبية
10.03 0.000 0.71 

 

 كبير جدا  
 1.95 6.91 49 ضابطة

مستوى المقياس 
 ككل

 5.233 61.49 49 تجريبية
9.57 0.000 0.69 

 

 كبير
 7.50 48.98 49 ضابطة

 .1.98تساوي  0.01( ومستوى معنوية 96( الجدولية عند درجة حرية )tقيمة ) -
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 ( الآتي:2يتبين من قراءة الجدول رقم )
(، ومستوى 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )5.20( المحسوبة )tبمغت قيمة ) ميارة تعرّف الافتراضات:

(. ويشير ىذا إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 0.05(، وىو أقل من )0.000دلالتيا )
 تجريبية. المجموعتين التجريبية والضابطة في ميارة تعرّف الافتراضات في التطبيق البعدي لصالح المجموعة ال

(، ومستوى 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )6.74( المحسوبة )tبمغت جاءت قيمة ) ميارة التفسير:
(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 0.05(، وىو أقل من )0.000دلالتيا )

 التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية. المجموعتين التجريبية والضابطة في ميارة التفسير في 
(، ومستوى دلالتيا 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )3.28( المحسوبة )tبمغت قيمة ) ميارة الاستنتاج:

(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 0.05(، وىو أقل من )0.001)
 والضابطة في ميارة الاستنتاج في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية. التجريبية 

(، ومستوى دلالتيا 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )4.53( المحسوبة )tبمغت قيمة ) ميارة الاستنباط:
ات تلاميذ المجموعتين (. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درج0.05(، وىو أقل من )0.000)

 التجريبية والضابطة في ميارة الاستنباط في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية. 
(، ومستوى 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )10.03( المحسوبة )tبمغت قيمة ) ميارة تقويم المناقشات:

ى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ (. مما يشير إل0.05(، وىو أقل من )0.000دلالتيا )
 المجموعتين التجريبية والضابطة في ميارة تقويم المناقشات في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية. 

(، ومستوى 1.98( وىي أكبر من قيمتيا الجدولية البالغة )9.57( المحسوبة )tبمغت قيمة ) مستوى المقياس ككل:
(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 0.05(، وىو أقل من )0.000)دلالتيا 

المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى مقياس ميارات التفكير الناقد ككل في التطبيق البعدي لصالح المجموعة 
 التجريبية. 

 استخدام استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد، لدراسة أثر  اعتُمد عمى معادلة )إيتا مربع( :3حجم الأثر
 التي يمكن حسابيا خلال المعادلة الآتية:

 
 (.307، 2007: درجة الحرية     )شعاع لمنشر والعموم، ( لمتربيع،  t-test: قيمة ): إيتا مربع، 

( وىو أكبر 0.71إذ يُلاحظ من الجدول السابق أنّ أثر استخدام استراتيجية المماثمة قد بمغ في ميارة تقويم المناقشات )
حجم أثر، وىذه القيمة لا تعكس مستوى عالٍ من تقويم المناقشات، بل تعكس فارقاً كبيراً بين المجموعتين التجريبية 

(، بينما تحتل ميارة تعرف الافتراضات المرتبة الثالثة 0.56تبة الثانية )والضابطة، وتأتي ميارة  التفسير في المر 
(، وجاءت ميارتا الاستنباط والاستنتاج في المرتبتين الرابعة والخامسة، وبشكل عام بمغ حجم أثر استراتيجية 0.48)

م استراتيجية المماثمة في تعميم ( وىو حجم أثر كبير. ويؤكد ىذا أن استخدا0.69المماثمة في تنمية التفكير الناقد ككل )
مادة العموم أفضل من الطريقة المعتادة. ممّا يدعو إلى رفض الفرضية الصفرية، وقبول الفرضية البديمة، التي تنص 

                                                           
3
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عمى أنو: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة، في التطبيق 
ارات التفكير الناقد ككل وعند كل ميارة من مياراتو الفرعية، وىذه الفروق لصالح المجموعة البعدي لمقياس مي

 التجريبية.
ويمكن أن تُعزا ىذا الفروق إلى أن استراتيجية المماثمة تعمل عمى تنمية ميارات التفكير العميا، ومنيا ميارات التفكير 

الاستنباط، وتقويم المناقشات(، فاستراتيجية المماثمة من الناقد )تعرف الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، و 
(، إذ توظف خطوات Mango, 2010الاستراتيجيات البنائية، ويعدّ التفكير الناقد نتاج البنائية وما وراء المعرفة )

رنة، والتصنيف، استراتيجية المماثمة مجموعة من الأنشطة التعميمية والأساليب العممية كالتأمل، والبحث والتقصي، والمقا
والتمخيص، وجميعيا تنمي ميارات التفكير الناقد. تتيح استراتيجية المماثمة فرصةً لمحوار البنّاء والمناقشة، مما يسيم في 
بناء وتمثيل المعرفة في بنية التمميذ المعرفية بطريقة سميمة توافق التفسير العممي السميم، وتنمي القدرة عمى الوصول 

ناسبة لمموقف المطروح، كما أن التتابع المنطقي لخطوات الاستراتيجية المدروسة يمنح تلاميذ إلى استنتاجات م
المجموعة التجريبية فرصاً متكافئةً لاستنباط نتائج منطقية من حقائق ومعمومات معينة، وتتطمب استراتيجية المماثمة 

جراء ال مقارنات والتمييز، وتعديل المفاىيم الخاطئة، مما ممارسة عمميات التفكير بشكل مباشر مثل إدراك العلاقات، وا 
يساعد التلاميذ عمى التعبير عن أفكارىم وتأمميا وتعديميا، والتي تعد بدورىا جوىر التفكير الناقد، بالإضافة إلى أن ىذه 

أوجو الشبو والاختلاف الاستراتيجية تفسح مجالًا رحباً لإثارة الأسئمة، ولتقبّل أفكار التلاميذ المختمفة في مرحمة مناقشة 
بين المفيوم الجديد والمفيوم المماثل، ومرحمة مناقشة مماثلات أخرى، كان ليا دوراً كبيراً في تنمية ميارات التفكير 

(، 2015الناقد، سيما ميارة تقويم المناقشات. وبذلك تتّفق ىذه النتيجة مع النتيجة التي توصمت إلييا دراسة الزعبي )
د أثر إيجابي لمتكامل بين استراتيجيتي التساؤل الذاتي والمتشابيات )المماثمة( في تنمية ميارات التي كشفت عن وجو 

 التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع في مادة الدراسات الاجتماعية.
( بين a=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) النتائج المتعمقة بالفرضيّة الثانية لمبحث:

متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وعند 
 كل ميارة من مياراتو عمى حدة )تعرّف الافتراضات، التفسير، الاستنتاج، الاستنباط، تقويم المناقشات(.

الحسابية لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي لاختبار صحة ىذه الفرضية حُسبت المتوسطات 
والبعدي عمى مستوى مقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وكل واحدة عمى حدة، كما حُسبت الانحرافات المعيارية ليذه 

 Paired Samples)  لمعينات المرتبطة( tالدرجات، وعند ملاحظة فروق ظاىرة بين تمك المتوسطات استُخدم اختبار )

t)  لمتحقق من الدلالة الإحصائية لتمك الفروق عند مستوى دلالة(a=0.05 وجاءت النتائج كما ىو موضح في ،)
  (:3) رقم الجدول

لفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي دلالة المعينات المرتبطة ل (t)نتائج اختبار(: 3الجدول )
 (48والبعدي لكل ميارة من ميارات التفكير الناقد وعمى مستوى المقياس ككل، عند درجات حرية )

 
مقياس ميارات 
 التفكير الناقد

 

 
تطبيق الاختبار 
عمى المجموعة 

 التجريبية

 العينة
 

المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراف 
 المعياري

الفرق بين 
 المتوسطين

 tقيمة 
 المحسوبة

قيمة الدلالة 
(p) 

حجم 
 الأثر

ميارة تعرّف 
 الافتراضات

 1.82 10.86 49 القبمي
-2.22 -7.20 0.000 0.72 

 1.38 13.08 49 البعدي
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 ميارة التفسير
 2.91 10.61 49 القبمي

-1.91 -4.66 0.000 0.55 
 1.48 12.53 49 البعدي

 ميارة الاستنتاج
 2.93 11.18 49 القبمي

-1.79 -5.16 0.000 0.59 
 1.92 12.98 49 البعدي

 ميارة الاستنباط
 3.32 10.41 49 القبمي

-1.67 -3.88 0.000 0.48 
 1.59 12.08 49 البعدي

ميارة تقويم 
 المناقشات

 2.43 7.20 49 القبمي
-3.61 -9.59 0.000 0.81 

 1.88 10.82 49 البعدي

مستوى المقياس 
 ككل

 9.22 51.22 49 القبمي
-10.26 -8.86 0.000 0.78 

 5.23 61.49 49 البعدي

 .2.00تساوي  0.01( ومستوى معنوية 48( الجدولية عند درجة حرية )tقيمة ) -
 يُلاحظ من الجدول السابق ما يأتي:

(، وبمغ 8844( وىي أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة )3884-( المحسوبة )tجاءت قيمة ) ميارة تعرّف الافتراضات:
(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 4843(، وىو أقل من )48444دلالتيا )مستوى 

 (.4838المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر كبيراً جداً إذ بمغ )
(، وبمغ مستوى 8844دولية البالغة )( وىي أعمى من قيمتيا الج0866-( المحسوبة )tجاءت قيمة ) ميارة التفسير:

(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 4843(، وىو أقل من )48444دلالتيا )
 (.4833المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر كبيراً إذ بمغ )

(، وبمغ مستوى 8844( وىي أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة )3806-)( المحسوبة tجاءت قيمة ) ميارة الاستنتاج:
(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 4843(، وىو أقل من )48444دلالتيا )

 (.4833المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر كبيراً إذ بمغ )
(، وبمغ مستوى 8844( وىي أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة )5822-( المحسوبة )tجاءت قيمة ) تنباط:ميارة الاس
(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 4843(، وىو أقل من )48444دلالتيا )

 (.4802وسطاً إذ بمغ )المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر مت
(، وبمغ 8844( وىي أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة )3833-( المحسوبة )tجاءت قيمة ) ميارة تقويم المناقشات:

(. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ 4843(، وىو أقل من )48444مستوى دلالتيا )
 (.4820القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر كبيراً جداً إذ بمغ ) المجموعة التجريبية في التطبيقين

(، وبمغ 8844( وىي أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة )2826-( المحسوبة )tجاءت قيمة )مستوى المقياس ككل: 
لاميذ (. مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات ت4843(، وىو أقل من )48444مستوى دلالتيا )

 (.4832المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي. كما جاء حجم الأثر كبيراً جداً إذ بمغ )
( 4820يتّضح من الجدول السابق أنّ أثر استخدام استراتيجية المماثمة قد بمغ في ميارة تقويم المناقشات ) حجم الأثر:

(، بينما احتمت ميارة الاستنتاج المرتبة 4838المرتبة الثانية ) وىو أكبر حجم أثر، وأتت ميارة  تعرف الافتراضات في
(، والاستنباط في المرتبة الخامسة، وبشكل عام بمغ 4833(، وجاءت ميارة التفسير في المرتبة الرابعة )4833الثالثة )

ويؤكد ىذا فاعمية  ( وىو حجم أثر كبير.4832حجم أثر استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد ككل )
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استراتيجية المماثمة في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة العموم. وبناءً عمى ما 
سبق تُرفض الفرضية الصفرية، وتقُبل الفرضية البديمة القائمة: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

يبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى مستوى مقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وعند كل ميارة تلاميذ المجموعة التجر 
 من مياراتو الفرعية.

ويمكن أن يُعزا السبب في ذلك إلى أن استراتيجية المماثمة أتاحت ما يأتي: تفكير تلاميذ المجموعة التجريبية لتحديد ما 
جراء الحوارات يعرفونو مسبقاً عن الموضوع. دراسة ا لموضوع العممي بعمقٍ من خلال الأنشطة التعميمية اليادفة، وا 

والنقاشات لتوضيح الأفكار والمعمومات الجديدة، والبحث والتقصي لإيجاد إجابات عن الأسئمة المختمفة، مما زاد من 
راجعة الأفكار السابقة وتأمميا لمحكم قدرة التلاميذ عمى التعرف وتقديم التفسيرات المنطقية المناسبة لاختيار الإجابات، م

عمى صحتيا أو خطئيا، وتعديل الخاطئة منيا، الأمر الذي قد منح التلاميذ فرصةً لمتفكير في تفكيرىم ومراقبة أفكارىم 
فكار وتقويميا باستمرارٍ، ولعل التقويم الذاتي من أىم ما يميز التفكير الناقد. الربط بين الأفكار القديمة التي لدييم والأ

الجديدة التي تعمموىا، مما أتاح فرصةً لمتلاميذ لتنظيم تفكيرىم ذاتياً، والتوصل إلى استنباط حقائق جديدة في ضوء 
الحقائق المعطاة. وكذلك المناقشة والحوار والتفاعل الإيجابي بين التلاميذ والباحثة، وتييئة الفرص لمتفكير في مواقف 

لواضح في تنمية مستويات التفكير لدييم سيما ميارة تقويم المناقشات. مما انعكس إيجاباً التعمم المختمفة، كان لو الأثر ا
عمى مستوى التفكير الناقد ككل وبمياراتو الفرعية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت 

ي التساؤل الذاتي والمماثمة )المتشابيات( في ( التي أثبتت فاعمية التكامل بين استراتيجيت8403إليو دراسة الزعبي )
 تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية.

 
 الاستنتاجات والتوصيات:

 بناءً عمى نتائج البحث أمكن التوصل إلى الاستنتاجات والتوصيات الآتية:
المماثمة في تعميم العموم من قبل معممي الصف بعامة، ومعممي العموم بخاصة، ودعم ضرورة استخدام استراتيجية  -

 ىذا التوجو من قبل المشرفين التربويين.
ضرورة تطوير برامج إعداد معممي الصف ومعممي العموم في كميات التربية والعموم في الجامعات السورية، في  -

 اتيجية المماثمة. ضوء استراتيجيات التعمم البنائية، لاسيما استر 
ضرورة تطوير أدلة لمعممي العموم تتضمن دروساً مُعدّة وفقاً لاستراتيجية المماثمة، كما وتتضمن خطوات وأنشطة  -

 تساعد عمى تنمية ميارات التفكير الناقد.
ة الإنجاز، إجراء دراسات مقارنة بين أثر استخدام استراتيجية المماثمة، وأثر استخدام استراتيجيات أخرى عمى دافعي -

 وأنواع أخرى من التفكير كالتفكير الإبداعي والتفكير العممي.
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