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 ممخّص  
 

من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج  لمدعائم التعميميةمستوى تقديم مشرفي حمقات البحث  تعرّفِ ىدفَ ىذا البحثُ إلى 
الدّعائم التعميميّة المعدّة من قبل الباحثة، لتحقيقِ أىدافِ البحثِ، بُنيتِ استبانةُ ، و في كمية التربية في جامعة تشرين

نَت العيّنة عشوائيّة طبقيّة منْ مجتمعِ البحثِ؛ إذْ تكو   عمى عيّنة، طبّقت عمى ستة محاور اً ع( بنداً موزّ 34)والمكوّنةٌ من 
حمقات  مشرفيّ تائجُ أنّ الن   تِ . وأظيرَ قسم المناىج في كمية التربية في جامعة تشرين( متعمّماً منْ متعمّميّ 134منْ )

 مون الممارسةَ متعمّميّ قسمِ المناىجِ؛ إذ يقدّ  رِ من وجيةِ نظ طٍ متوسّ  عامّةٍ بمستوىً البحث يقدّمون الدّعائم التعميمية ب
موذج التّدريسيّ، والممارسةَ ، بينما يييئون المتعمّمين، ويقدّمون الن  كبيرٍ  المستقمّةَ، ويزيدون مسؤولياتِ التعمّمِ بمستوىً 
من وجيةِ نظرِ عيّنةِ البحثِ، كما أظيرتِ النّتائج تماثلَ وجياتِ  متوسّطٍ  الجماعيّةَ الموجّيةَ، والتّغذيةَ الرّاجعةَ بمستوىً 

موذجِ الن   ميّةِ الآتيةِ: التّييئة، وتقديمعائمِ التّعميمين في تقييم مستوى تقديمِ مشرفيّ حمقاتِ البحثِ لمراحلِ الد  نظرِ المتعمّ 
تماثلِ وجياتِ نظرِ المتعمّمين في تقييم مستوى تقديمِ  عدمَ و التّدريسيّ، وزيادةِ مسؤوليّاتِ التّعمّمِ، والممارسةِ المستقمّةِ، 

 .حثِ لمرحمتيّ الممارسةِ الجماعيّةِ الموجّيةِ، وتقديمِ التّغذيةِ الرّاجعةِ والدّعائمِ ككلّ مشرفيّ حمقاتِ الب
 

 .قسم المناىج حمقات البحث، متعمّمو   الدّعائمُ التّعميميّةُ، مشرفو  الكممات المفتاحيّة: 
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  ABSTRACT    

 

The Present Research Aimed at Investigating The Level of  Instructional Scaffolding 

Strategy For a Research Seminar,s Teachers of The Curricula Department Students 

Viewpoint at Faculty of Education at Tishreen University. The Descriptive Approach Was 

Used. The Research Sample Was Comprised of (173) Students From Curricula Department 

Students at Faculty of Education at Tishreen University Were Selected Randomly. To 

Achieve The Objectives of the Research, Questionaire tool Designed by the Researcher 

was Used Which Consisted of (43) Item is Sub-Divided into (6) Domains Represent 

Instructional Scaffolding Strategy Stages. The Validity and Reliability Tool had been 

Verified and Established, The Results Revealed that the Level of Practice of Instructional 

Scaffolding Strategy for a Research Seminar,s Teachers of The Curricula Department 

Students at Faculty of Education at Tishreen University Came Moderately. In ( Set 

Induction, Presenting Instructional Model, Group Guided Practice for Various Scientific 

Tasks, and Feedback) Areas and the Level was Large in the Field of (Independent Practice, 

and Increasing Learning Responsibility). Results also Showed that the Viewpoints of the 

Learners were similar In assessment the Level of Practice of Instructional Scaffolding 

Strategy For a Research Seminar,s Teachers in (Set Induction, Presenting Instructional 

Model, Increasing Learning Responsibility and Independent Practice) and that Viewpoints 

of the Learners were dissimilar In assessment The Level of Practice of Instructional 

Scaffolding Strategy For a Research Seminar,s Teachers in (Group Guided Practice for 

Various Scientific Tasks, Feedback, and Scaffolding as a whole. 
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  :مةمقدّ 
ين المدرّسوالبحثيّ اليائل في مختمف الميادين، ما يجعلُ تمكين  قنيّ لحديث بالت قد م العمميّ والتّ يمتاز العصر ا         

عمى أيّ  يصعبُ  تطو رىا بشكلٍ  ، وسرعةُ المعرفةِ  حجمِ  عد ة منيا: اتّساعُ  من مواكبة ىذا الت قد م حاجةً ممحّةً، لأسبابٍ 
 منَ  الكثيرُ  خضعُ يو. كما دريسِ ت يا، ما سينعكسُ عمى مياراتِ يمم  بيا، أو يفيمَ  و عمى أنْ مدرّس ميما كانت قدرتُ 

رات الدّراسي ة لعممي ات تطوير مستمرّة، تتطمّبُ الاىتمام بإكساب المدرّس العديد من الميارات العقمي ة، والش خصي ة،  المقر 
ة في  مرحمة الإعداد؛ لذا تسعى كمي ات الت ربية  بكلّ أقساميا وطرائق الت فكير، لمت عامل مع ىذه المستجد ات، وخاص 

العمميّ؛ إذ أدرك ذوو الاختصاص أىمي تيا في تنمية  البحثِ  مياراتِ  أيضاً  الاىتمامُ ويطالُ  ييا إعداداً جيّداً،متعمّملإعداد 
الميارات العقمي ة والش خصي ة لممتعمّم، وليذه الأسباب أدرجت حمقات البحث في البرنامج الت دريسيّ، انطلاقاً من كونيا 

ة، يكون المدرّس فييا منسّقاً مجالًا لمت دريب عمى ممارسة ميارات البحث العمميّ، وكونيا أيضاً عممي ة ثقافي ة اجتماعي  
ين معاً شرطاً أساسي اً لحدوث الت عم م، واكتساب المتعمّمومنظّماً ومعمّماً، ومن ىذا المنطمق يصبح الت فاعل بين المدرّس و 

 المزيد من الخبرات والميارات.
مقاتِ البحثِ ىذه، كتطبيقِ استراتيجياتِ أكثرَ جديّة فيما يتعمّقُ بإعدادِ ح من ىنا باتَ تطبيقُ طرائقَ وأساليبَ         

 Instructionalالتّعميمِ والتّعمّم الحديثةِ، التي تعدّ المتعمّمَ محورَ العمميّة التّعميميّةِ، ومنيا إستراتيجيّةُ الدّعائمِ التّعميميّةِ 

Scaffolding Strategyىا يتطمّب ة؛ إذ إنّ تنفيذَ د  اتٍ عةِ البحثِ مكوّنٌ منْ ميار ؛ أمراً ممحّاً، سيّما أن  تنفيذَ حمق
ممارسةَ مياراتِ التّفكيرِ العمميّ من جية، ومياراتِ القراءةِ الفاعمةِ من جيةٍ أخرى، ما يجعميا ميارةً معقّدةً إلى حدّ 

 (،2006)الرّبيعي   نّ تعم م الميارة، كما يرىأ انطلاقاً منكبير، كما أنيا تتطمّبُ ممارسةَ التّعمّم الذّاتيّ في معظمِ مراحميا. 
يحتاج إلى توافر الوسائل المناسبة لمت عم م، ال تي تتضم ن تحديد شكل العممي ة الت عميمي ة ومحتواىا، بما تحويو من مدخلات 
ر الدراسيّ، وطرائق الت دريس المناسبة، ووضع الت خطيط المناسب  ومخرجات، وما تتضم نو من تحديد لمحتوى المقر 

س الميارات، وال تي يمكن أن تساعد المتعمّم عمى تحقيق الأىداف المرجو ة من الت عم م؛ لذا فإنّ الد عائم الت عميمي ة لتدري
ا إستراتيجي ة جيّدة لمت عم م الذ اتيّ، فيي جذ ابة ومشوّقة لممدرّسين الن اجحين، ومناسبة لتدريسِ مقرر حمقةِ البحثِ، لا سيّم

 في ىذا السّياق، Perkins (1991،)يرى بيركنز  مين لم يمارسوا ىذا النوع من الميماتِ في تعميميم السّابق.أنّ المتعمّ 
 أنّو لحلّ مشكمةِ التّعقيدِ المعرفيّ ينبغي تزويدُ المتعمّم ببعضِ المعيناتِ أو الدّعائمِ التّعميميّةِ لتساعدَه عمى عبورِ الفجوةِ 

 بين ما يعرفُ وما يحاولُ معرفتَو.
في   Brun. wood and. rossعمى يد براون وود وروس  1976وقد ظير مصطمح الد عائم الت عميمي ة عام          

دراستيم ال تي ىدفت إلى تفعيل دور المدرّس في جعل المتعمّم المبتدئ قادراً عمى حلّ المشكلات ال تي تفوق قدرتو 
(. وقد لوحظ، من خلال الأدبي ات الت ربوي ة، والدّراسات العربي ة المتعمّقة بإستراتيجي ة 2005ومواىبو العقمي ة )قطامي، 

فيناك  )كما سيظير في عرضِ الدراساتِ السّابقةِ( ؛ Scaffoldingة أن يا اختمفت في ترجمتيا لكممة الدّعائم الت عميمي  
من ترجميا إلى سقالات، وىناك من ترجميا إلى دعائم، وعمى الرّغم من تقارب الكممتين في المعنى والمضمون، إلا  أن  
البحث الحاليّ يتمث ل لفظ دعائم، لأسبابٍ عدّة أىميا اتّصافُ كممة الدّعائمِ بصفةِ التّربوية، ولأن يا توحي أن المدرّسَ 

حمقات البحث من شأنو أن يمكّنيم من تطوير قدراتيم  شرفيّ ستخدام الد عائم الت عميمي ة من قبل مإن  ا يدعم المتعمّم.
ومياراتيم، ولم ا كان من المسؤولي ات الممقاة عمى المدرّس استخدام الط رائق والوسائل المناسبة لمساعدة المتعمّم عمى 

ة، تحم ل المسؤولي ة، والقيام بالميم ات المطموبة  من ىنا جاءت مشكمة البحث منيم، وتطوير مياراتيم، وقدراتيم الخاص 
 حمقات البحث في قسم المناىج لإستراتيجي ة الد عائم الت عميمي ة . شرفيّ ممدى تطبيق  فِ عرّ تفي 
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  مشكمة البحث:
بجامعة تشرين في حمقات البحث ربية ة الت  قسم المناىج بكمي   متعمّميّ  د مشكمة البحث في ضعف أداءِ تتحد           

ة، وانتشار ظاىرة شراء تمك الحمقات والمشاريع، والوظائف من بصفة عام   ج ووظائف الجانب العمميّ خرّ ومشاريع الت  
، من خلال عمميا في لمشكمة واقعيّاً ت الباحثة بيذه المشكمة نتيجة معايشتيا اوقد أحس   ة خارج الجامعة،المكتبات الخاص  

مون عمى كتابةِ تمكَ جبرَ المتعمّ لأربعِ سنواتٍ، ونتيجةَ المعاناةِ الكبيرةِ منْ ىذا الوضع، فقد أُ  كمدرّسٍ، ورئيسِ قسمٍ القسم 
ةِ، غيرَ أن  ىذا الإجراءَ لمْ يحمل العلاجَ الحمقاتِ والمشاريعِ بخطّ اليدِ كأحد أساليبِ منعِ وصوليا إلى المكتباتِ الخاص  

زمةِ لأداءِ تمكَ الحمقاتِ قدْ يحل  المشكمةَ بشكلٍ وترى الباحثةُ أن  تمكّن المتعمّمين من المياراتِ اللّا الشّافيَ لممشكمةِ، 
طمب منيم بل أن يُ ىؤلاءِ المتعمّمين  بحاجة إلى دعم حقيقيّ في كيفي ة إجراء حمقة بحث، ق معظمَ أن  ، والواقعُ أكبر
بب في عدمِ تعاممِيم ملاءِ، إذْ بيّن بعض المتعمّمين أن  الس  ذىا جاىزة من أحد الزّ ، لمحدّ منْ ظاىرةِ شرائيا، أو أخىاإعدادُ 

. يارات المطموبة لتنفيذِىاالجادّ والمسؤول مع حمقاتِ البحثِ يعود إم ا إلى ضعف في اتّجاىاتيم، أو ضعف في الم
معَ عيّنةٍ عشوائيّةٍ من مشرفيّ حمقاتِ البحثِ في  جمو، وقدْ أجرَت الباحثةُ مقابمةً وبذلك لا تمبّي اليدف ال ذي وجدت من أ

منيم خلاليا أن يصفوا الخطواتِ التي يمارسونيا في تدريسِ حمقةِ  تقسم المناىج بكميةِ التربية بجامعةِ تشرين، طمب
لبحث فون ىذه الاستراتيجية في عمميم،  ويمكن صياغة مشكمة ايم قمّما يوظّ البحث، وأظير تحميل استجاباتيم أن  

ة من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في عميمي  عائم الت  حمقات البحث لمد   ما مستوى تقديم مشرفيّ بالس ؤال الرّئيس الآتي: 
 ربية في جامعة تشرين؟ ة الت  كمي  

 أسئمةُ البحثِ:
ة نظر متعمّميّ قسم المناىج في كمي   ة من وجيةعميمي  عائم الت  حمقات البحث لمد   ما مستوى تقديم مشرفيّ الس ؤال الرّئيس: 

 وتتفرّع عنو الأسئمة الآتية:ربية في جامعة تشرين؟ الت  
في جامعة ربية ة الت  كمي  ييئة من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في حمقات البحث لمت   ما مستوى تقديم مشرفيّ  -1

 تشرين؟
 ربيةة الت  كمي  دريسيّ من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في موذج الت  حمقات البحث لمن   ما مستوى تقديم مشرفيّ  -2

 في جامعة تشرين؟
ة الموجّية من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في حمقات البحث لمممارسة الجماعي   ما مستوى تقديم مشرفيّ  -3
 في جامعة تشرين؟ربية ة الت  كمي  
 ربيةة الت  كمي  من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في  اجعةِ غذيةِ الرّ حمقات البحث لمت   ما مستوى تقديم مشرفيّ  -4

 في جامعة تشرين؟
 ربيةة الت  كمي  حمقات البحث لمسؤوليّاتِ التّعمّم من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في  ما مستوى زيادةِ مشرفيّ  -5

 في جامعة تشرين؟
 ربيةة الت  كمي  ن وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في حمقات البحث لمممارسةِ المستقمّة م ما مستوى تقديم مشرفيّ  -6

 في جامعة تشرين؟
 فرضيّةُ البحثِ:

ر بين متوسطات درجات المتعمّمين تعزا إلى متغيّ  % 0.05عندّ مستوى دلالةٍ  ةٍ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ  - 
 .يامحور من محاور الاستبانة، وفي الاستبانة كمّ  في كلّ خامسة(، وذلك ، و رابعة، و ثالثة، و ثانيةو  ،ة )أولىراسي  نة الدّ الس  
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 أهمي ة البحث وأهدافه:
تيدف عميمي ة حديثة، تكمن الأىمي ة الن ظري ة لمبحث في أىمي ة إستراتيجي ة الد عائم الت عميمي ة بوصفيا إستراتيجي ة ت        

لممتعمّم، ويمكن استخداميا لمت أثير عمى اتّجاىات المتعمّمين لتحقيق أىداف إلى تنمية الميارات العقمي ة والش خصي ة 
ا، العممي ة الت عميمي ة، كما تكمن أيضاً الأىمي ة الن ظري ة في كونيا طريقة تدريس يستخدميا المدرّس مؤق تاً، يقدّم، من خلالي

سابو بعض الميارات، والقدرات ال تي تمكّنو من عممي ة الت عم م ذاتي اً، المساعدة الوقتي ة ال تي يحتاج إلييا المتعمّم، بقصد إك
وتؤىّمو لمواصمتيا، فضلًا عن الت ركيز عمى البعد الاجتماعيّ لممتعمّم، والإفادة من الأقران في عممي ات الت عم م، وبناء 

لو، تشخيصَ احتياجات المتعمّمين، عمى ، من خلاالمدرّس يستطيع ،جسر من الت واصل بين المدرّس والمتعمّمين
و الحديث لمن ظري ة البنائي ة الاجتماع ي ة اختلافيا، ونقل خبراتو المعرفي ة والمياري ة إلييم، كما يت فق ىذا البحث مع الت وج 

تاحة الفرصة ليم لتطوير ال تي تنادي بضرورة الت أكيد عمى الد ور الن شط والفع ال لممتعمّمين في العممي ة الت   عميمي ة، وا 
، وقد ةِ ل الد عائم الت عميمي  معرفتيم، ومعموماتيم القديمة، بشكل يساعدىم عمى فيم المصطمحات الجديدة، وذلك من خلا

ة، للإفادة منيا عميمي  إستراتيجية الدّعائم الت  أىميّةِ عميم العالي بربية والت  يفيد البحث في تزويد أصحاب القرار في وزارة الت  
ى ستو ت عر ف متشرين في  في جامعةِ  ة الت ربيةِ في كمي   القرارِ  أصحابَ  ثِ البح نتائجُ  فيدُ تي تطوير المناىج الدّراسية، وقد ف

عف ، من أجل توجيييم لاستخداميا في معالجةِ مشكمةِ الض  البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ متقديم الد عم الت عميميّ لممتعمّم من قبل 
زم لممتعمّمين.   في ميارات حمقةِ البحثِ لدى المتعمّمين، إذا كانت ىناك حاجة، أو تعزيزىم في حال تقديم الد عم اللا 

 ييدف ىذا البحث إلى تعر ف مستوى ممارسة مشرفّيّ حمقات البحث لإستراتيجي ة الد عائم الت عميمي ة ككلّ، وفي كلّ  -
ظرِ أفراد نةِ تشرين، فضلًا عن معرفةِ وجية بجامعربية ة الت  كمي  متعمّميّ قسم المناىج ب محورٍ عمى حدة من وجيةِ نظرِ 

 راسيةِ. نةِ الدّ الت عميمي ة وفق متغيّر الس   يّ حمقات البحث لإستراتيجي ة الد عائمِ ةِ البحثِ في مستوى ممارسةِ مشرفعيّن
حمقات البحث لإستراتيجي ة الد عائم الت عميمي ة،  شرفيّ متعر ف مدى ممارسة  اقتصرَ البحثُ الحاليّ عمى حدود البحث:

راسيّ الثاّني وقد طبّقَ البحثُ عمى متعمّميّ قسمِ المناىجِ وطرائقِ التّدريسِ في كميةِ التّربيةِ بجامعةِ تشرين، في الفصلِ الدّ 
 .2017/ 2016منَ العامِ الدّراسيّ 

 : والتّعريفاتُ الإجرائيّةُ  مصطمحات البحث
 مفهوم إستراتيجي ة الدّعائم الت عميمي ة:

الدّعائم الت عميمي ة بأن يا عبارة عن عممي ة تتم ، عن طريقيا، معاونة المتعمّم إستراتيجيّةَ  Bruner برونر يعرّف        
عمى حلّ مشكمة معي نة تفوق قدراتو، من خلال مساعدة المدرّس، أو شخص ذي خبرة وأكثر تقد ماً، ومن الملاحظ أن  

  Vygotsky  (Zambrano المركزيّةَ عند فيجوتسكي مفيوم الدّعائم الت عميمي ة عند برونر يشبو منطقة الن موّ القريبةَ 

Corzo &  Noriega Robles, 2011)  .  المسافة بين مستوى  بأن ياة القريبة المركزي   موّ ويمكن تعريف منطقة الن
المشكمة  ر المحتمل حدوثو خلال حلّ طو  وبين مستوى الت   ،ةالمشكمة بصورة مستقم   ذي ينشأ من حلّ ال   طوير الفعميّ الت  

بشكل  ن من فعمو غداً اليوم بمساعدة الآخرين ويتمك   متعمّمىي ما ينجزه ال أو ،رابِ تالأ معَ  عاونِ الت  بأو  ،بتوجيو بالغ
 إستراتيجيّةَ أن   Hallenbeck (2442) تذكرُ ىيمين بيك كما ،  (Vygotsky , 1978; Chiklin , 2002)   قلّ مست

 الدّعائمِ التّعميميّةِ يجري، من خلالِيا، تقديمُ المساعدةِ والدّعمِ لممتعمّمين في بدايةِ تعمّمِيم، وبحسبِ احتياجاتِيم، لإتقانِ 
عمّمُ الت   التّعمّمِ، ومنْ ثمّ يتناقصُ ىذا الدّعمُ إلى أن ينعدمَ )دعمٌ مؤقّتٌ(، ليصبحَ المتعمّمُ ذاتيّاً في أداءِ الميمّةِ، وبيذا يتحقّق

ذي تسعى إلى تحقيقِو جميعُ استراتيجيّاتِ التّعميمِ الحديثةِ، وتعدّ ىذه الإستراتيجيةُ تطبيقاً لنظريّةِ فيجوتسكي عنِ الفعّالُ، الّ 
  .(ZPD)عمّم الاجتماعيّ في المفاىيمِ ومنطقةِ النموّ القريبة المركزيّةِ الت  



 حمدان                                                       مستوى ممارسة الدعائم التعميمية من قبل مشرفي حمقات البحث من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج

322 

 :إجرائي اً مي ة إستراتيجي ة الد عائم الت عمي
ة كمي  بإستراتيجيّةَ يجري، من خلالِيا، تقديمُ المساعدةِ والدّعمِ التّدريجيّ لمتعمّميّ قسم المناىج وطرائق التدريس       

بجامعة تشرين في بدايةِ تعمّمِيم كيفيّة تنفيذِ مياراتِ حمقاتِ البحثِ، وبحسبِ احتياجاتِيم، لإتقانِ تعمّمِ ىذه ربية الت  
معتمدين عمى أنفسيم في تنفيذِ تِ، ومنْ ثمّ يتناقصُ ىذا الدّعمُ إلى أن ينعدمَ )دعمٌ مؤقّتٌ(، ليصبحَ المتعمّمون الميارا

وبذلك فيي عممي ة بناء مستمر ة ونشطة يقدّم، عمّمُ الفعّالُ، ذاتيّين في أداءِ حمقةِ البحثِ(، وبيذا يتحقّق الت  تمكَ المياراتِ )
دريس بجامعة تشرين مجموعة من الأنشطة والممارسات حمقات البحث في قسم المناىج وطرائق الت   شرفوّ ممن خلاليا، 

نة ة لإجابات أفراد عيّ رجة الكمي  مين، وتقاس بالد  ديمِ المساعدةِ والدّعمِ لممتعمّ لممتعمّمين، ليتمّ من خلاليا التّدرّجُ في تق
تي تتناول ال   ،ةاني  يامعة تشرين ( عمى البدائل الاستبة الت ربية بجدريس بكمي  البحث )طمبة قسم المناىج وطرائق الت  

 مياراتِ حمقاتِ البحثِ، من وجية نظر المتعمّمين.  يمحمقات البحث لإكساب شرفوّ متي يقوم بيا الأنشطة والممارسات ال  
 :استخدام الدّعائم الت عميمي ة خطوات
المعارف والخبرات الس ابقة لممتعمّمين، واستخداميا لجعل محتوى الد رس  الت عميمي ة تعر فستخدام الدّعائم يتطم ب ا        

الجديد داخل منطقة الن موّ القريبةِ، وعمى ىذا، فالدّعائم الت عميمي ة قد تكون غير ذات فائدة إذا كان المتعمّم لا يمتمك 
ة بالماد ة العمم ي ة فيبدأ المدرّس أو لًا بما يعرفو المتعمّم ثم  يبني عميو، ومن خلال ما جاء بعض المعارف الأساسي ة الخاص 

 وفقالدّعائم الت عميمي ة يمكن تنفيذ عائم الت عميمي ة، الدّ  في الكثير من الدّراسات والأدبي ات ال تي تحد ثت عن إستراتيجي ة
 الآتي: 

 عر ف الخمفي ة المعرفي ة لممتعمّمين، وربطيا بالمعمومات الحالي ة. ت - قبل الد رس )الت ييئة(: - أ
الت فكير الجيري  لمعممي ات والميارات و يحات والد لالات والت ساؤلات، استخدام الت مم -تقديم الن موذج الت دريسيّ: - ب
عطاء نموذج لتعم م الميارات العقمي ة و ء الميم ة، أداكتابة الخطوات ال تي سوف تت بع في و قمي ة المتضم نة في الميم ة، الع ا 

 والعممي ات المستيدفة. 
ية لمحتوى عمميّ وميم ات متنوّعة: -ج يعمل المتعمّم مع رفيقو، ثم  في مجموعات صغيرة،  - الممارسة الجماعي ة الموج 
ن لطرح الأسئمة، وكذلك الاستفسار و المتعمّم جوو ي -عمى تصحيحيا،  اً عمل فوريّ ي، و رصدتأخطاء المتعمّم، و  لاحظت -

يشترك المعمّم مع  -لميم ات والأنشطة تحت إشراف المعمّم، امارس مجموعة المتعمّمين ت -الذ اتيّ عند أداء الميم ة، 
 المتعمّمين في تدريس تبادليّ. 

يستخدم المدرّس قوائم  -ن، لمتعمّمياطي المدرّس تغذية راجعة مصحّحة إجابات يع - إعطاء تغذية راجعة: -د
 حيتي -م عممو بنماذج معد ة سابقاً، ساعد المتعمّم في تقويي -ن جميع خطوات أداء الميم ة، الت صحيح ال تي تتضم  
حيح عند الحاجة.  ديعي -ام المراجعة الذ اتي ة، الفرصة لممتعمّم لاستخد  تقديم الن موذج الت دريسيّ الص 

يتضم ن ذلك بعض أنشطة الت دعيم والت عزيز من أجل ربط العممي ات والإجراءات  - مسؤولي ات المتعمّم:زيادة  -ىـ
 مراجعة أداء المتعمّم.  -العمل عمى إلغاء الد عم المقد م لممتعمّم تدريجي اً،  -ببعضيا، 

طبيق لميم ة أخرى، ومثال جديد )جوانب إثرائي ة يعمل المدرّس عمى تيسير الت   - إعطاء ممارسة مستقم ة لكلّ متعمّم: -و
؛ قطامي، 2016يعطي المدرّس فرصة لممتعمّمين لممارسة الت عم م بطريقة مك ثفة وشاممة )المطوق،  -لمموضوع(، 

2005). 
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  الدّراساتُ الس ابقةُ:
 قسّمَت الدّراساتُ إلى محورٍ لمدّراساتِ العربي ةِ ، وآخرَ لمدّراساتِ الأجنبي ةِ، وعرضَت منَ الأحدثِ إلى الأقدمِ كما يأتي: 

 الدّراساتُ العربي ةُ:
 )فمسطين(:  (6112)دراسة المطوق  -1

في إكسابِ مفاىيمِ ومياراتِ حلّ المسألةِ ي ةِ السّقالات الت عميمىدفَت ىذِه الدّراسةُ إلى معرفةِ أثرِ استخدامِ استراتيجيّةِ 
جريبي  عمى عيّنة الرّياضيّةِ، والاتّجاهِ نحوَ الرّياضيّاتِ لدى طلابِ الصّفّ العاشرِ الأساسيّ بغزّة، وات بعَ المنيجُ شبوُ الت  

نَت عيّنة الدّارسةِ منْ  فّ العاشرِ الأساسيّ متعمّم (41)عشوائيّة طبقيّة منْ مجتمعِ الدّراسةِ؛ إذْ تكو  اً منْ متعمّميّ الص 
متعمّماً في المجموعة الضّابطة، و  31)ة بمدرسةِ أسامة ابن زيد الثاّنويّة لمبنين التّابعة لمديريّةِ التّربية والتّعميم بشمالِ غز  

المفاىيمِ الرّياضيّةِ، واختبارِ حلّ المسألةِ  تمثّمت أدواتُ الدّراسة باختبارِ  متعمّماً في المجموعة التّجريبيّة(؛ إذ 31
ةَ تأثيرٍ الرّياضيّةِ، ومقياسِ الاتّجاهِ نحوَ الرّياضيّاتِ. وأظيرَت نتائجُ الدِّارسةِ أنّ استخدامَ السّقالاتِ التّعميميّةِ قدْ حقّقَ قو 

وتنميةِ الاتّجاه نحوَ الرّياضيّاتِ لدى متعمّميّ كبيرٍةٍ عمى إكسابِ المفاىيمِ الرّياضيّةِ ومياراتِ حلّ المسألةِ الرّياضيّةِ 
 الصّفّ العاشرِ بغزّة.

 ة(:عوديّ )السّ  (6112)دراسة بمجون  -6
لدى ات العممِ في تنميةِ الت حصيلِ وبعضِ مياراتِ عممي  السّقالات الت عميمي ةِ ةِ استخدامِ ىدفَت ىذِه الدّراسةُ إلى قياسِ فاعمي  

جريبي  عمى عيّنة عشوائيّة طبقيّة منْ مجتمعِ الدّراسةِ؛ في ماد ةِ العمومِ، وات بعَ المنيجُ شبوُ الت  طةِ سّ تمميذاتِ المرحمةِ المتو 
نَت عيّنة الدّارسةِ منْ  لِ المتوسّطِ بالمدرسةِ المتوسّطةِ بمدينةِ مكّةَ المكرّمة (114) إذْ تكو  فّ الأو   متعمّمة منْ متعمّمات الص 

 تحصيل تمثّمت أدواتُ الدّراسة باختبارِ  متعمّمة في المجموعة التّجريبيّة(؛ إذ 26لمجموعة الضّابطة، و متعمّمة في ا 22)
ة وتركيبيا(، واختبارِ مياراتِ عمميّاتِ العممِ في الوحدةِ نفسيا. وأظيرَت نتائجُ الدِّارسةِ فاعميّةَ في وحدة )خصائص الماد  

 التّحصيلِ وبعضِ مياراتِ عمميّاتِ العممِ.السّقالاتِ التّعميميّةِ في تنميةِ 
 )مصر(: (6111) وآخرين دراسةُ أمين -4

 لدى ىدفَت ىذِه الدّراسةُ إلى الت حق قِ منْ فاعمي ة إستراتيجي ةِ الد عائمِ الت عميمي ةِ في تنميةِ مياراتِ البرىانِ الرّياضيّ         
لمنيجُ شبوُ الت جريبيّ، ، وأقرانيم العاديّين في المرحمةِ الإعدادي ةِ. واستخدِمَ ااتِ ي صعوباتِ تعم مِ الرّياضي  المتعمّمين ذو 

فّ الت اسعِ بمدرسةِ الت لّ الإعدادي ةِ الجديدةِ منَ المتعمّمين ذوي واختيرَ  ت عيِّنةٌ قصدي ةٌ تمث مَت بشعبتين من متعمّميّ الص 
( 3)منَ المتعمّمين العاديّين و (3)مة إلى مقس   (13) المجموعةَ الت جريبي ةَ وعددُ متعمّميياصعوباتِ الت عم مِ، إحداىُما مث مَتِ 

ابطةَ  منَ ( 3) مة إلىمقس   (13) وعددُ متعمّمييامنَ المتعمّمين ذوي صعوباتِ الت عم مِ، ومث مَت الأخرى المجموعةَ الض 
نَت أدواتُ الدّراسةِ منْ أداةِ تحميلِ المحتوى، واختبارِ  (3)المتعمّمين العاديّين و منَ المتعمّمين ذوي صعوباتِ الت عم مِ، وتكو 

ط دلالةٍ إحصائي ةٍ لصالحِ المجموعةِ الت جريبي ةِ بينَ متوسّ  يقٍ ذظيرَت نتائجُ الدّراسةِ وجودَ فر مياراتِ البرىانِ الرّياضيّ. أ
لاختبار مياراتِ البرىانِ  طبيق البعديّ ابطة في الت  ط درجات المجموعة الض  ة ومتوسّ جريبي  درجات تلاميذ المجموعة الت  

 الرّياضيّ، ما أثبتَ فاعمي ة إستراتيجي ةِ الد عائمِ الت عميمي ةِ في تنميةِ مياراتِ البرىانِ الرّياضيّ. 
 الدّراساتُ الأجنبي ةُ:   
 بعنوان:Azih Nonye and Nwosu (2433 ) ونوسونوني دراسة آزه  -1

“Effects  of  Instructional Scaffolding  on  the  Achievement  of  Male  and  Female  

Students  in Financial  Accounting  in  Secondary  Schools  in  Abakaliki  Urban  of 

Ebonyi  State”  "  لِ الذّكور والإناثِ في المحاسبةِ في المدارسِ الثاّنويّةِ في عمى تحصيعميميّةِ تأثير الدّعائم الت
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عرّفِ عمى تأثيرِ استخدامِ الدّعائمِ التّعميميّةِ عمى تحصيلِ المتعمّمين ؛ إذْ ىدفَتِ الدّراسةُ إلى الت  " )نيجيريا(نيجيريا
( متعمّماً ومتعمّمةً؛ إذْ قسّمت 124عيّنةُ الدّراسةِ من )والمتعمّماتِ في المحاسبةِ في المدارسِ الثاّنويّةِ في نيجيريا، وتكوّنت 

عائمِ التّعميميّةِ تائجُ أنّ استخدامَ الد  العيّنةُ إلى مجموعتين تجريبيّة وضابطة، واستخدم اختبارٌ قبميّ وبعديّ، وقدْ أظيرتِ الن  
تّدريسِ، كما شعرَ المتعمّمون الّذين استخدمَ مدرّسوىم قميديّةِ في الرائقِ الت  في تدريسِ مادّةِ المحاسبةِ كانَ أفضلَ من الط  

دَىم الدّعائمَ التّعميميّةَ بالرّاحةِ والانسجامِ، فضلًا عنْ أنّ استخدامَ أسموبِ الدّعائم التّعميميّةِ عزّزَ أداءَ المتعمّمين، وساع
تّحميميّ، ما ساعدىم عمى التّعمّقِ في الفيمِ والتّركيزِ، عمى التّعمّمِ الذّاتيّ، والإبداعِ، وتطويرِ مياراتيم، وعمّميم التّفكيرَ ال

 وأوصَتِ الدّراسةُ بأىميّةِ تدريبِ المعمّمين عمى استخدامِ الدّعائمِ التّعميميّةِ بالطّريقةِ المناسبةِ.                   
 Using the interactive whiteboard“ 4بعنوان Warwick and Mercer (2011) دارسة ويرويك وميرسر -6

to scaffold pupils, learning of science in collaborative group activity” "استخدامِ شاشةِ الش رحِ  رُ أث
عاونيّ" )إنجمترا(؛ إذْ ىدفَت ىذِه الدّراسةُ إلى وصفِ الت فاعمي ةِ في دعمِ المتعمّمين وفي تعم مِ العمومِ في نشاط المجموعةِ الت  

، وا شتممَت عيّنةُ أثرِ استخدامِ الد عائمِ الت عميمي ةِ وشاشةِ الش رحِ الت فاعمي ةِ في تعم مِ العمومِ. وقدِ استخدِمَ المنيجُ الوصفي 
فّ الث الثِ منَ المرحمةِ ا (16)الدّراسةِ عمى  لابتدائي ةِ بمدرسةٍ ابتدائي ةٍ في إنجمترا؛ إذْ صوّرَت حمقاتُ منْ متعمّميّ الص 

المحتوى، وبطاقةُ الملاحظةِ.  وأظيرَت نتائجُ الدّراسةِ، منْ  شيورٍ، واستخدِمَت أداتا تحميلِ  ةِ النّقاشِ بالفدديو لمد ةِ ستّ 
ةِ بطريقتين: خلالِ الملاحظةِ، أن  المعمّمَ  ستخدامُ شاشةِ الش رحِ الت فاعميّ لتدريسِ المحتوى الأولى: ا يتحك مُ في الحص 

رِ عمى المتعمّمين. الث انية: تقديمُ الد عائمِ الت عميمي ةِ المناسبةِ لممحتوى باستخدامِ شاشةِ الش رحِ الت فاعميّ، وفي ىذهِ  المقر 
مِ الت نظيمِ الذ اتيّ، والت واصلِ الإيجابيّ بينَ الط ريقةِ، لاحظَ الباحثان تفاعلَ المتعمّمين معَ المحتوى، وسيادةَ مفيو 

 المتعمّمين. 
رتمر   -4  A Scaffolding Teachers, Efforts to“بعنوان:  Simons & Ertmer (2441)دراسةُ سيمونز وا 

Implement Problem- Based Learning”  ْىدفتِ  دعمُ المعمّمين: جيودٌ لتطبيق التعمّمِ القائمِ عمى المشكمةِ"؛ إذ
الدّراسةُ إلى تعرّفِ استخدامِ المعمّمين لمدعائمِ التّعميميّةِ في مواجيةِ مشكلاتِ المتعمّمين في المرحمةِ الإعداديّةِ؛ إذْ جرى 

تِ كنولوجيا، استخدِمالتّركيزُ عمى استخدامِ تمميحاتِ التّأمّلِ، واستراتيجيةِ تنظيمِ الذّاتِ في أثناءِ تعمّمِ منيجِ العمومِ والتّ 
تائجُ فعاليّةَ الدّعائمِ في تطوّرِ مياراتِ الاستبانةُ لجمعِ المعموماتِ من عيّنةٍ منْ متعمّميّ المرحمةِ الإعداديّةِ، وأظيرتِ الن  

مى المعمّمين والمتعمّمين، كما ساعدَ استخدامُ الدّعائم المتعمّمين عمى الابتكارِ والإبداعِ، والتّعمّمِ الذَاتيّ، وعمى الاعتمادِ ع
 تي تواجييم.أنفسيم في اكتسابِ المعرفةِ، فضلًا عن مساعدتِيم عمى الطّريقةِ الصّحيحةِ في حلّ المشكلات ال  

 الت عميقُ عمى الدّراساتِ الس ابقةِ: 
يدل  عمى  مستقلّ، وىذا ات فقَت جميعُ الدّراساتِ ال تي تناولَت إستراتيجي ةَ الد عائمِ الت عميمي ةِ في اعتمادِىا كمتغيّرٍ  -        

فّ، أىمي تِيا وضرورةِ ت في اىتمامِو تمكَ الدّراساتِ  يتشابو البحثُ الحالي  معَ و عر ف خطواتِيا لتطبيقِيا داخلَ غرفةِ الص 
 وبعدَ عرضِ ىذِه الدّراساتِ تبي نَ الآتي:  بالد عائمِ الت عميمي ةِ 

ابطةِ، وىي بذلك تختمف م استخدمَ  - ع معظمُ الدّراساتِ الس ابقةِ المنيجَ شبوَ الت جريبيّ ذا المجموعتين الت جريبي ةِ والض 
رتمر ، )6111(دراسةُ ويرويك وميرسير  عَ البحثُ الحاليّ الذي يتشابوُ م في استخدام المنيجِ   ،(6112)ودارسة سيمونز وا 

رتمر  لحاليّ اتفق مع الدارسات التي استخدمت الاستبانةَ في أدواتيا كدراسةِ عن أنّ البحثُ ا فضلاً الوصفيّ،  سيمونز وا 
يختمف البحثُ الحاليّ مع الدّارساتِ السّابقةِ و  ،تنوعت المراحل الدّراسي ة التي أجريت فييا الدّراسات السابقة ، كما(6112)
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بناء الإطار  الدّراساتِ السّابقةِ فيأدبيّاتِ البحثِ و أفاد البحثُ الحاليُ من وقدْ  الجامعةِ.في أنّو طبّق عمى متعمّميّ 
 .يوتي تثر المراجع ال  لبحثِ وعيّنتو، وتعرّف المصادر و ة اظري، واختيار منيجي  الن  

 لتحقيقِ أىدافِ البحثِ والإجابةِ عن أسئمتو واختبارِ فرضيّتو. حميميّ الت   اتّبع المنيج الوصفيّ البحث:  يةمنهج
  مجتمع البحثِ وعيّنته:

مين في جامعة تشرين المسجّ ربية ة الت  كمي  بدريس تكوّن مجتمع البحثِ من جميع متعمّمي قسم المناىج وطرائق الت         
متعمّماً سحبت بطريقة  (173) متعمّماً، وتكوّنت عيّنة البحثِ من ( 1408)والبالغ عددىم  ،2016/2017 راسيّ في العام الدّ 

 )روعي التّخصّص في العامين الأخيرين وسحب من كلّ  % من المجتمع الأصميّ 12ة، وكانت نسبتيا ة طبقي  عشوائي  
 .مين(من المتعمّ  %12ص تخصّ 

 البحث: تاأدا
ون بيا لتدريسِ تمك الحمقاتِ.مب فييا من مشرفي حمقاتِ طُ مقابمة مفتوحة  -         البحثِ شرحُ المراحلِ الّتي يمر 

تي ال   ومياراتِ القراءةِ الفاعمةِ، عائمِ التّعميميّة،اعتماداً عمى خطوات إستراتيجيةِ الد   ياجرى تصميمُ  استبانةٌ  -        
وقد بُ استخدامَ مياراتِ القراءةِ الفاعمة، تي تتطم  انطلاقاً من طبيعة ميارات حمقة البحث ال   ظيرَت في أدبيّاتِ البحثِ،

تي يقدّمُيا ة محاور تغطي في مجمميا الدّعائمَ التّعميميّةَ ال  بنداً موزّعاً عمى ستّ ( 43) يائيّةِ منفي صورتِيا النّ  تألّفت
خياراتٍ للإجابةِ تجسّدُ  (5)مشرفوّ حمقاتِ البحثِ في أثناءِ تدريبِ المتعمّمين عمى إعدادِ حمقاتِ البحثِ، ويوجدُ لكلّ بندٍ 

وذلكَ منْ وجيةِ نظرِ طمبةِ قسمِ المناىجِ، والخياراتُ ىي  )أي درجةَ الممارسةِ(: كبيرةٌ جدّاً  ،درجةَ ممارسةِ المشرفِ لمبندِ 
رجةُ عمى البندِ درجاتٍ، وىكذا تتدرّجُ الد   (5)قميمةٌ جدّاً عمى أنْ يعطى الخيارُ كبيرةٌ جدّاً  –قميمةٌ  –متوسّطةٌ  –كبيرةٌ  –

إلى درجةٍ واحدةٍ فقط لمخيارِ قميمةٌ جدّاً. وجرى التّأكّدُ منْ صدقِ الأداةِ وثباتِيا منْ خلالِ عرضِيا عمى مجموعةٍ منَ 
 خلالِ تجريبِيا استطلاعيّاً باتّباعِ الإجراءاتِ الآتيةِ:المحكّمين، ومنْ 
 جرى التّحقّقُ منَ الصّدقِ منْ خلالِ الآتي: صدقُ الاستبانةِ:
التّربيةِ في جامعةِ تشرين،  ةِ محكّمين من ذوي الخبرةِ في كميّ : عرضَت الاستبانةُ عمى مجموعةٍ منَ الصدقُ المحكّمين

وطمِب منْيم تحكيمُ الأداةِ من النّواحي كمّيا عمميّاً، ومنيجيّاً، ولغويّاً، ومدى مناسبتِيا لأغراضِ البحثِ الحاليّ. طمبَ 
اىا المحكّمون بعضَ التّعديلات، كما طمبوا إعادةَ صياغةِ بعضِ البنودِ، جرى الالتزامُ بتنفيذِ كلّ الملاحظاتِ التي أبد

 المحكّمون، وأكّدَ المحكّمون في النّياية مناسبةَ الأداةِ لأغراضِ البحثِ الحاليّ؛ الأمرُ الذي يؤكّدُ صدقَ الاستبانةِ. 
يحسبُ الصّدقُ الذّاتيّ عادةً منْ خلالِ حسابِ الجذرِ التّربيعيّ لمعاملِ ثباتِ الاستبانةِ، ومعاملُ ثباتِ  الصّدقُ الذّاتيّ:

، 2001وبحسبِ ما يرى عبدُ اليادي ) (،4.33) (، وعميو يكونُ الصّدقُ الذّاتيّ 0.83الاستبانةِ كما سيتّضحُ لاحقاً ىو )
 صدقٍ عالٍ، وتؤكّدُ قدرةَ الاستبانةِ عمى قياسِ ما أعدّت لقياسِو.  (   فإنّ ىذه القيمةَ تشيرُ إلى معاملِ 388ص.
 (:1جرى التّحقّقُ منْ ثباتِ الاستبانةِ وفقَ الطّريقتين الآتيتين الموضحتين في الجدول ) ثبات الاستبانة: -8 -00

 ةعميميّ عائم التّ معاملات ثبات استبانة الدّ  (1الجدول )
 باتمعامل الثّ  باتالثّ طريقة حساب 

 4.33 معامل ألفا كرونباخ

 4.21 صفيةجزئة النّ التّ 

وفي ىذا (، 3) ي الجدولالموضحتين ف الطّريقتينأنّ الاستبانةَ تتمتّعُ بثباتٍ عالٍ بحسب  (3)يُلاحظ منَ الجدولِ         
( يعدّ مقبولًا في 4.1( أنّ معاملَ الثبّاتِ الّذي يساوي أو يزيد عن )13-14. ، ص ص3331يرى عبد الخالق) ،السّياقِ 

 مثلِ ىذه المقاييسِ. 
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 تصحيح الاستبانة:
( خياراتٍ للإجابةِ تجسّدُ درجةَ ممارسةِ 5ويوجدُ لكلّ بندٍ ) بنداً موزّعاً عمى ستّةِ محاورَ، (43)تتألّف الاستبانةُ من  

 –كبيرةٌ  –المشرفِ لمبندِ وذلكَ منْ وجيةِ نظرِ متعمّميّ قسمِ المناىجِ، والخياراتُ ىي  )أي درجةَ الممارسةِ(: كبيرةٌ جدّاً 
تٍ، وىكذا تتدرّجُ الدّرجةُ عمى البندِ إلى درجةٍ ( درجا5قميمةٌ جدّاً عمى أنْ يعطى الخيارُ كبيرةٌ جدّاً ) –قميمةٌ  –متوسّطةٌ 

واحدةٍ فقط لمخيارِ قميمةٌ جدّاً، وعمى ىذا الأساسِ جرى اتّباعُ الإجراءاتِ الآتيةِ منْ أجلِ تقييمِ درجاتِ المتعمّمين عمى 
ولِ الفئةِ = حسابُ ط -.  1=3-1الدرجة الدنيا؛ وعميو:  –= الدرجة العظمى لمبند حسابُ المدى  -الاستبانةِ: 

( فتصبحُ 3( إلى )4.2(، ولذلكَ يضافُ )3. إنّ أصغرَ درجةٍ يمكنُ أنْ يحصلَ عمييا المتعمّمُ في البندِ ىي ) 4.2=1÷1
، (2كما يظير في الجدولِ ) محور وللاستبانة ككلّ  بند ولكلّ  معايير تقييم الوزن النسبي لكلّ وضعُ (، وعميو يمكنُ 3.2)

ومن أجلِ توحيدِ عمميّة التقييمِ عمى مستوى بنودِ المحورِ ككلّ، وعمى بنودِ الاستبانةِ ككلّ، جرى حسابُ الأوزانِ النّسبيّةِ 
 منْ خلالِ المعادلةِ الآتيةِ:لمبندِ، ولممحورِ ككلّ، وللاستبانةِ ككلّ، وذلكَ 

المتوسّط
بندمل أو لممحور أو للاستبانة الدرجة العظمى 

  X  344 
 محور و للاستبانة ككلّ  بند ولكلّ  لكلّ  سبيّ معايير تقييم الوزن النّ  (8الجدول )

 درجة الممارسة سبيّ الوزن النّ  طات المتوسّ 

 قميمة جداً  (11أقل من ) (3.2أقل من )

 قميمة 12 –( 11أكثر من ) (2.1 – 3.24)أكثر من 

 متوسطة 12 –( 12أكثر من ) (1.1 – 2.1)أكثر من 

 كبيرة  21 –( 12أكثر من ) (1.2 – 1.1 )أكثر من

 كبيرة جداً  344 –( 21أكثر من ) (1 - 1.2)أكثر من 

 ( الآتي محاور استبانة الدّعائم التّعميميّة.3ويظير الجدول )        
 الاستبانة ومحاورها (3الجدول )

 رجة  العظمىالدّ  عدد البنود البنود طات المتوسّ 

 21 1 (1( إلى )3من ) التييئة

 31 33 (21( إلى )1من ) تقديم النموذج التدريسي

الممارسة الجماعية 
 الموجهة 

 14 2 (12( إلى )21من )

 14 1 (12( إلى )11من ) التغذية الراجعة

 31 1 (13( إلى )13من ) زيادة مسؤوليات التعلم

 34 2 (11( إلى )12من ) الممارسة المستقمة 

 231 11 (11( إلى )3من ) الكل 

 
 النتائج والمناقشة:

  عمى النّحوِ الموضحِ في الفقراتِ الآتيةِ:وأجيب عن أسئمتو  ة البحث،اختبُرَت فرضيّ لبحث: انتائج 
  جرتِ الإجابةُ عنِ الأسئمةِ الآتيةِ: -الإجابةُ عنْ أسئمةِ البحثِ 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2432( 1( العدد )14نية المجمد )الآداب والعموم الإنسا مجمة جامعة تشرين 

311 

حمقاتِ البحثِ لمتّييئةِ منِ وجيةِ نظرِ متعمّميّ قسمِ المناىجِ في كميّةِ التّربيةِ في  شرفيّ مما مستوى تقديمِ  -السؤال الأول 
باتِ جامعةِ تشرين؟ للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ النّسبيّةُ لإجا

 ( يظيرُ ذلكَ.4لجدول )المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ التّييئةِ، وا
 يييئون المتعمّمين لإعداد حمقات البحث بمستوى البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ متشيرُ إلى أن   تائج( أنّ النّ 1يلاحظ من الجدول )

يقترحون موضوعات حمقات بحث تمبي )حمقات البحث  شرفيّ م إن  بحسب وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج؛ إذ  ،طمتوسّ 
معون متعمّمييم عمى يطكما أن يم  ،الميارة المتناولة في حمقة البحث عنوانَ ون يعرّفو ر، المتعمّمين في المقرّ احتياجات 

بالمعمومات التي يعرفيا  حمقات البحث ييتمّون بمستوى متوسط شرفيّ مأنّ  كما ،بمستوى كبير (رأىداف المقرّ 
 المتعمّمون وتمك التي يريدون معرفتيا في مجال إعداد حمقات البحث. 

 طات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات المتعمّمين عن بنود المحور الأول )التهيئة(المتوسّ  (4الجدول )
 
 الرقم

 المتسمسل

 
 البند

 درجة الممارسة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 التقييم

 كبيرة 14.1 3.32 1.14 يعرّف المدرس عنوان الميارة المتناولة في حمقة البحث.  .3

 متوسطة 11.1 3.11 2.12 يطمب منا ملء الجدول الخاص بالمعمومات التي نعرفيا عن حمقات البحث.  .2

 متوسطة 11.2 3.22 2.13 .حمقات البحثيطمب منا ملء الجدول الخاص بالمعمومات التي نريد معرفتيا عن   .1

 كبيرة 12.1 3.43 1.12 يطمع الطمبة عمى أىداف المقرر.  .1

 كبيرة 11.1 3.41 1.12 يقترح موضوعات حمقات بحث تمبي احتياجاتنا في المقرر.  .1

 متوسطة 11.12 3.31 1.22 الكمي 

من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في  دريسيّ موذج التّ حمقات البحث لمنّ  شرفيّ مما مستوى تقديم  -السؤال الثاني 
ربية في جامعة تشرين؟ للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ ة التّ كميّ 

 يظيرُ ذلكَ. (5، والجدول )دريسيّ موذج التّ النّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ تقديم النّ 
بحسب وجية  ،لممتعمّمين بمستوى متوسط دريسيّ موذج التّ حمقات البحث يقدّمون النّ  شرفيّ م( أنّ 1يلاحظ من الجدول )

يشجّعونيم عمى كتابة يشرحون لممتعمّمين كيفيةَ توثيقِ الفقراتِ، و )يم أنّ  إلى النتائج شيرُ تإذ  نظر متعمّميّ قسم المناىج؛
يوضحون لمتعمّمييم كيفيّةَ ربطِ الأمورِ ببعضِيا كي لا تبدو المعمومات المأخوذة من المراجع، و موضوع متكامل يضم 

ائعة يوضحون لمتعمّمييم الأخطاء الشّ مفكّكة، ويعرّفون بكلّ مرحمة من مراحلِ البحثِ قبلَ تكميفِ المتعمّمين بإنجازِىا، و 
لمعمومات التي جمعوىا بمعمومات سابقة يمتمكيا المتعمّمون، في البحث ويرشدونيم إلى تجنّبيا، ويوضحون طريقة ربط ا

يختارون عنواناً لموضوع حمقات نو من معمومات بأسموبيم الخاص، و ويشجّعون المتعمّمين عمى التعبير عما يجمعو 
 بمستوى كبير. (البحث

 دريسي(موذج التّ المحور الثاني )تقديم النّ  طات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات المتعمّمين عن بنودالمتوسّ  (5الجدول )
 درجة الممارسة البند الرقم

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

 الممارسة

 كبيرة 72 3.41 1.14 يعرّف المدرس بكل مرحمة من مراحل البحث قبل تكميف الطمبة بإنجازىا.  .3

 كبيرة 68.6 3.31 1.11 يختار عنواناً لموضوع حمقات البحث  .2

 متوسطة 60.6 3.32 1.41 يقدم نماذج لكيفية اختيار مراجع مناسبة لموضوع حمقة البحث المقترح.  .1

 متوسطة 63.2 3.42 1.33 يوجو قراءاتو في المراجع نحو الأمور المتعمقة بموضوع الحمقة المقترح.  .1
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 متوسطة 60 3.41 1.44 يحث الطمبة عند البحث في المراجع عمى التعمق في القراءة.  .1

 متوسطة 59.6 3.32 2.32 يؤكد عمى ضرورة تحميل الفقرات المأخوذة من المراجع واستبعاد ما لا لزوم لو منيا.  .1

 متوسطة 63.2 3.31 1.31 يعمم الطمبة كيفية شرح وتفسير المعمومات الغامضة المأخوذة من المراجع.  .1

 كبيرة 72 3.43 1.14 لا تبدو مفككة.يوضح لمطمبة كيفية ربط الأمور ببعضيا كي   .2

 كبيرة 70.2 4.33 1.13 يشرح لمطمبة كيفية تصنيف المعمومات بحسب فقرات محددة.  .3

 متوسطة 63.8 3.42 1.33 يحث الطمبة عمى عدم انتزاع المعمومات من السياق الذي وردت فيو.  .34

 كبيرة 70 4.33 1.14 الطالب.يوضح طريقة ربط المعمومات التي جمعيا بمعمومات سابقة يمتمكيا   .33

 متوسطة 66.2 3.32 1.13 يشجع الطمبة عمى الاىتمام بفيم ما بين السطور وعدم الاكتفاء بظاىر النصوص.  .32

 متوسطة 65.6 3.41 1.22 يحث الطمبة عمى تأجيل النظرة الناقدة لما يقرأ إلى ما بعد الفيم.  .31

 كبيرة 69.2 4.32 1.11 معمومات بأسموبيم الخاص.يشجع الطمبة عمى التعبير عما يجمعونو من   .31

 كبيرة 80.8 3.42 1.41 يشرح لمطمبة كيفية توثيق الفقرات.  .31

 كبيرة 72.2 4.32 1.13 يشجع عمى كتابة موضوع متكامل يضم المعمومات المأخوذة من المراجع.  .31

 متوسطة 63.4 4.32 1.31 يشجع الطمبة عمى التحدث بما يفكرن بو في أثناء البحث.  .31

 متوسطة 67.2 3.34 1.11 يشجع الطمبة في أثناء شرحو عمى استخدام التمميحات والتساؤلات.  .32

 كبيرة 70.4 3.21 1.12 يوضح لنا الأخطاء الشائعة في البحث ويرشدنا إلى تجنبيا.  .33

 متوسطة 11.22 3.41 1.11 الكمي

استخدام التمميحات في أثناء شرحيم عمى  يشجّعون متعمّمييم)حلقاتِ البحثِ  شرفيّ مأنّ  (1كما يظيرُ منَ الجدولِ )       
عمى الاىتمام بفيم ما بين السطور وعدم الاكتفاء بظاىر النصوص، ويحثّون المتعمّمين عمى  يشجّعونيموالتساؤلات، و 

ذي وردت فيو، ياق الّ مومات من السّ عمى عدم انتزاع المع قرأ إلى ما بعد الفيم، ويحثّونيمتأجيل النظرة النّاقدة لما يُ 
لمعموماتِ الغامضةِ المأخوذةِ ويشجّعونيم عمى التّحدّث بما يفكرن بو في أثناء البحث، ويعمّمونيم كيفيّةَ شرحِ وتفسيرِ ا

اختيار  قة بموضوع الحمقة المقترح، ويقدّمون نماذج لكيفيةالمراجعِ، ويوجّيون قراءاتيم في المراجع نحو الأمور المتعمّ  منَ 
ق في القراءة، عمى التعمّ  ،عند البحث في المراجع ،مراجع مناسبة لموضوع حمقة البحث المقترح، ويحثّون المتعمّمين

  بمستوى متوسّطٍ. (ويؤكّدون عمى ضرورةِ تحميلِ الفقراتِ المأخوذةِ منَ المراجعِ واستبعادِ ما لا لزوم لو منيا
من وجية نظر متعمّميّ قسم  يةة الموجّ حمقات البحث لمممارسة الجماعيّ  شرفيّ مما مستوى تقديم  -السؤال الثالث 
ربية في جامعة تشرين؟ للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ ة التّ المناىج في كميّ 

 ( يظيرُ ذلكَ.6ية، والجدول )ة الموجّ الممارسة الجماعيّ المعياريّةُ والأوزانُ النّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ 
 هة(ة الموجّ الث )الممارسة الجماعيّ ة لإجابات المتعمّمين عن بنود المحور الثّ ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسّ  (6الجدول )

 درجة الممارسة البند الرقم

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

 التقييم

 متوسطة 66.6 3.32 1.11 ف كل طالب بالعمل مع زميمو لإنجاز حمقة البحثيكمّ   .3

 متوسطة 60.8 3.31 1.41 ف كل طالب بالعمل ضمن مجموعة صغيرة لإنجاز البحثيكمّ   .2

 كبيرة 68.6 3.43 1.11 يرصد المدرس أخطاءنا ويصححيا فوراً   .1

 متوسطة 63.8 3.33 1.33 يطالب المدرس بتمخيص الخطوة التي قمنا بيا.  .1

 كبيرة 68.4 3.31 1.12 يحث الطمبة عمى طرح أسئمة حول الخطوة التي أنجزت ثمّ الإجابة عنيا.  .1

 كبيرة 69 3.33 1.11 يشجع عمى الاستفسار عن الأشياء غير المفيومة  .1

 متوسطة 59.8 3.41 2.33 يشجع الطمبة عمى التنبؤ بالخطوة التالية التي سيتم تنفيذىا.  .1

 متوسطة 63.4 3.31 1.31 يطمب من الطمبة التصريح عما تعمموه في كل مرحمة في البحث التربوي.  .2
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 متوسطة 11.41 3.31 1.21 الكمي

 يةَ الموج   ةَ الجماعي   الممارسةَ حمقات البحث ينفّذون  شرفيّ مأنّ  تشيرُ إلى تائجَ النّ ( أنّ 1يلاحظ من الجدول )       
 يشجّعون عمى الاستفسار عنِ يم )أنّ  تائجُ إلى؛ إذ تشيرُ النّ المناىج متعمّميّ قسمِ  نظرِ  وجيةِ  بِ بحس ،طٍ متوسّ  بمستوىً 
، ويرصدون أخطاءَ المتعمّمين ويصحّحونيا فوراً، ويحثّونيم عمى طرحِ أسئمةٍ حولَ الخطوةِ التي المفيومةِ  غيرِ  الأشياءِ 

 حمقةِ  و لإنجازِ زميمِ  معَ  يكمّفون كلّ متعمّمٍ بالعملِ ) البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ م أنّ  كما ،بمستوى كبيرٍ  (الإجابةِ عنيا أُنجزَت ثمّ 
مرحمة  موه في كلّ ما تعمّ عالتي قامَ المتعمّمون بيا، ويطمبون من المتعمّمين التّصريح  الخطوةِ  ، ويطالبون بتمخيصِ البحثِ 

 ؤِ ، ويشجّعون المتعمّمين عمى التنبّ البحثِ  لإنجازِ  صغيرةٍ  مجموعةٍ  ضمنَ  ربوي، ويكمّفون كلّ متعمّمٍ بالعملِ في البحث التّ 
  بمستوىً متوسّطٍ. (ىاتنفيذُ  تي سيتمّ الّ  اليةِ التّ  بالخطوةِ 

ة اجعة من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في كميّ غذية الرّ حمقات البحث لمتّ  شرفيّ م ما مستوى تقديم -ابع ؤال الرّ السّ 
عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ ربية في جامعة تشرين؟ للإجابةِ التّ 

 ( يظيرُ ذلكَ.7اجعة، والجدول )الرّ  غذيةالنّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ تقديم التّ 
 

 اجعة(غذية الرّ ابع )تقديم التّ المتعمّمين عن بنود المحور الرّ ة لإجابات ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسّ   (7الجدول )
 الرقم

 المتسمسل

 درجة الممارسة البند

المتوسّط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

 التقييم

 3.33 1.41 يطمب تنفيذ مراحل البحث التربوي بشكل فردي.  .3
 متوسطة 60.6

 3.32 1.13 يصحح أخطاء الطمبة  .2
 كبيرة 70.2

 3.31 1.21 يضع الدرجات من خلال استخدام قوائم التصحيح  .1
 متوسطة 64.6

يساعد الطمبة في تقويم أعماليم من خلال تزويدىم باستمارة تقويم معدة ليذا   .1
 الغرض.

2.23 3.14 

56.2 

 متوسطة

 3.21 1.41 يعطي الطمبة فرصة لتقويم أعماليم.  .1
 متوسطة 60.6

 3.21 2.33 حمقة البحث كمما دعت الحاجة لذلك.يعيد شرح نموذج إعداد   .1
 متوسطة 59.8

 متوسطة 12 3.23 1.3 الكمي

حمقات البحث يقدّمون التغذيةَ الرّاجعةَ لممتعمّمين بمستوى  شرفيّ مأنّ  تشيرُ إلى النتائجأن  ( 1يلاحظ من الجدول )    
يضعون و )يصحّحون أخطاءَ المتعمّمين بمستوى كبير،  يمنّ إ إذبحسب وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج؛  ،متوسط

يعطون المتعمّمين ، و فرديّ  بشكلٍ  ربويّ الت   البحثِ  مراحلِ  ، ويطمبون تنفيذَ صحيحِ التّ  قوائمِ  استخدامِ  خلالِ  منْ  رجاتِ الدّ 
 يساعدون المتعمّمين في تقويمِ ، و الحاجة لذلك ما دعتِ كم   البحثِ  حمقةِ  إعدادِ  نموذجِ  يعيدون شرحَ ، و يمأعمالِ  لتقويمِ  فرصةً 
  .طٍ متوسّ  بمستوىً  (ليذا الغرضِ  ةٍ معد   تقويمٍ  ىم باستمارةِ تزويدِ  خلالِ  يم منْ أعمالِ 

م من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في ت المتعمّ احمقات البحث لمسؤوليّ  شرفيّ مما مستوى زيادة  -السؤال الخامس
للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ ربية في جامعة تشرين؟ ة التّ كميّ 

 ( يظيرُ ذلكَ.8عمم، والجدول )ات التّ النّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ زيادة مسؤوليّ 
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 م(ات المتعمّ المتعمّمين عن بنود الخامس )زيادة مسؤوليّ ة لإجابات ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسّ  (8الجدول )
 الرقم

 المتسمسل

 درجة الممارسة البند

 التقييم الوزن النسبي الانحراف المعياري المتوسّط الحسابي

 كبيرة 74 3.31 1.14 يدعم ويعزز أنشطة الطمبة وأعماليم  .3

 متوسطة 65.2 3.32 1.21 يقمل مساندتو لمطمبة بشكل تدريجي  .2

 متوسطة 66.6 3.33 1.11 يراجع أعمال الطمبة.  .1

 كبيرة 12.1 3.31 1.11 الكمي

 ،حمقات البحث يزيدون مسؤوليّاتِ المتعمّمين بمستوى كبيرٍ  شرفيّ مأنّ تشيرُ إلى النتائج أن   (2يلاحظ من الجدول )    
، كبيرٍ  يدعمون ويعزّزون أنشطةَ المتعمّمين وأعمالَيم بمستوىً  يمِ نّ إ إذ؛ المناىجِ  متعمّميّ قسمِ  نظرِ  وجيةِ  بحسبِ 

 .طمتوسّ  بمستوىً  (تدريجيّ  تيم لممتعمّمين بشكلٍ المتعمّمين، ويقمّمون مساندَ  يراجعون أعمالَ و )
ة من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في حمقات البحث لمممارسة المستقمّ  شرفيّ مما مستوى تقديم  -السؤال السادس 

ربية في جامعة تشرين؟ للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ ة التّ كميّ 
 ( يظيرُ ذلكَ.9ة، والجدول )النّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ محورِ الممارسة المستقمّ 

 
 ة(ادس )الممارسة المستقمّ ة لإجابات المتعمّمين عن بنود المحور السّ والانحرافات المعياريّ ة طات الحسابيّ المتوسّ  (9الجدول )

 الرقم
 المتسمسل

 درجة الممارسة البند

المتوسّط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقييم الوزن النسبي

 كبيرة 71.8 3.43 1.13 يساعد الطمبة في تطبيق خطوات إعداد حمقة البحث عمى حمقات جديدة.  .24

 كبيرة 82.4 3.31 1.32 يكمف الطمبة بإعداد حمقات بحث فردية ومناقشتيا أمام المدرس والزملاء.  .23

 كبيرة 11.3 3.31 1.21 الكمي

حمقات البحث يكمّفون المتعمّمين بالممارسةِ المستقمّةِ لحمقات  شرفيّ مأنّ إلى  تشيرُ النتائج  أن  ( 3يلاحظ من الجدول )
 ةٍ فردي   بحثٍ  حمقاتِ  بإعدادِ  المتعمّمينيكمّفون  إذ إن يم؛ المناىجِ  متعمّميّ قسمِ  نظرِ  وجيةِ  بحسبِ  ،البحث بمستوى كبيرٍ 

 البحثِ  حمقةِ  إعدادِ  خطواتِ  المتعمّمين في تطبيقِ  ونيساعدكما أن يم ، كبيرٍ  بمستوىً  يم وأمامَ زملائيميا أمامَ ومناقشتِ 
  .أيضاً  كبيرٍ  بمستوىً  جديدةٍ  عمى حمقاتٍ 

ة ة من وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج في كميّ عميميّ عائم التّ حمقات البحث لمدّ  شرفيّ مما مستوى تقديم  -السؤال السابع 
ربية في جامعة تشرين؟ للإجابةِ عنِ السّؤالِ السّابقِ حسبَتِ المتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ والأوزانُ التّ 

 يظيرُ ذلكَ. (10)النّسبيّةُ لإجاباتِ المتعمّمين عنْ بنودِ الاستبانةِ ككلّ، والجدول 
 محور من محاور الاستبانة لإجابات المتعمّمين عن كلّ ة ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسّ  (10الجدول )

 درجة الممارسة المحور المتسمسل الرقم

الانحراف  المتوسّط الحسابي

 المعياري

 الممارسة الوزن النسبي

 متوسطة 11.12 3.31 1.22 التييئة  .3

 متوسطة 11.22 3.41 1.11 تقديم النموذج التدريسي  .2

 متوسطة 11.41 3.31 1.21 الممارسة الجماعية الموجهة  .1

 متوسطة 12 3.23 1.3 التغذية الراجعة  .1

 كبيرة 12.1 3.31 1.11 زيادة مسؤوليات التعلم  .1

 كبيرة 11.3 3.31 1.21 الممارسة المستقمة  .1
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 متوسطة 11.2 3.31 1.11 الاستبانة ككل

المستقمّةِ وزيادةِ مسؤوليّات  ةِ الممارس حمقات البحث يحقّقون مضمون محوريّ  شرفيّ م( أنّ 34يلاحظ من الجدول )     
محاورِ )تقديم النّموذجِ التّدريسيّ،  يحقّقون مضمونَ و بمستوى كبير بحسب وجية نظر متعمّميّ قسم المناىج،  عمّمالت  

ات البحث حمق شرفيّ مكما تؤكد النتائج أنّ  ؛ متوسط والممارسة الجماعيّة الموجّية، والتّييئة، والتّغذية الرّاجعة( بمستوى
 .طٍ متوسّ  بمستوىً  ككلّ  يقدّمون الدّعائم التّعميميّةَ 

بين  % 0.05عندّ مستوى دلالةٍ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تي تنصّ عمى: ل  ا لاختبار فرضية البحثِ         
 خامسة(، وذلك في كلّ ، و رابعة، و ثالثة، و ثانية، و متوسطات درجات المتعمّمين تعزا إلى متغير السنة الدراسية )أولى

، تمكة لإجابات المتعمّمين ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ حسبَتِ المتوسّ . كلّ يا كمحور من محاور الاستبانة، وفي
والجدول  تمكالمتعمّمين  درجاتِ  طاتِ متوسّ  بينَ  لمفروقِ  الأحاديّ  التباينِ  ( يبيّن ذلك، كما استخدمَ تحميلُ 33والجدول )

 ذلك. ( يبيّن32)
 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات المتعمّمين عن كل محور من محاور الاستبانة وعن بنود الاستبانة ككل (00الجدول ) 
المحور الأول                  السنة

 (82)درجته العظمى =

المحور الثاني )درجته 
 (52العظمى =

 المحور الثالث
 (04)درجته العظمى =

المحور الرابع              
 (04)درجته العظمى =

المحور الخامس             
 (02)درجته العظمى =

المحور السادس              
 (04)درجته العظمى =

الاستبانة ككل                 
 (802)درجتها العظمى =

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 23.11 314.11 2.23 1.31 2.13 34.34 1.33 24.31 1.34 22.31 3.222 11.11 1.11 31.11 الأولى

 24.33 311.21 3.13 2.31 2.33 34.11 1.12 24.41 1.34 21.11 3.313 11.11 1.14 31.31 الثانية

 21.14 311.11 3.12 1.32 2.13 3.11 1.21 31.21 1.14 21.11 33.21 13.12 1.11 31.24 الثالثة

 21.13 314.34 3.14 1.11 2.11 34.32 1.33 31.14 1.12 21.4 34.33 13.11 1.12 31.12 الرابعة

 33.11 311.11 3.11 1.14 2.11 3.14 1.13 31.11 1.13 21.11 2.212 11.24 1.31 31.11 الخامسة

في كل محور من ( لمفروق بين متوسطات درجات المتعمّمين One -Way ANOVAنتائج اختبار تحميل التباين الأحادي ) (08الجدول ) 
 محاور الاستبانة وفي الاستبانة كمها

  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات الحالة المحور
F 

 
Sig 

 
 الأول

 4.24 33.11 1 11.14 بين المجموعات

 

4.121 

 31.31 314 3324.22 داخل المجموعات 

 311 2421.21 الكمي 

 
 الثاني

 3.11 311.11 1 111.12 بين المجموعات

 

4.214 

 342.41 314 31223.42 داخل المجموعات 

 311 31211.13 الكمي 

 
 الثالث

 1.21 343.41 1 141.21 بين المجموعات

 

4.431 

 14.21 314 1131.13 داخل المجموعات 

 311 1124.31 الكمي 

 
 الرابع

 1.13 341.12 1 123.12 بين المجموعات

 

4.443 

 23.31 314 1411.21 داخل المجموعات 

 311 1131.11 الكمي 

 
 الخامس

 3.23 31.11 1 11.11 بين المجموعات

 

4.323 

 1.114 314 3414.13 داخل المجموعات 

 311 3421.21 الكمي 

 
 السادس

 3.14 1.13 1 31.32 بين المجموعات

 

4.241 

 2.32 314 132.21 داخل المجموعات 

 311 111.21 الكمي 
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 الكل

 2.13 3211.21 1 1324.31 بين المجموعات

 

4.411 

 132.11 314 13131.11 داخل المجموعات 

 311 11111.13 الكمي 

 النقاط الآتية:( 08)يُلاحظ من الجدول        
  ّنة ر السّ نة البحث( تعزا إلى متغيّ طات درجات المتعمّمين )أفراد عيّ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس
  ولى، والثاّنية، والثاّلثة، والرّابعة، والخامسة (، وذلك في المحور: الأول الأة )راسيّ الدّ 

قيمة مستوى الدلالة الحقيقية في ىذه المحاور أكبر من قيمة مستوى الدلالة والثاني والخامس والسادس؛ وذلك لأنّ 
قسم المناىج في السنوات الدراسية الخمس  متعمّميّ (؛  ويشير ذلك إلى أنّ وجيات نظر Sig > 0.05المفترضة )

وتقديم النموذج  –حمقات البحث لمدعائم التعميمية الآتية: التييئة  شرفيّ مممارسةِ متماثمة تقريباً في تقييم مستوى 
 . والممارسة المستقمة –وزيادة مسؤوليات المتعمم  –التدريسي

  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المتعمّمين )أفراد عينة البحث( تعزا إلى متغير السنة الدراسية
قيمة (، وذلك في المحور: الثالث والرابع والاستبانة ككل؛ وذلك لأنّ ، والرّابعة، والخامسةوالثاّلثة )الأولى، والثاّنية،

(؛  ويشير ذلك إلى Sig < 0.05مستوى الدلالة الحقيقية في ىذه المحاور  أصغر من قيمة مستوى الدلالة المفترضة  )
حمقات  شرفيّ ممتماثمة في تقييم مستوى تقديم قسم المناىج في السنوات الدراسية الخمس غير  متعمّميّ أنّ وجيات نظر 

(  LSDالبحث لـ: الممارسة الجماعية الموجية و تقديم التغذية الراجعة؛ الأمر الذي يستمزم المجوء إلى اختبار )
لممقارنات البعدية المتعددة  وذلك من أجل تحديد جية ىذه الفروق ولصالح من تعود، وذلك عمى النحو الذي يوضحو 

 الآتي:الجدول 

 لمفروق  ( لممقارنات البعدية المتعددة LSD)نتائج اختبار (00الجدول )
 كل محور من محاور الاستبانة، وفي الاستبانة ككل السنوات الخمس الثلاث في متعمّميّ بين متوسطات درجات 
 المحور
 )الدرجة العظمى(

فرق المتوسطين                 (B)السنة  (A)السنة 
(A-B) 

 

Sig 

 
 الثالث

(40) 

 4.442 1.13 الثالثة الأولى

 4.443 1.12 الخامسة الأولى

 4.42 -1.11 الرابعة الثالثة

 
 

الرابع 
(30) 

 4.441 1.13 الثالثة الأولى

 4.441 1.11 الرابعة الأولى

 4.443 1.24 الخامسة الأولى

 4.423 2.22 الثالثة الثانية

 4.413 2.11 الرابعة الثانية

 4.441 1.11 الخامسة الثانية

الاستبانة 
 (215ككل)

 4.43 31.33 الثالثة الأولى

 4.42 31.41 الخامسة الأولى

 اكتفث الباحثة بعرض الحالات التي يوجد فيها فرق دال

 ( النقاط الآتية: 00يُلاحظ من الجدول )
درجات متعمّميّ السنة الأولى والثالثة في المحور الثاّلث )الممارسة الجماعية  ييوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط

(، وىذا الفرق Sig 0.002 < 0.05لالة المفترضة )لالة الحقيقية أصغر من قيمة مستوى الد  الموجية(؛ فقيمة مستوى الد  
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ية، فإنّ ة الموج  ق بالممارسة الجماعي  فيما يتعمّ ط درجاتيم أكبر؛ ويشير ذلك إلى أنّو نة الأولى فمتوسّ لصالح متعمّميّ الس  
 الثة.نة الث  مو متعمّموّ الس  ا قي  مم   أفضلَ  حمقات البحث بشكلٍ  شرفيّ ممواً نة الأولى قي  متعمّميّ الس  

حمقات البحث من ناحية الممارسة  شرفيّ متفوق متعمّموّ السنة الأولى أيضاً عمى متعمّميّ السنة الخامسة في تقييم 
(.  وىذا الفرق Sig 0.009 < 0.05اً )إحصائيّ  درجات )الأولى والخامسة( دالّ  طيّ ية؛ فالفرق بين متوسّ ة الموج  الجماعي  

 الث.%( من الدرجة العظمى لممحور الث  3.2ل ما نسبتو )يشكّ 
ة ابعة في المحور الثاّلث )الممارسة الجماعيّ الثة والر  نة الث  الس  درجات متعمّميّ  يطَ ة بين متوسّ يوجد فرق ذو دلالة إحصائي  

وتشير  ،(Sig 0.002 < 0.05)لالة المفترضة من قيمة مستوى الد   ة أصغرُ لالة الحقيقي  ية(؛ فقيمة مستوى الد  الموج  
ابعة أكبر فيو إذاً نة الر  متعمّميّ السّ متوسّطَ إجاباتِ ( إلى أنّ -1.11طين )المتوسّ  بينَ  لفرقِ ا فيالبة ة الس  الإشارة الجبري  

حمقات  وّ شرفم%(؛ أي أنّو في نظر متعمّميّ السنة الرابعة يقدم 2.1ل الفرق الملاحظ ما نسبتو )في صالحيم. ويشكّ 
 %(.   2.1الثة وذلك بنحو )نة الث  ا ىو عميو في نظر متعمّميّ الس  مم   أفضلَ  البحث الممارسة الجماعية الموجية بشكلٍ 

ابعة(، نة )الأولى والر  الثة(، ومتعمّميّ الس  نة ) الأولى والث  درجات متعمّميّ الس   طيّ ة بين متوسّ يوجد فرق ذو دلالة إحصائي  
لالة يمة مستوى الد  اجعة(، فقغذية الر  ابع )تقديم الت  نة )الأولى والخامسة( لصالح الأولى، وذلك في المحور الر  ومتعمّميّ الس  

نة (. يشير ذلك إلى أنّ متعمّميّ الس  Sig  < 0.05لالة المفترضة )من قيمة مستوى الد   ة في ىذه المقارنات أصغرُ الحقيقي  
نة ذي أعطاه متعمّموّ الس  قييم الّ اجعة أفضل من الت  غذية الر  حمقات البحث في مجال تقديم الت   شرفيّ مالأولى أعطوا تقييماً ل

 ابعة والخامسة في ىذا المجالِ. الثة والر  الث  
ابعة(، و انية والر  نة )الث  الثة(، ومتعمّميّ الس  انية والث  الث  نة )درجات متعمّميّ الس   طيّ ن متوسّ ة بييوجد فرق ذو دلالة إحصائي  

اجعة(، فقيمة غذية الر  ابع )تقديم الت  وذلك في المحور الر  انية، نةِ الث  نة )الثانية والخامسة( لصالح متعمّميّ الس  متعمّميّ الس  
إلى  ذلكَ  (. يشيرُ Sig  < 0.05لالة المفترضة )مستوى الد   من قيمةِ  ة في ىذه المقارنات أصغرُ لالة الحقيقي  مستوى الد  

ذي قييم ال  من الت   اجعة أفضلَ غذية الر  الت   تقديمِ  في مجالِ  البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ موا تقييماً لانية أعطَ نة الث  أنّ متعمّميّ الس  
 . والخامسةِ  ابعةِ والر   الثةِ نة الث  أعطاه متعمّموّ الس  

؛ فقيمة مستوى الثة في الاستبانة ككلّ الث  نة الأولى و درجات متعمّميّ الس   يّ طَ متوسّ  ة بينَ يوجد فرق ذو دلالة إحصائي  
نة (، وىذا الفرق لصالح متعمّميّ الس  Sig 0.01 < 0.05لالة المفترضة )مستوى الد   من قيمةِ  ة أصغرُ لالة الحقيقي  الد  

نة ة، فإنّ متعمّميّ الس  عام   ةعميمي  عائم الت  الد   ق بتقديمِ ر ذلك عمى أنّو فيما يتعم  يم أكبر، ويفس  ط درجاتِ الأولى؛ فمتوسّ 
 الثة. نة الث  ميم متعمّموّ الس  ا قي  مم   أفضلَ  بشكلٍ  البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ ممواً الأولى قي  

 عائمِ الد   من ناحية تقديمِ  البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ منة الخامسة في تقييم نة الأولى أيضاً عمى متعمّميّ الس  ق متعمّموّ الس  تفو  
 الفرقُ بمغَ (؛ إذ  Sig 0.02 < 0.05)اً إحصائي   نتين)الأولى والخامسة( دال  الس   درجاتِ  يّ طَ متوسّ  بينَ  ة؛ فالفرقُ عميمي  الت  
 %(.1.2قييمين )الت   بينَ 

 :تائجِ مناقشةُ الن  
، وأن  طمتوسّ  بمستوىً  ككلّ  الدّعائمِ التّعميميّة ةَ يمارسون إستراتيجيّ  البحثِ  حمقاتِ  شرفيّ مظ أنّ المتعمّمين يرون أنّ يلاحَ  

ذا قارنّ عمى متعمّميّ الس  لمدّعائمِ يم شرفيّ منتين الأولى والثاّنية تفوّقوا في تقييم ممارسةِ متعمّميَ الس   ا ىذه نوات الأعمى، وا 
نتين الأولى والثاّنية غيرُ واقعيّةٍ إلى حدّ كبيرٍ، فقدرتُيم عمى متعمّميَ الس   وجدنا أنّ وجياتِ نظرِ  المقابمةِ تائج معَ نتائجِ الن  

ولذلك يوصي يم ولمدرّسييم، ة لأنفسِ وما زالت نظرتيم مثالي  ، يم لمْ تتبمورْ بعدُ شرفيّ مإعطاءِ وجياتِ نظرٍ بممارسةِ 
أنّ  وحظ، كما لبحاثِ المستقبميةمدرّسييم في الأ ىم بممارساتِ اسةِ وجياتِ نظرِ بعدمِ إضاعةِ الوقت بدر  البحثُ الحاليّ 
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لا واقعيّ،  مثاليّ  لم يتأمّموا بنودَ الاستبانة كثيراً قبل أن يجيبوا عنيا، ما جعميم يجيبون عنيا بشكلٍ عموماً، المتعمّمين 
 خطواتِ سييم عمى المقابمة التي أوضحوا من خلاليا مدرّ  يم، واستجاباتِ استجاباتِ  ناقض بينَ ر الت  ولعلّ ىذا ما يفسّ 

مّل حفكير، وتة ىذا الأمر؛ إذ لم نعوّد متعمّمينا ممارسةَ الت  ، كما أننا نتحمّل كتربويّين مسؤولي  البحث يم حمقةَ تدريسِ 
 يم.يم وآرائِ ة قراراتِ مسؤولي  

 
  :والت وصيات الاستنتاجاتُ 

ط من وجيةِ نظِر متعمّميّ قسمِ بعامّةٍ بمستوى متوسّ ة عميمي  حمقات البحث يقدّمون الدّعائم الت   شرفيّ متائجُ أنّ أظيرَت الن   
، بينما يييئون المتعمّمين، ويقدّمون كبيرٍ  عمّمِ بمستوىً اتِ الت  المستقمّةَ، ويزيدون مسؤوليّ  مون الممارسةَ المناىجِ؛ إذ يقدّ 

متوسّطٍ من وجيةِ نظرِ عيّنةِ البحثِ، كما موذج التّدريسيّ، والممارسةَ الجماعيّةَ الموجّيةَ، والتّغذيةَ الرّاجعةَ بمستوى الن  
عائمِ التّعميميّةِ أظيرتِ النّتائج تماثلَ وجياتِ نظرِ المتعمّمين في تقييم مستوى تقديمِ مشرفيّ حمقاتِ البحثِ لمراحلِ الد  

تائج إلى ستقمّةِ، في حين أشارتِ الن  موذجِ التّدريسيّ، وزيادةِ مسؤوليّاتِ التّعمّمِ، والممارسةِ المالآتيةِ: التّييئة، وتقديمِ الن  
عدمِ تماثلِ وجياتِ نظرِ المتعمّمين )أفراد العيّنة( في تقييم مستوى تقديمِ مشرفيّ حمقاتِ البحثِ لمرحمتيّ الممارسةِ 

سة الجماعيّةَ الموجّيةَ نةِ الأولى الممار الجماعيّةِ الموجّيةِ، وتقديمِ التّغذيةِ الرّاجعةِ والدّعائمِ ككلّ؛ إذ رأى  متعمّموّ الس  
لممشرفين بمستوى أفضل ممّا قيّميا متعمّموّ السنةِ الثاّلثةِ، والخامسة، وكذلك رأى متعمّموّ السنةِ الرَابعةِ تمك الممارسة 

فييم أفضل مما نةِ الأولى التّغذيةَ الرّاجعةَ المقدّمةَ منْ مشر نةِ الثاّلثةِ، كما رأى متعمّموّ الس  أفضل مما رآىا متعمّموّ الس  
نةِ الأولى التّغذيةَ الرّاجعةَ المقدّمةَ منْ مشرفييم أفضل نةِ الثاّلثة والرّابعة والخامسة، أيضاً رأى متعمّموّ الس  رآىا متعمّموّ الس  

المقدّمةَ منْ مشرفييم  الدّعائمَ التعميميّةَ نةِ الثاّلثة والرّابعة والخامسة، كذلك رأى متعمّموّ السنةِ الأولى مما رآىا متعمّموّ الس  
 أفضل مما رآىا متعمّموّ السنةِ الثاّلثة والخامسة. وفي ضوء نتائج البحثِ، يمكن تقديم المقترحاتِ الآتية:

 تدريب معمِّميّ المراحل الدراسيةِ المختمفة عمى ممارسة إستراتيجيةِ الدّعائمِ التّعميميّةِ قبل وفي أثناء الخدمة. -
ميّ المراحلِ لدى معم فكيروالت  دريسِ ةِ الدّعائمِ التّعميميّةِ في تنمية مياراتِ الت  إستراتيجي  دراسةُ أثر استخدام  -
راسيةِ مميّ المراحلِ الدّ ةِ الدّعائمِ التّعميميّةِ في اكتساب المفاىيم لدى متعسةُ أثر استخدام إستراتيجي  ،، ودراراسيةِ المختمفةالدّ 
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