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 ممخّص  
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى بياف أثر استخداـ استراتيجية الحوار والنقاش في تنميو ميارات التحدث لدى طمبو 
الصؼ الرابع الأساسي في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية، استخدمت ىذه الدراسات المنيجيف 

وبعدي لمصؼ الرابع الأساسي واستبانة  شبو التجريبي والوصفي وتمثمت أدوات الدراسة في اختباريف تحصيمييف قبمي
 . ـ2017/2018لمعممي ومعممات المغة العربية الذيف يدرسوف الصؼ الرابع الأساسي، لمعاـ الدراسي 

معممًا ومعممًةً تّـ تعيينيـ عمى الدراسة بشكؿ عشوائي إلى  (68)طالبًا وطالبًة و (108)تكوّنت عينة الدراسة مف 
مجموعتيف تجريبيتيف ومجموعتيف ضابطتيف وتّـ تدريس المجموعتيف التجريبيتيف باستخداـ استراتيجية الحوار والنقاش، 

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تّـ استخداـ الاحصاءات الوصفية . بينما تّـ تدريس المجموعتيف الضابطتيف بالطريقة الاعتيادية
أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعتيف  .MONCOVAوتحميؿ التبايف المصاحب  
. التجريبيتيف ولصالح الإناث 

 
. الحوار والنقاش، ميارات التحدث، الصؼ الرابع الأساسي: الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 
 This study aimed at investigating the effect of dialogue and debate  strategy in the 

Development of speaking skills of  the Jordanian fourth Grade students in North eastern 

Badia Directorate of Education. 

This study used the qusai - experimental design along with the descriptive method in 

term of using pre_ post tests and a questionnaire Male and female teachers. The sample of 

the study consisted of (108) Jordanian fourth grade students  and (68) male and female 

Arabic language teachers who teach the fourth grade in north eastern Badia directorate of 

education in the academic year 2017_2018. 

 to achieve the purpose of study the researcher distributed the sample of the study 

into tow experimental groups and two control groups. to achieve the purpose of the study 

descriptive statistics and MONCOVA were used. The results of the study showed that the 

experimental groups out performance and it was in favor of  females also. 

 

Keywords: dialogue and discussion, speaking skills, fourth grade. 
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 : مقدمة
تعد المغة مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ بيف البشر، كما تعتبر مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ التي بيا ينقموف المعاني إلى 
الآخريف، وبيا تتشكؿ خبراتيـ الخاصة، وتعد وسيمة التعمّـ الرئيسة، وىي تحظى بمكانة مرموقة في مجاؿ العلاقات 

بينيـ عمى اختلاؼ ألسنتيـ، والمغة ظاىرة اجتماعية أنتجيا العقؿ البشري، وأظيرتيا طبيعة الاجتماع؛ لمتعبيرعف حياة 
إفَّ تدريس المغة العربية . (2013،العظامات)الجماعات الإنسانية ، وىي جامعة الشمؿ وموحدة الكممة وحافظة التراث

يجب أف يكوف تدريساً متكاملًا بحيث يتّـُ التركيز عمى ميارات المغة الأربع بشكؿ متوازف وىي القراءة والكتابة والمحادثة 
أف يمتمؾ المتحدث مجموعة مف الميارات والقدرات لضماف وصوؿ الرسالة إلى  (1994مصطفى،)ويرى والاستماع ، 

القدرة عمى استخداـ عبارات المجاممة والتحية  والمستقبؿ عمى الوجو الأكمؿ كالقدرة عمى تحديد اليدؼ مف التحدث،
القدرة عمى استخداـ الإشارات والإيماءات،  واستخداماً سميماً، واختيار المفردات بدقة وعناية لمتعبير عف الأفكار،

يصاؿ الأفكار المنظمة، وجذب انتباه المستمع، والقدرة عمى تغيير مجرى الحديث بكفاءة عندما يتطمب الأمر ذلؾ،  وا 
 . والمشاركة الفاعمة في الحوار والمناقشة الجماعية، والتركيز عمى الأجزاء الميمة بالموضوع

، وطعيمو 1988صميمي،)لقد اتفؽ كثير مف الباحثيف في مجاؿ تعمّـ المغة وتعميميا
عمى الاىتماـ بميارة الكلاـ، لما ليا مف أثر في قدرة الطمبة عمى  (wilson,1997 ،morreale,2000،2000ومناع،

التعبير الشفوي، الذي يعد مف أىـ الميارات المغوية، وعمى الرغـ مف الأىمية الكبيرة لعممية التحدث إلاَّ أفَّ ىناؾ عدداً 
لا يستياف بو مف المعمِّميف والمعمِّمات لا يولونو ما يستحؽ مف اىتماـ ، بعكس ما ىو عميو الحاؿ في ميارتي القراءة  

إفَّ التحدث .والكتابة، عمماً بأفَّ الاىتماـ بميارة التحدث يسيـ إلى حدٍّ كبير في تنمية ىاتيف الميارتيف تحديداً عند الطمبة
فف ذو ميارة يحتاج إلى تدريب عمى عكس ما يعتقده البعض مف أفَّ التحدث عممية تكاد تكوف فطرية ولا تحتاج إلى 

إفَّ المغة بشكؿ عاـ والعربية بشكؿ خاص . دربة ومراف وبحجة أفَّ الطمبة يستطيعوف التحدث متى ما طمب منيـ ذلؾ
ىي أداة التعبير الرئيسة، وىي تتطمب قدراً ىائلًا مف الاىتماـ مف خلاؿ التركيز عمى التكامؿ والتوازف في تعمـ مياراتيا 

الأربع، وبشكؿ مخطط لو ومدروس، وينفذُ ذلؾ كمو معمٌـ مؤىّؿ ومدرّب 
المناقشة المفتوحة ويتـ فييا طرح قضية أو إثارة مشكمة : الأوؿ نوعيف لممناقشة (1996الخميمي وآخروف،)يذكر 

ذاب صمة بموضوع الدرس وقد تكوف ذات علاقة  بحياة الناس تكوف نقطة الانطلاؽ لممعمـ ليبدأ المناقشة مع طلابو، 
وىناؾ طرؽ عديدة لطرح المشكمة . مثؿ مناقشة مواضيع عف البيئة والتموث والطاقة والغذاء والاتصاؿ والمواصلات

المناقشة : تقديـ المشكمة في صورة عرض عممي، والثاني أو ،عرض المشكمة عمى شكؿ تساؤلات مفتوحة الإجابة:منيا
، إذ يحدد المعمـ محتوى المناقشة ويصوغ الأسئمة الرئيسة التي سيتـ طرحيا ليقود التلاميذ نحو (المقيدة)المخطط ليا 

ىذا ، أىداؼ محدد سمفاً وىذا الأسموب يناسب دراسة الموضوعات والمقررات العممية المنيجية وخاصة النظرية منيا
وتناسب المناقشة جميع المراحؿ التعميمية لكف تختمؼ مستويات أسئمة المناقشة باختلاؼ المراحؿ التعميمية تبعاً 

لممستويات العقمية والنمائية والخبرات السابقة لمطلاب والتلاميذ ويعتمد استخداـ نوعي المناقشة عمى الموضوع الذي 
 .يدرس ولا يمكف الجزـ بأفّ أحد نوعي المناقشة مخصص لمرحمة دوف أخرى

و  (zhang,1995)و (2000طعيمو ومناع،)إفّ ضعؼ الطمبة في ميارة الكلاـ كما أشار عدد مف التربوييف
(hughes,1994) ربما يعود إلى تكميؼ الطمبة بميمات لا تمت  لواقعيـ بصمة، وازدواجية المغة بيف العامية 

والفصيحة مف جية ، والعربية والمغات الاجنبية مف جية أخرى، وقمة المحصوؿ المغوي لدى الطمبة، وعزؿ ىذه الميارة 
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 في ضوء ما سبؽ عف أىمية ميارة .عف بقية الميارات عمى نحو لا يسمح بتوظيفيا بشكؿ سميـ في دروس المغة
. التحدث فإفَّ ىذه الدراسة ستركز عمى ىذه الميارة وكيفية تنميتيا عند الطمبة

 : وأسئمتياالدراسةمشكمة 
التحدث أحد الميارات الرئيسة الميمة في تحصيؿ الطمبة في مختمؼ المباحث الدراسية، وليذا يجب الاىتماـ 

وقد لاحظ . بيذه الميارة مبكراً، إلى جانب تدريب الطمبة عمييا ليمتمكوا القدرة عمى تصور الأفكار وطرحيا والتعبير عنيا
الباحث مف خلاؿ عممو في الميداف التربوي أفّ المتعمميف  يعانوف ضعفاً في ميارة التحدث، وقد أظيرت دراسات عديدة 

ضعؼ المتعمميف في ميارة التحدث في مختمؼ مراحؿ التعميـ وقد انعكس ذلؾ عمى تحصيميـ في الميارات المغوية 
،  وعميو فإفَّ السؤاؿ الرئيس الذي ستحاوؿ ىذه  (2005؛البجة،2001؛أبو مغمي،2005نصر والعبادي، )الأخرى 

ما أثر استراتيجية الحوار والنقاش في تنمية ميارات التحدث لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي : الدراسة الإجابة عميو ىو
في البادية الشمالية الشرقية؟ 

 : أىمية الدراسة
تكمف أىمية الدراسة في أنَّيا تبيف أىمية ميارات التحدث لطمبة الصؼ الرابع وانسجاميا مع أىداؼ العممية 

التعميمية التعميمة في المممكة الأردنية الياشمية التي تسعى إلى تطوير القدرات العقمية العميا لدى الطمبة ، الأمر الذي  
يجعؿ مف تنمية ميارات التحدث ضرورة ممحّة، ويمكف تحديد أىمية الدراسة مف خلاؿ أىمية ميارات التحدث في 

مبحث المغة العربية لطمبة الصؼ الرابع، وكذلؾ أىمية قائمة ميارات التحدث لواضعي منياج المغة العربية ، وأىمية 
استراتيجية الحوار والنقاش في تنمية ميارات التحدث لمباحثيف وواضعي المناىج ، ولإثارة اىتماـ الباحثيف في مجاؿ 
ميارات التحدث كما جاءت ىذه الدراسة استجابة لتوصيات بعض الدراسات التي تناولت البحث في ىذا الميداف ، 

. (2016) ودراسة حسف وآخروف (2015)، ودراسة منسي (2008)كدراسة العجمي
:   أىداف الدراسة

في تنمية ميارات التحدث لدى طمبة الصؼ الحوار والنقاش ىدؼ الدراسة إلى بياف أثر استخداـ استراتيجية ت
التعرُّؼ عمى مدى وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في تنمية الرابع الأساسي في منطقة البادية الشمالية الشرقية، و

التعرُّؼ عمى مدى مناسبة و. ميارات التحدث عند استخداـ استراتيجية الحوار والنقاش في منطقة البادية الشمالية الشرقية
استراتيجية الحوار والنقاش في مقرر المغة العربية في تنمية ميارات التحدث لطمبة الصؼ الرابع الأساسي في منطقة 

 .البادية الشمالية الشرقية
 :حدود الدراسة

تّـ تطبيؽ الدراسة عمى عينو مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مديرية التربية والتعميـ : الحدود الزمانية- أولاً 
 . ـ2017/2018لمنطقة البادية الشمالية الشرقية في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي

تّـ تطبيؽ الدراسة عمى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة : الحدود المكانية- ثانياً 
. البادية الشمالية الشرقية

تنمية ميارات التحدث عند طمبة الصؼ الرابع الأساسي بوساطة استراتيجية الحوار : الحدود الموضوعية- ثالثاً 
 . والنقاش
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:  فرضيات الدراسة
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى(5=a.0)  في تنمية ميارات التحدث لدى طمبة الصؼ الرابع

 .الأساسي في منطقة البادية الشمالية الشرقية تُعزى لإستراتيجية التدريس
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى(5=a.0)  عند استخداـ استراتيجية الحوار والنقاش  في تنمية

 .ميارات التحدث لدى طمبة الصؼ الرابع في منطقة البادية الشمالية الشرقية تُعزى لمجنس
: مصطمحات الدراسة الإجرائية

 المناقشة نمط مف التفاعؿ الصفي ذو قيمة تربوية عالية ومردود جزؿ، لأنّو :استراتيجية الحوار والنقاش 
يتخطى الأساليب الاعتيادية التي تجعؿ معظـ أوراؽ الموقؼ الصفي بيد المعمـ؛ ليكوف النشاط كمو متمحوراً حوؿ 

حوار منظّـ تعتمد عمى تبادؿ الآراء والافكار، تفاعؿ الخبرات بيف الأفراد داخؿ : شخصية التمميذ، وتعرّؼ المناقشة بأنيا
قاعة الدرس، فيي تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير لدى التلاميذ مف خلاؿ الأدلة التي يقدميا المتعمـ لدـ الاستجابات 

المركز  )في أثناء المناقشة، وقد تستخدـ المناقشة كاستراتيجية مستعممة أو كجزء مف بنية معظـ الاستراتيجيات الأخرى 
طريقة مف الطرائؽ الرئيسة في التدريس، حيث لا   بأنّياإجرائياً .وتعرّؼ (50: 2007القومي لمبحوث التربوية ،

الأسئمة  يستغنى عنيا، وغالبا ما تتخمؿ الأساليب الأخرى، وتعتمد عمى المشاركة بيف المعمـ والطالب، وترتكز عمى
التعميمية، التي يقوـ المعمـ بتوجيييا لمطمبة خلاؿ المواقؼ التعميمية التعممية، وتعطي الطمبة مجالا لمتساؤؿ وبالتالي 

 .المشاركة الفاعمة
 مجموعة مترابطة مف الميارات النوعية تعكس القدرة عمى توظيؼ المغة والألفاظ والصوت : ميارات التحدث

ميارة التحدث  (Flores,1999)لمتواصؿ مع الاخريف سواء أكاف ذلؾ عمى مستوى الاستيعاب أو التعبير، وقد عرّؼ
عمميات تفاعمية لبناء المعنى الذي يسيّؿ انتاج الكلاـ ومعالجة المعمومات، ويعتمد شكمو ومعناه عمى السّياؽ : بأنّيا

  بأنّو أسموب في الخطاب يخمو مف العيوب المفظية والصوتية وينقؿ المتحدث إجرائياويعرّؼ . لخبرات المشاركيف وبيئة
فقد عرّفيا بأنّيا عممية يتـ مف خلاليا إنتاج الأصوات تصحبيا  (2007مدكور، )مف خلالو أفكاره وأحاسيسو، أمّا  

تعبيرات الوجو التي تسيـ في عممية التفاعؿ مع المستمعيف، وىذه العممية نظاـ متكامؿ يتّـ تعممو صوتياً ودلالياً ونحوياً 
 . بقصد نقؿ الأفكار والمشاعر مف المتحدث إلى الآخريف

 الطمبة الممتحقوف بالمدارس الحكومية والخاصة في الأردف، والذيف تتراوح أعمارىـ ما : الصؼ الرابع الأساسي
 .سنة (10-11 )بيف 

: الدراسات السابقة
     تناوؿ الباحث الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة ، وستعرض تبعاً لمترتيب الزمني ليا مف الأحدث 

:  إلى الأقدـ ومف ىذه الدراسات 
الألعاب المغوية في تنمية ميارات ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ  التي (2013المحمدي ،)دراسة 

  (60)التحدث لدى طمبة الصؼ الأوؿ الابتدائي في مدرسة عبدالله بف رواحة في مكة المكرمة، تكوّنت العينة مف 
أشارت النتائج الى وجود فروؽ .تمميذاً، واتبعت الدراسة المنيج شبة التجريبي المعتمد عمى مجموعتيف تجريبية وضابطة 

بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في الأداء  ((0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 
البعدي لميارات التعبير عف القصص المصورة، وميارات التعبير عف مشاىدات التمميذ اليومية الحياتية وميارات آداب 
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التحدث، وفي ميارات التحدث مجتمعة لصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت إلى وجود دلالة عممية لاستخداـ 
. الألعاب المغوية في تنمية ميارات التحدث لدى تلاميذ المجموعة التجريبية

التعرؼ عمى فعالية برنامج قائـ عمى قراءة قصص الأطفاؿ في تنمية ميارات إلى ىدفت  (2011جاد،)دراسة 
التحدث لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، اتبعت الدراسة المنيج شبة التجريبي، وتمثمت الأدوات في إعداد برنامج 
. قائـ عمى قراءة قصص الأطفاؿ واستبانة لتحديد ميارات التحدث المناسبة لمتلاميذ، وبطاقة ملاحظة، واختبار تحصيمي

تمميذةً، وأظيرت الدراسة فاعمية البرنامج القائـ عمى  (22)تمميذاً و (18)طبقت الدراسة عمى مجموعة مكونة مف 
. قصص الأطفاؿ في تنمية ميارات التحدث لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي

 ىدفت إلى برنامج تعميمي باستخداـ الوسائط المتعددة واختبار أثره في تنمية (2009)الياشمي وآخرون،دراسة 
ولتحقيؽ ذلؾ اتبع الباحثاف المنيج الوصفي في مسح الأدب .ميارات التحدث لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردف 

النظري الذي أسيـ في بناء أداتي الدراسة، والمنيج شبو الجريبي في تطبيؽ البرنامج التعميمي عمى أفراد الدراسة الذيف 
شعبتاف تجريبيتاف درستا المحتوى المقرر : طالباً وطالبةً موزعيف عمى أربع شعب اختيرت عشوائياً (127)بمغ عددىـ 

تعزى إلى  (a=0.05)أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى . لمصؼ الرابع الأساسي
. أثر التفاعؿ بيف  نوع البرنامج والجنس في اختبار ميارات المحادثة

ىدفت إلى الكشؼ عف أثر القدرة عمى الاستماع التي  (Kyalcinkaya & et  al، 2009)دراسة يالسينكايا
طفلًا مف الصفيف الأوؿ  (67)والتحدث والكتابة والقراءة للأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلات سمعية، بمغ حجـ العينة

 (41)طفلًا، وضابطة بمغ عدد أطفاليا (26)تجريبية وبمغ عدد أطفاليا : والثاني الابتدائي موزعيف عمى مجموعتيف
طفلًا ، وتـ استخداـ مقياس تصنيؼ الملاحظة، أشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة بيف المجموعتيف التجريبية 

في حيف كانت  قيمة الاستماع أقؿ  والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في ميارات التحدث والكتابة والقراءة 
. لممجموعة التجريبية 

 دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنحى التكاممي في تنمية (2008نمر، )وأجرى
ميارات الاستيعاب لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي في مدارس وكالة الغوث في عمَّاف،  وقد استخدمت الدراسة 

ف مجتمع الدراسة مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي في مدارس وكالة الغوث في  وتيدؼ ، عمَّافالمنيج التجريبي، تكوَّ
أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنحى التكاممي في تنمية ميارات الاستيعاب لدى طالبات الصؼ الدراسة إلى بياف 

عمَّاف، أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الثامف الأساسي في مدارس وكالة الغوث في 
لمصمحة المجموعة التجريبية التي درست وفؽ البرنامج  التحدثفي أداء الطالبات عمى اختبار  (a=0,05)الدلالة

 .التعميمي 
التدريس باستخداـ الدراما وفؽ مسرحة المناىج دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  (2008الناصر، )وأجرى 

 لدى طمبة الصؼ السادس الابتدائي والتحدثلمادة قواعد المغة العربية في التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارتي الاستماع 
ف مجتمع الدراسة مف  في مدينة القطيؼ في المممكة العربية السعودية، استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي ، وتكوَّ
جميع طمبة الصؼ السادس الابتدائي في مدرسة الشاطئ الابتدائية في مدينة القطيؼ في المممكة العربية السعودية 
التابعة للإدارة العامة لمتربية والتعميـ في المنطقة الشرقية، أظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند 

بيف متوسطي العلامات الكمية لمتلاميذ في الاختبار التحصيمي لمادة قواعد المغة العربية يُعزى  (a=0,00)مستوى دلالة 
 .إلى أثر التدريس باستخداـ الدراما وفؽ منحى مسرحة المناىج وىذا الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية
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 فاعمية التمثيؿ الدرامي في تنمية ميارات دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  (2005قواقزة ،)كما أجرى 
ف  الاستماع الاستيعابي لطمبة المرحمة الأساسية الدنيا في الأردف وقد استخدمت الدراسة المنيج الوصفي ، وقد تكوَّ

نت مف   طالباً وطالبةً مف طمبة (38)مجتمع الدراسة مف طمبة المرحمة الأساسية في الأردف ، أمَّا عينة الدراسة فتكوَّ
الصؼ الرابع الأساسي في مدرسة جرش الأىمية المختمطة ، وقد ىدفت الدراسة إلى تعرُّؼ أثر استخداـ التمثيؿ الدرامي 

لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي، أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  التحدثفي تنمية ميارات 
. لأداء طمبة الصؼ الرابع الأساسي البعدي تُعزى لأثر متغير الطريقة التحدث في اختبار  (a=0,05)عند مستوى 

 دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى المقارنة بيف طريقة الاستماع لممحاضرة (Brobst,1996) أجرى بروبست
لطمبة جامعة كولومبيا، وقد استخدمت الدراسة المنيج التحدث وطريقة القراءة الصامتة لنفس النص وأثرىما في 

نو مف ف مجتمع الدراسة مف طمبة جامعة كولومبيا، كما تّـَ إجراء الدراسة عمى عينو مكوَّ طالباً  (78)الوصفي، وقد تكوَّ
وطالبةً ، ىدفت الدراسة إلى المقارنة بيف طريقة الاستماع لممحاضرة وطريقة القراءة الصامتة لنفس النص وأثرىما في 

لطمبة جامعة  كولومبيا ، وقد أشارت النتائج إلى أفَّ طمبة المجموعة التجريبية أخذوا ملاحظات أكثر مف طمبة  التحدث
 .المجموعة الضابطة، ممَّا يدؿ عمى أثر الاستماع في الاستيعاب 

 دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر القراءة والاستماع الاستيعابي عمى تحصيؿ   (Wales,1987)أجرى ويمس
ف مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ السابع، أمَّا  الطمبة، في جامعة تمبؿ، وقد استخدمت الدراسة المنيج التجريبي ، تكوَّ

نت مف  طالباً مف طمبة الصؼ السابع في إحدى المدارس  (21)عينة الدراسة فقد تّـَ اختيارىا بطريقة عشوائية وقد تكوَّ
الأمريكية، أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف سواء في الاستيعاب القرائي ، أـ في 

ميولًا لتكويف اتجاىات ايجابية نحو تعمّـ التحدث ، كما امتمؾ الطمبة في المجموعة التي استخدمت معيـ طريقة التحدث
 .كيفية القراءة والكتابة أكثر مف المجموعة الأخرى التي استخدمت معيـ طريقة القراءة الاستيعابية 

لقد أفاد الباحث مف الدراسات السابقة في تأصيؿ الإطار النظري الخاص بالدراسة الحالية، والإفادة مف الطريقة 
. والإجراءات المتبعة، وتحديداً في بناء أدوات الدرياسة وتحديد المعالجات الإحصائية وكيفية تفسير النتائج

: الطريقة والإجراءات 
 : منيج الدراسة

المنيج التجريبي ، والمنيج الوصفي لإعداد قائمة بميارات التحدث:استخدـ الباحث في ىذه الدراسة منيجيف
 .لمعرفة فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية ميارات التحدث لطمبة الصؼ الرابع الأساسي

:  مجتمع الدراسة
ف مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي في منطقة البادية الشمالية الشرقية  لمعاـ الدراسي        تكوَّ

طالباً وطالبةً، إضافة إلى معمِّمي ومعمِّمات المغة العربية في منطقة البادية  (2243) ـ، والبالغ عددىـ 2017/2018
نت ، معمماً ومعممةً  (135)الشمالية الشرقية الذيف يدرسوف الصؼ الرابع الأساسي والبالغ عددىـ  أمّا عينة الدراسة فتكوَّ

معمِّماً ومعمِّمةً مف معمِّمي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية ممّف يدرسوف مبحث المغة العربية  (68)مف 
لمصؼ الرابع الأساسي، وقد تّـَ حصر أسماء المعمِّميف في مجموعة، وتّـَ توزيع المعمِّمات في مجموعة أخرى ، ثّـَ تّـَ 

معمِّمةً مف المجموعة الثانية وبطريقة القرعة  (33)معمِّماً مف المجوعة الأولى بطريقة القرعة، واختيار  (35 )اختيار
 (.الجنس)يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة مف المعمِّميف والمعمِّمات وفقاً لمتغير الدراسة  (1)أيضاً ، والجدوؿ 
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( الجنس)توزيع أفراد عينة الدراسة من المعمِّمين وفقاً لمتغير الدراسة  (1)الجدول 
 النسبة المئوية العدد الجنس
 51.5 35 ذكر
 48.5 33 أنثى
 100.0 68 الكمي

نت العينة مف طالباً وطالبةً مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي مف الذكور والإناث، موزَّعيف  (108)     كما تكوَّ
عمى أربع شعب في مدرستيف مف المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية في محافظة 
نت المجموعة  المفرؽ في الأردف، وىما مدرسة أـ القطيف الأساسية لمبنيف، ومدرسة أـ القطيف الثانوية لمبنات، حيث تكوَّ

نة مف : التجريبية مف شعبتيف نة مف  (28)الأولى لمذكور مكوَّ طالبةً، والمجموعة  (27)طالباً، والثانية للإناث مكوَّ
نة مف شعبتيف نة مف : الضابطة مكوَّ نة مف  (27)الأولى لمذكور مكوَّ . طالبةً  (26)طالباً، والثانية للإناث مكوَّ

: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لممدرسة والجنس وعدد الشعب وعدد الطمبة (2)الجدوؿ
 

توزيع أفراد عينة الدراسة بحسب المدرسة والجنس وعدد الشعب وعدد الطمبة  (2)الجدول 

المدرسة 
عدد 
الشعب 

عدد 
الطمبة 

عدد الطمبة عدد الشعب 
ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية 

 27 26 1 1 53 2أـ القطيف الأساسية لمبنيف 
 28 27 1 1 55 2أـ القطيف الثانوية الشاممة لمبنات 

 55 53 2 2 108 4المجموع 

 : أدوات الدراسة
:     تحقيقاً لأغراض الدراسة ، قاـ الباحث باستخداـ الأدوات التالية

 لمصؼ الرابع الأساسي (قبمي، وبعدي)تّـَ بناء اختباريف تحصيمييف : الاختبار التحصيمي. 
 وكيفية تطوير البرنامج مف وجية نظر التدريبيلمتعرُّؼ عمى مواطف القوة والضعؼ في البرنامج : استبانة ،

. المعمِّميف والمعمِّمات
:  الاختبار القبمي

    الغرض منو التعرُّؼ عمى مدى التكافؤ بيف المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية ، وقد  قاـ الباحث 
بإعداد اختبار تحصيمي لقياس مدى التحدث الكمي عند أفراد الدراسة سواء باستخداـ استراتيجية الحوار والنقاش مع 

المجموعة التجريبية، أو باستخداـ الطريقة الاعتيادية مع طمبة المجموعة الضابطة واقتصر الاختبار عمى قياس مدى 
.  التحصيؿ الكمي عند الطمبة عينة الدراسة في المجاؿ المعرفي

 :صدق الاختبار
التحقُّؽ مف صدؽ الاختبار؛ تّـَ عرضو عمى تسعة محكميف مف الأساتذة الجامعييف ، والمعمِّميف لأغراض     

المتخصصيف في المغة العربية ، والمشرفيف التربوييف؛ وذلؾ مف أجؿ إبداء رأييـ فيو، مف حيث مراعاة الدقة المغوية ، 
وبياف مدى تمثيؿ السؤاؿ لميارة التحدث المعنية، والصياغة الأسموبية، وبياف مدى صحة إجابة كؿ سؤاؿ ، واقتراح أي 

. (%80)تعديؿ أو إضافة أو حذؼ ، حيث تّـَ التعديؿ أو الإضافة أو الحذؼ وفقاً لرأي الأغمبية منيـ حسب المعيار
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     :ثبات الاختبار القبمي
طالباً  (30)    لمتحقُّؽ مف ثبات الاتساؽ الداخمي للاختبار القبمي وأبعاده ؛ فقد تّـَ تطبيقو عمى عينة مؤلَّفة مف 

، ولأغراض التحقُّؽ مف ثبات الإعادة 20ريتشاردسوف- وطالبةً مف خارج أفراد الدراسة وذلؾ باستخداـ معادلة كودر
 بعد أسبوعيف مف تطبيقو للاختبار القبمي وأبعاده ؛ فقد تّـَ إعادة التطبيؽ عمى أفراد العينة الاستطلاعية سالفة الذكر

  باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني ، وذلؾ كما ىو مبيف عمييـ في المرة الأولى
 .(3)في الجدوؿ 

قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي وثبات الإعادة للاختبار القبمي وأبعاده  (3)الجدول 
 عدد الفقرات ثبات الإعادة ثبات الاتساؽ الداخمي الاختبار القبمي وأبعاده

 8 0.84 0.91 (القبمي)سلامة المغة 
 7 0.88 0.89 (القبمي)حركات الجسـ 
 6 0.91 0.85 (القبمي)ترابط العبارات 

 8 0.83 0.92 (القبمي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا 
 6 0.90 0.86 (القبمي)تمثيؿ المعنى 

 35 0.85 0.93 الكمي للاختبار
، وتراوحت قيـ (0.93)، أفَّ قيمة معامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي للاختبار القبمي كانت(3)يُلاحظ مف الجدوؿ

، في حيف بمغت قيمة معامؿ ثبات الإعادة (0.92-0.85)معاملات ثبات الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاختبار القبمي بيف 
، وىي قيـ (0.91-0.83)، وتراوحت قيـ معاملات ثبات الإعادة لأبعاد الاختبار القبمي بيف (0.85)للاختبار القبمي 

. مقبولة وتدؿ عمى كفاءة الاختبار، واعتباره مناسباً لأغراض الدراسة
 : الاختبار البعدي

    الغرض منو معرفة فاعمية البرنامج التدريبي في ميارات المحادثة عمى المجموعة التجريبية  في الصؼ 
الرابع الأساسي مقارنة بالمجموعة الضابطة ، حيث قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي لقياس مدى فاعمية البرنامج في 

. ميارات التحدث الكمي عند أفراد الدراسة ، باستخداـ استراتيجية الحوار والنقاش مع المجموعة التجريبية
 :الاختبار  صدق

    تّـَ التوصؿ إلى صدؽ المقياس الذي تّـَ بناؤه وتطويره لغايات الدراسة مف خلاؿ صدؽ المحكميف، حيث تّـَ 
توزيع ىذا المقياس عمى سبعة محكميف؛ مشرفيف اثنيف مف مشرفي المغة العربية، وأستاذيف مف أساتذة الجامعة، وثلاثة 

مدى تمثيؿ فقرات الاختبار لأىداؼ : مدرسيف لمغة العربية ، وقد طمب مف المحكميف إبداء آرائيـ في الجوانب التالية
التحدث في الصؼ الرابع الأساسي، ومدى صحة الفقرات، وارتباطيا بالتحصيؿ، ومدى شمولية الاختبار لجميع ميارات 

بداء أية ملاحظات أخرى وبعد استرجاع أوراؽ التحكيـ مف المحكميف، تّـَ الأخذ بعيف . التحدث، وعدد فقرات الاختبار، وا 
أمّا بالنسبة إلى آراء المحكميف ؛ فقد كاف ىناؾ اتفاؽ الاعتبار جميع الملاحظات والاقتراحات التي أبداىا المحكموف، 

 .حوؿ صحة الفقرات وارتباطيا  بالتحصيؿ، وشمولية الاختبار ومدى تمثيؿ فقرات الاختبار للأىداؼ
 : ثبات الاختبار البعدي

 (30)لمتحقّؽ مف ثبات الاتساؽ الداخمي للاختبار البعدي وأبعاده ؛ فقد تّـَ تطبيقو عمى عينة مؤلَّفة مف     
، ولأغراض التحقُّؽ مف ثبات 20ريتشاردسوف - طالباً وطالبة مف خارج أفراد الدراسة وذلؾ باستخداـ معادلة كودر

بعد أسبوعيف مف الإعادة للاختبار البعدي وأبعاده ؛ فقد تّـَ إعادة التطبيؽ عمى أفراد العينة الاستطلاعية سالفة الذكر 
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 باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف  بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني ، وذلؾ كما ىو مبيف في تطبيقو عمييـ في المرة الأولى
 .(4)الجدوؿ 

  قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي وثبات الإعادة للاختبار البعدي وأبعاده(4)الجدول 
ثبات الاتساؽ  الاختبار البعدي وأبعاده

 الداخمي
ثبات 
 الإعادة

عدد 
 الفقرات

 8 0.90 0.85 (البعدي)سلامة المغة 
 6 0.92 0.82 (البعدي)حركات الجسـ 
 4 0.93 0.79 (البعدي)ترابط العبارات 

 10 0.87 0.91 (البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا 
 12 0.84 0.93 (البعدي)تمثيؿ المعنى 

 40 0.86 0.93 الكمي للاختبار
، وتراوحت (0.93)، أفَّ قيمة معامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي للاختبار البعدي كانت (4)     يُلاحظ مف الجدوؿ 

، في حيف بمغت قيمة معامؿ ثبات (0.93-0.82)قيـ معاملات ثبات الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاختبار البعدي بيف 
، (0.93-0.84)وتراوحت قيـ معاملات ثبات الإعادة لأبعاد الاختبار البعدي بيف  (0.86)الإعادة للاختبار البعدي 

. وىي قيـ مقبولة وتدؿ عمى كفاءة الاختبار، واعتباره مناسباً لأغراض الدراسة
: إجراءات بناء اختبار ميارة التحدث

:  تّـ إعداد الاختبار عمى النحو الآتي
الاطّلاع عمى كتاب المغة العربية لمصؼ الرابع الأساسي ودليؿ المعمـ؛ لموقوؼ عمى أىداؼ تدريس ميارة - أولاً 

 .التحدث ، والموضوعات المقررة لتدريس ىذه الميارة
وضع قائمة بميارات التحدث الفرعية وتحديد المؤشرات السموكية الدالة عمى كؿ ميارة بالاطلاع عمى - ثانياً 

 (2016مدكور، )و (2005البجة،)الأدب التربوي السابؽ
اختيار مجموعة مف المواقؼ المناسبة لكؿ مؤشر سموكي بحيث يختار الطالب موقفاً لكؿ ميارة يتحدث - ثالثاً 

     .فيو
مواقؼ مناسبة لممؤشرات السموكية، تناولت في مضمونيا موضوعات ميارة  (10)تكوف الاختبار مف - رابعاً 

 2017/2018التحدث مف منياج المغة العربية لمصؼ الرابع الاساسي لمعاـ الدراسي 
صمّـ الباحث بطاقة تقويـ لميارة التحدث بيدؼ تحميؿ الاستجابة الشفوية المقدمة مف الطالب - خامساً 

عمى مواقؼ ميارة التحدث مدار البحث اذ تضمنت البطاقة خمس ميارات فرعية لميارة التحدث ىي  (المتحدث)
وأماـ كؿ ميارة ثلاثة مؤشرات  (سلامة المغة، حركات الجسـ، ترابط العبارات، تنظيـ الأفكار وتسمسؿ، تمثيؿ المعنى)

.  سموكية دالة عمييا ويمييا تدريج خماسي
: بطاقة ملاحظة ميارات التحدث

 الباحث بإعداد بطاقة ملاحظة أداء      لقياس أداء طمبة الصؼ الرابع الأساسي في ميارات التحدث، قاـ
وتّـ عرض البطاقة في صورتيا الأولية عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ . الطمبة في الميارة

المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية؛ وذلؾ لمحكـ عمى عبارات البطاقة ، ومدى مناسبتيا لملاحظة أداء الطمبة في 
جراء التعديلات اللازمة وبعد أخذ راي المحكميف تّـ الاستقرار عمى بطاقة . الميارات الأدائية ، وتّـ الأخذ بآرائيـ ، وا 
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الملاحظة في صورتيا النيائية ، ولمتحقؽ مف ثبات البطاقة قبؿ تطبيقيا عمى مجموعة الدراسة ، فقد تّـ تطبيقيا عمى 
مجموعة استطلاعية، وحساب ثباتيا باستخداـ طريقة اتفاؽ الملاحظيف، وىذه الطريقة تتطمب عادة استخداـ أكثر مف 

حيث تّـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف الباحث ومعمـ الصؼ، لملاحظة أداء طمبة المجموعة  (اثنيف عادة)ملاحظ 
وكاف ذلؾ في الوقت نفسو، واستخداـ الملاحظاف الرموز نفسيا لتسجيؿ الأداءات  التي تحدث أثناء فترة . الاستطلاعية

الملاحظة، وكاف كؿ منيما يعمؿ بطريقة مستقمة عف الآخر، عمى أف ينتييا مف التسجيؿ في الوقت نفسو في نياية 
، وأقؿ نسبة اتفاؽ (100)الفترة الزمنية الكمية المخصصة لمملاحظة، حيث كانت أعمى نسبة اتفاؽ بيف الملاحظيف 

. ، ممّا يدؿ عمى ارتفاع مستوى ثبات بطاقة الملاحظة(84,6)كانت 
:  الاستبانة

     تّـَ بناء الاستبانة مف أجؿ التعرؼ عمى مواطف القوة والضعؼ في البرنامج التدريبي، وكيفية تطوير 
نت الاستبانة مف مجموعة الفقرات التي تغطي المجالات الأربعة  البرنامج مف وجية نظر المعمِّميف والمعمِّمات، تكوَّ

. الأىداؼ، والمحتوى، والطرؽ والأنشطة، والتقويـ: الآتية
 : صدق الاستبانة

    تّـَ عرض الاستبانة عمى المحكميف السابقيف، للاطِّلاع عمى فقراتيا والاستئناس بآرائيـ وملاحظاتيـ، حوؿ 
مدى مناسبتيا لموضوع الدراسة ، وشموليا للأىداؼ، والمحتوى، والطرؽ والأنشطة، والتقويـ، ثّـَ جمعت نسخ الاستبانة 
مف المحكميف، وأجريت التعديلات عمى الفقرات، بناءً عمى ما ورد مف ملاحظات، وأبرز الملاحظات تمثمت في تغير 

عادة صياغة بعض الأىداؼ  . بعض المفردات، وتحميؿ بعض الأىداؼ إلى ىدفيف، وا 
 :صدق بناء الاستبانة

 معمماً ومعممةً (30)لأغراض التحقُّؽ مف صدؽ بناء الاستبانة؛ تّـَ تطبيقيا عمى عينة استطلاعية مؤلفة مف     
البعد الذي : مف خارج عينة الدراسة المستيدفة ، حيث تّـَ حساب معامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات الاستبانة مع كؿِّ مف

 .(5)تتبع لو، والكمي للاستبانة، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ
قيم معاملات ارتباط فقرات الاستبانة مع الكمي للاستبانة والأبعاد التي تتبع ليا  (5)الجدول 

 البعد
رقـ 
 الفقرة

مضموف فقرات مقياس مدى مناسبة إستراتيجية أنشطة القراءة 
 المباشرة في تنمية ميارات الاستيعاب الاستماعي وفقاً لمجالاتو

 الارتباط مع
 

المقياس البعد 
 0.35 0.64  واضحة لممعمميفالتدريبيأىداؼ البرنامج  1 الأىداؼ

 0.29 0.63 متسمسمة بشكؿ منطقي 2
 0.36 0.61 شاممة لممجالات المعرفية 3
 0.47 0.73 شاممة لممجالات الوجدانية 4
 0.43 0.64 شاممة لممجالات النفس حركية 5
 0.38 0.62 قابمة لمقياس 6
 0.40 0.67 تناسب الخصائص النمائية لمطمبة 7
 0.56 0.68 وثيقة الصمة بالمحتوى الدراسي 8
 0.64 0.80 مترابطة بشكؿ وثيؽ 9
 0.36 0.50 متدرجة الصعوبة تصاعديا 10
 0.28 0.51 مشتقة مف الأىداؼ العامة لممبحث 11
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 0.39 0.54 تستجيب لقدرات الطمبة 12
 0.47 0.60 ترتبط بالحاجات المعرفية لمطمبة 13
 0.43 0.69 تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة 14
 0.36 0.41 تعزز التعمـ القبمي لدى الطمبة 15
 0.42 0.51 تنمي القدرات العقمية العميا لمطمبة 16

 0.23 0.25  واضح لممعمميفالتدريبيالمحتوى الدراسي لمبرنامج  17 المحتوى
 0.32 0.54 معروض بشكؿ متسمسؿ منطقي 18
 0.32 0.37 يتضمف المجالات المعرفية 19
 0.41 0.63 يتضمف المجالات الوجدانية 20
 0.49 0.65 يتضمف المجالات السموكية 21
 0.65 0.66 يراعي تنوع المستويات المعرفية الدنيا والعميا 22
 0.29 0.36 يمكف قياسو وتقييمو بطرؽ عدة 23
 0.46 0.65 يتفؽ والنمو العقمي والنفسي لمطمبة 24
 0.32 0.39 يعكس بشكؿ متقف الأىداؼ المراد تحقيقيا منو 25
 0.39 0.54 مترابط المكونات في وحدة عضوية 26
 0.39 0.56 يظير تدرجاً في عرض المفاىيـ والميارات بشكؿ واضح 27
 0.30 0.40 .يتكامؿ أفقياً وراسياً مع المقرر 28
 0.37 0.51 يتضمف عددا وافيا مف الأنشطة والتدريبات العممية 29
 0.48 0.51 .يعتمد عمى متطمبات سابقة لـ يركز عمييا جيدا 30
 0.30 0.43 .يتصؼ بالتنوع والتشويؽ في أنشطتو 31
 0.22 0.24 يساعد عمى تنمية ميارات التفكير العميا لمطمبة 32
 0.23 0.26 يوظؼ المعارؼ السابقة لمطمبة 33

 0.44 0.45  وأنشطتو مُيسّرة لتعمُّـ الطمبةالتدريبيطرؽ البرنامج  34 الأنشطة
 0.34 0.47 متنوعة الشكؿ والمضموف 35
 0.54 0.55 تساعد عمى التعمـ الذاتي لمطمبة 36
 0.57 0.63 عرض المادة بمستويات معرفية متنوعة 37
 0.34 0.50 ذات صمة وثيقة بتحقيؽ الأىداؼ 38
 0.49 0.72 تمكف المعمـ مف معرفة مواطف القوة والضعؼ لدى الطمبة 39
 0.33 0.62 توظؼ الحواس المتعددة 40
 0.31 0.55 مبنية عمى التعمـ القبمي لمطمبة 41
 0.47 0.67 ترتبط عضوياً بمحتواه 42
 0.54 0.73 متعددة المصادر والأدوات 43
 0.54 0.58 تركز عمى تعمـ المفاىيـ 44
 0.35 0.54 تركز عمى تعمـ الميارات 45
 0.34 0.48 تساعد المعمـ عمى تقويـ مستوى التحصيؿ لدى الطمبة 46
 0.28 0.46 غنية بالميارات العقمية والسموكية 47
 0.38 0.46 تثير دافعية الطمبة لمتعمـ 48

 0.33 0.35 ترتبط بواقع الحياة العممية لمطمبة 49 التقويـ
 0.27 0.28  مُيسر يسيؿ إجراؤه مف قبؿ المعمـالتدريبيالتقويـ في البرنامج  50
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 0.29 0.33 متعدد الأدوات 51
 0.28 0.30 متعدد الاستراتيجيات 52
 0.33 0.47 .يتـ بدلالة الأىداؼ التي يسعى لتحققييا 53
 0.47 0.59 يقدـ لممتعمميف تغذية راجعة عف تحصمييـ 54
 0.51 0.69 يتصؼ بتنوع أنماط الأسئمة بيف مقاليو وموضوعية 55
 0.50 0.69 يراعي تبايف القدرات العقمية لمطمبة 56
 0.49 0.67 يمتزـ بالمحتوى الدراسي والأنشطة 57
 0.57 0.65 يتسـ بالواقعية والموضوعية في إجراءاتو 58
 0.59 0.72 يظير المواصفات الجيدة للاختبارات التحصيمية 59
 0.46 0.69 يعتمد عمى تحميؿ المحتوى الدراسي 60
 0.58 0.74 يكشؼ عف الميارات العقمية لمطمبة 61
 0.50 0.56 يتدرج في أدواتو مف السيؿ إلى الصعب 62
 0.40 0.52 يساعد عمى بناء خطط علاجية لضعؼ الطمبة 63
 0.38 0.43 .يساعد عمى بناء خطط إثرائي لمطمبة 64
 0.22 0.32 يتصؼ بشموليتو لممفاىيـ 65

، أفَّ قيـ معاملات ارتباط فقرات الاستبانة مع الأبعاد التي تتبع ليا قد تراوحت بيف (5)    يُلاحظ مف الجدوؿ 
 .(0.65-0.22)، كما أفَّ قيـ معاملات ارتباط الفقرات مع الكمي للاستبانة قد تراوحت بيف (0.24-0.80)

 : ثبات الاستبانة
معمِّماً  (30)    لمتحقُّق من ثبات الاتساق الداخمي للاستبانة وأبعادىا؛ فقد تمَّ تطبيقيا عمى عينة مؤلَّفة من 

 مف خارج أفراد الدراسة وذلؾ باستخداـ معادلة كرونباخ ألفا، ولأغراض التحقُّؽ مف ثبات الإعادة للاستبانة ومعمِّمةً 
بعد أسبوعيف مف تطبيقيا عمييـ في المرة وأبعادىا؛ فقد تّـَ إعادة التطبيؽ عمى أفراد العينة الاستطلاعية سالفة الذكر 

. (6) باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ الأولى
  قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي وثبات الإعادة للاستبانة وأبعادىا(6)الجدول 

مقياس مدى مناسبة إستراتيجية أنشطة القراءة المباشرة 
 في تنمية ميارات الاستيعاب الاستماعي ومجالاتو

 عدد الفقرات ثبات الإعادة الاتساؽ الداخمي ثبات

 16 0.90 0.88 الأىداؼ
 17 0.88 0.73 المحتوى
 15 0.91 0.84 الأنشطة
 17 0.86 0.85 التقويـ

 65 0.84 0.90 الكمي لمقياس الاتجاىات
وتراوحت قيـ  (0.90)، أفَّ قيمة معامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي للاستبانة كانت (6)     يُلاحظ مف الجدوؿ 

، في حيف بمغت قيمة معامؿ ثبات الإعادة (0.88-0.73)معاملات ثبات الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاستبانة بيف 
، وىي قيـ مقبولة وتدؿ (0.91-0.86)، وتراوحت قيـ معاملات ثبات الإعادة لأبعاد الاستبانة بيف (0.84)للاستبانة 

. عمى كفاءة الاستبانة، واعتبارىا مناسبة لأغراض الدراسة
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 :المعالجات الإحصائية
    للإجابة عف فرضية الدراسة الأولى؛ فقد تّـَ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لميارات 
التحدث تبعاً لمتغير المجموعة، كما تّـَ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب متعدد المتغيرات التابعة، وذلؾ لكوف نتائج 
الطمبة تبعاً لمتغير الإستراتيجية كانت غير متكافئة عمى الاختبار القبمي، وللإجابة عف فرضية الدراسة الثانية؛ فقد تّـَ 

  t-test، ثّـَ إجراء اختبار (الجنس)حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لميارات التحدث وفقاً لمتغير
. لمعينات المستقمة لمفروؽ في تحصيؿ الطمبة عمى اختبار ميارات التحدث البعدي تبعاً لمتغير الجنس

: نتائج الدراسة ومناقشتيا 
: النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى

الباحث باستخراج المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي لاختبار ىذه الفرضية قاـ      
: يوضح ذلؾ (7) الجدوؿوالدراسة عمى اختبار التحصيؿ البعدي، 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التحدث البعدي  (7)جدول ال
الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد  المجموعة المجاؿ

(البعدي)سلامة المغة   
 1.645 4.42 53 ضابطة
 1.206 6.99 55 تجريبية
 1.930 5.73 108 المجموع

(البعدي)حركات الجسـ   
 1.318 3.47 53 ضابطة
 1.000 5.25 55 تجريبية
 1.465 4.38 108 المجموع

(البعدي)ترابط العبارات   
 1.040 2.11 53 ضابطة
 570. 3.64 55 تجريبية
 1.130 2.89 108 المجموع

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   
 2.214 5.88 53 ضابطة
 1.497 9.02 55 تجريبية
 2.449 7.48 108 المجموع

(البعدي)تمثيؿ المعنى   
 2.598 5.43 53 ضابطة
 3.418 8.36 55 تجريبية
 3.368 6.93 108 المجموع

(البعدي)ميارات التحدث   
 6.998 21.31 53 ضابطة
 6.233 33.26 55 تجريبية
 8.912 27.40 108 المجموع

 
أفَّ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية التي تعممت باستخداـ استراتيجية الحوار  (7) الجدوؿ مف    يُلاحظ

، في حيف بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة التي تعممت بالطريقة الاعتيادية (33.26)والنقاش كاف الأعمى
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، ولتحديد فيما إذا كانت الفروؽ بيف متوسطات مجموعتي الدراسة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (27.40)
α≤0.05))  المتعدد  (المصاحب)قاـ الباحث بتطبيؽ تحميؿ التبايف المشترؾ(MANCOVA) وذلؾ لعدـ تكافؤ ،

المجموعتيف عمى الاختبار القبمي ولوجود عدة مجالات في الاختبار وجاءت نتائج تحميؿ التبايف عمى النحو الذي 
. (8)يوضحو الجدوؿ 

لأداء مجموعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التحدث البعدي  (MANCOVA)المتعدد ( المصاحب)تحميل التباين المشترك  (8)جدول ال

المجاؿ مصدر التبايف 
مجموع 
المربعات 

درجات 
الحرية 

متوسط مجموع 
 المربعات

مستوى الدلالة  (ؼ)قيمة

 المجموعة

(البعدي)سلامة المغة   137.974 1 137.974 69.333 0.000* 

(البعدي)حركات الجسـ   80.064 1 80.064 61.119 0.000* 

(البعدي)ترابط العبارات   34.729 1 34.729 47.779 0.000* 

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   206.709 1 206.709 58.777 0.000* 

(البعدي)تمثيؿ المعنى   230.597 1 230.597 24.824 0.000* 

(البعدي)ميارات التحدث   3152.826 1 3152.826 73.399 0.000* 

 الخطأ

(البعدي)سلامة المغة   200.992 101 1.990   

(البعدي)حركات الجسـ   132.307 101 1.310   

(البعدي)ترابط العبارات   73.413 101 .727   

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   355.201 101 3.517   

(البعدي)تمثيؿ المعنى   938.237 101 9.289   

(البعدي)ميارات التحدث   4338.405 101 42.955   

 الكمي المعدؿ
(البعدي)سلامة المغة   398.366 107    

(البعدي)حركات الجسـ   229.635 107    
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(البعدي)ترابط العبارات   136.662 107    

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   641.827 107    

(البعدي)تمثيؿ المعنى   1213.407 107    

(البعدي)ميارات التحدث   8498.248 107    

  ((α ≤0.05دالّة إحصائياً عند مستوى *      
لمدرجة الكمية  (73.399)بمغت  بالنسبػة لاستراتيجية الحوار والنقاش (ؼ)أفَّ قيمة  (8)    يظير مف الجػدوؿ 
كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في كافة مجالات الاختبار ، إذ  ،(0.000)مستوى للاختبار وىذه القيمة دالة عند 

ممَّا يدؿ عمى وجود فروؽ ذات  (0.000)وىذه القيـ دالة عند مستوى  (69.333- 24.824)بيف  (ؼ)تراوحت قيـ 
دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء مجموعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التحدث البعدي، وىذا يعني رفض الفرضية 

في تنمية ميارات  ((α≤0.05 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى"الصفرية الأولى والتي تنص عمى 
ومف أجؿ ". التحدث لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في منطقة البادية الشمالية الشرقية تعزى لاستراتيجية التدريس 

معرفة لصالح مف كانت الفروؽ تّـَ استخراج المتوسطات الحسابية المعدَّلة، وجاءت النتائج عمى النحو الذي يوضّحو 
. (9)جدوؿ

البعدي التحدث المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة عمى اختبار ميارات  (9)جدول ال

الخطأ المعياري المتوسط الحسابي  المجموعة المجاؿ

(البعدي)سلامة المغة   
 0.23 4.22 ضابطة
 0.22 7.18 تجريبية

(البعدي)حركات الجسد   
 0.18 3.23 ضابطة
 0.18 5.48 تجريبية

(البعدي)ترابط العبارات   
 0.14 2.13 ضابطة
 0.13 3.61 تجريبية

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   
 0.30 5.64 ضابطة
 0.29 9.25 تجريبية

(البعدي)تمثيؿ المعنى   
 0.49 4.98 ضابطة
 0.48 8.80 تجريبية

(البعدي)ميارات التحدث   
 1.05 20.21 ضابطة
 1.03 34.33 تجريبية

 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2018 (3)العدد  (40) الآداب والعلوم الإنسانية المجلد مجلة جامعة تشرين 

375 

أفَّ المتوسط الحسابي المعدؿ لممجموعة التجريبية التي تعمّمت باستخداـ استراتيجية  (9) الجدوؿ  مف     يُلاحظ
عمى الدرجة الكمية  للاختبار في حيف بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة (34.33)الحوار والنقاش كاف الأعمى

، وكذلؾ كانت المجموعة التجريبية الأعمى في كافة المجالات، ممَّا يعني أفَّ (20.21)التي تعممت بالطريقة الاعتيادية
، ويفسر الباحث ذلؾ بفاعمية الحوار والنقاشالفرؽ كاف لصالح المجموعة التجريبية التي تعمّمت باستخداـ استراتيجية 

.  البرنامج التدريسي مع المجموعة
 حيث أشارت نتائجيا إلى وجود فروؽ (2013المحمدي ،)دراسة     تتّفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 

بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في الأداء  ((0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 
البعدي لميارات التعبير عف القصص المصورة، وميارات التعبير عف مشاىدات التمميذ اليومية الحياتية وميارات آداب 

التحدث، وفي ميارات التحدث مجتمعة لصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت إلى وجود دلالة عممية لاستخداـ 
التي  (2011جاد،)واتفقت كذلؾ مع دراسة . الألعاب المغوية في تنمية ميارات التحدث لدى تلاميذ المجموعة التجريبية

. أظيرت فاعمية البرنامج القائـ عمى قصص الأطفاؿ في تنمية ميارات التحدث لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي
لدى  التحدث التي ىدفت إلى تعرُّؼ أثر استخداـ التمثيؿ الدرامي في تنمية ميارات (2005قواقزة ،)واتفقت مع دراسة 

في اختبار  (a=0,05)طمبة الصؼ الرابع الأساسي، وأسفرت نتائجيا عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
. لأداء طمبة الصؼ الرابع الأساسي البعدي تُعزى لأثر متغير الطريقة التحدث 

أشارت نتائجيا إلى وجود التي (Kyalcinkaya & et  al، 2009)    واتّفقت كذلؾ مع دراسة يالسينكايا
كما اتّفقت مع دراسة     . فروؽ دالة بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في ميارات التحدث

أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة  التحدث، والتي أظيرت فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات (2008نمر، )
لمصمحة المجموعة التجريبية التي  التحدثفي أداء الطالبات عمى اختبار  (a=0,05)إحصائياً عند مستوى الدلالة

 التي أظيرت نتائجيا عدـ (Wales,1987)واختمفت الدراسة الحالية مع دراسة ويمس. درست وفؽ البرنامج التعميمي 
 .التحدثوجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف  في ميارة 

 :النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية
 بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصيؿ الطمبة مف قاـ الباحث    لاختبار ىذه الفرضية 

لعينتيف مستقمتيف لفحص الفروؽ تبعاً لمتغير الجنس "  ت"استخدـ اختباركما تّـَ الذكور والإناث عمى الاختبار البعدي، 
 .يبيف النتائج (10)وذلؾ لكوف نتائج الطمبة عمى الاختبار القبمي كانت متكافئة، والجدوؿ 

  لمعينات المستقمة لمفروق  t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  (10)الجدول 
ميارات التحدث البعدي تبعاً لمتغير الجنس  تحصيل الطمبة عمى اختبار في 

 العدد الجنس المجاؿ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
 مستوى
 الدلالة

(البعدي)سلامة المغة   
 *0.036 2.127 1.97 5.35 55 ذكر
   1.82 6.12 53 أنثى

(القبمي)حركات الجسد   
 *0.007 2.776 1.67 4.00 55 ذكر
   1.10 4.76 53 أنثى

 0.398 0.848 1.15 2.80 55 ذكر ترابط العبارات
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   1.11 2.98 53 أنثى

(البعدي)تنظيـ الأفكار وتسمسميا   
 *0.019 2.383 2.57 6.94 55 ذكر
   2.21 8.04 53 أنثى

(البعدي)تمثيؿ المعنى  
 *0.000 8.976 2.49 4.76 55 ذكر

   2.61 9.17 53 أنثى

(البعدي)ميارات التحدث   
 *0.000 4.592 8.39 23.85 55 ذكر
   7.95 31.08 53 أنثى

    ((α ≤0.05دالّة إحصائياً عند مستوى    *
في  (α≤ 0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  إلى (10)     تشير النتائج في الجدوؿ 

تحصيؿ الطمبة مف الذكور والإناث عمى الاختبار البعدي عمى الدرجة الكمية استناداً إلى قيمة ت المحسوبة إذ بمغت 
 في تحصيؿ ((α≤0.05، وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.000)، وبمستوى دلالة  (4.592)

، وكانت الفروؽ في الدرجة "ترابط العبارات " الطمبة مف الذكور والإناث عمى معظـ  مجالات الاختبار باستثناء  مجاؿ 
الكمية للاختبار والمجالات التي ظيرت فييا فروؽ لصالح الإناث بدليؿ ارتفاع متوسطاتيفَّ الحسابية عف المتوسطات 

لا توجد " ، وىذا يعني رفض الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى (4-4)الحسابية لمذكور كما يظير مف الجدوؿ
عند استخداـ استراتيجية الحوار والنقاش في تنمية ميارات التحدث  (a.0=5)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

 ".لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في منطقة البادية الشمالية الشرقية تُعزى لمجنس 
 (2009)دراسة الياشمي، وصوماف إلية توصمت ما     وقد اختمفت الدراسة الحالية في ىذه النتيجة مع

تعزى إلى أثر التفاعؿ بيف  نوع  (a=0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وجود عدـ إلى أشارت والتي
. البرنامج والجنس في اختبار ميارات المحادثة

: التوصيات والمقترحات
:     في ضوء نتائج الدراسة الحالية، يوصي الباحث بالآتي 

 اعتبار استراتيجية الحوار والنقاش مف الاستراتيجيات الفاعمة في تدريس ميارات التحدث والأداء الصفي. 
  عمى ميارات التحدث وتوظيؼ استراتيجية الحوار والنقاش في الميداف، وزيادة المعمِّميف والمعمِّمات تدريب

. الوعي بأىميتيا
  جراء المزيد مف الدراسات في ىذا الاىتماـ بميارات التحدث عند الطمبة في جميع المراحؿ الدراسية، وا 
 .المجاؿ

 توفير محتوى دراسي في وتضمينيا في المناىج والكتب المدرسية مف خلاؿ ، التركيز عمى ميارات التحدث
. ىذه الميارات
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