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 ممخّص  
 

ىدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ أساليب التّفكير السّائدة لدى عينة مف طمبة شعبة معمّـ الصّؼ مف قسـ تربية 
عمى  (الجنس، والسّنة الدّراسيّة، ونوع الشّيادة الثانويّة)الطفؿ في كمّيّة التّربية بجامعة تشريف، وكذلؾ تعرّؼ أثر متغيّرات 

ولتحقيؽ ذلؾ، تّـ تصميـ استبانة خاصّة بيذا الغرض، تضمّنت مجموعة مف البنود، . أساليب التّفكير لدى ىؤلاء الطّمبة
وتّـ الاعتماد في الإجابة عف بنودىا عمى مقياس ليكرت الخماسي، و بعد أف تّـ التحقؽ مف صدقيا، وثباتيا، ومناسبتيا 

وقد . طالباً وطالبةً  (287)لأغراض البحث الحالي؛ قامت الباحثة بتوزيعيا عمى عينة طبقية عشوائية، بمغ عدد أفرادىا 
.  تّـ اعتماد المنيج الوصفي

:    توصل البحث الحالي إلى نتائج عديدة، منيا
. لدى أفراد العينة (الشائع)إفّ أسموب التّفكير اليرمي ىو السّائد - 
.  إفّ أفراد عيّنة البحث عالميّوف متحرّروف خارجيّوف في تفكيرىـ- 
الأقمّي، والفوضوي، : لـ يظير البحث فروقاً في أساليب التّفكير تبعاً لمتغيّر الجنس، باستثناء أسموب التفكير- 

. وكاف ىذا الفرؽ لصالح الذّكور
السّنة الدّراسيّة، والشّيادة الثانويّة، باستثناء الأسموب الممكي، وجاء : كما لـ يظير البحث فروقاً تبعاً لمتغيّري-  

. لصالح طمبة السنة الرّابعة، والطّمبة حاممي الشيادة الثاّنويّة العمميّة
تضميف أساليب التّفكير في المناىج الدّراسيّة في كمّيّة التّربية، و تنويع :    قدّـ البحث مجموعة مقترحات، منيا

. طرائؽ التّدريس، وأساليب التّقويـ بما يتلاءـ مع أساليب تفكير الطّمبة
 

. جامعة تشريف- كمية التربية– - طمبة معمّـ الصّؼ- أساليب التّفكير : الكممات المفتاحية
 

                                       
 . سورية–اللاذقية -  جامعة تشرين– كمية التربية – قسم المناىج وطرائق التدريس –أستاذ مساعد  *
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  ABSTRACT    

 

     This study aimed at investigating the styles of thinking of class room teacher 

students in the College of Education at Tishreen University, and to know the impact of the 

variables of ( gender, school year and the type of secondary school certificate) on styles of 

thinking of those students, and to achieve the aims of the study a Questionnaire was 

designed included some items , then the researcher assured its validity and reliability and 

its suitability to the purposes of this study , the researcher distributed it on a stratified 

random sample consisted of ( 287 ) students. The descriptive approach has been used. 

The current study reached at some results , some of them are as follows :  

  -  The hierarchical style of thinking is prevalent to the members of sample. 

  -The members of the study sample are global ,liberal and external in their thinking. 

  - The study didn’t  show significant differences in  thinking styles according to the 

variable of gender except for the styles of oligarchic and the anarchic in favor of student 

males . 

 -The  study also didn’t  show significant  differences in  thinking styles according to 

the two  variables  of school year and the type of secondary school certificate , except for 

the monarchic style which was in favor of the fourth year students and the scientific 

secondary school certificate students . 

  The study suggested including the styles of thinking in the curricula in the College 

of Education, and diversifying instructional methods and evaluation styles in line with 

students’ styles of thinking.  

 

Key words:  Thinking Styles- class room teacher students- Tishreen University. 
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: مقدّمة
   التّفكير مفيوٌـ مجرّد كالعدالة والظّمـ والكرـ والشّجاعة، لأفّ النّشاطات الّتي يقوـ بيا الدّماغ عند التّفكير ىي 

نشاطات غير مرئيّة وغير ممموسة، وما يشاىد وما يممس في الواقع ليس إلا نواتج فعؿ التّفكير سواء كانت بصورة 
عبارة عف سمسمة مف النّشاطات العقميّة التي يقوـ بيا الدّماغ "والتّفكير في أبسط تعريؼ لو . مكتوبة أـ منطوقة أـ حركيّة

. (40، 2010جرواف، )"عندما يتعرّض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمس
     لقد ناؿ موضوعا التّفكير والتعمّـ اىتماـ الباحثيف في مجاؿ عمـ النّفس المعرفي، إذ يعدّا مف الموضوعات 
ذات الصّمة الوثيقة بتغيّرات العصر، نظراً لأنّيما متداخلاف في كؿّ مظاىر الفروؽ الفرديّة، كما أف التّفكير ىدؼٌ ميّـ 

فقد ذكر عمماء النّفس التّربويّ أفّ أفضؿ طريقة في تيسير تعمّـ الطّلاب تكمف في التّعامؿ مع . مف أىداؼ التّعميـ
، وأساليب (Intellectual Styles)الفروؽ الفرديّة في الوظائؼ المعرفيّة بالتّركيز عمى الأساليب العقميّة

.  (138، 2004، 1الدّردير ج)، نظراً لأفّ التعمّـ مرتبط بالتّفكير (Learning Styles)التعمّـ
ويشير .     ولتحديد الطّرؽ المعقّدة التي يتعمّـ بيا الأفراد، ينبغي دراسة الأسموب الذي يفكّر فيو ىؤلاء الأفراد

الأسموب إلى طريقة الفرد في استخداـ قدراتو تجاه المياـ المعرفيّة، فالأسموب ليس قدرة إنما تفضيؿ لاستخداـ القدرات، 
، في حيف تختمؼ أساليب التّفكير عف استراتيجيّات التّفكير (150، 2004، 1الدّردير ج)ويقع بيف الشّخصية والقدرات

 . (379، 2005أبو المعاطي، )في كوف الأساليب أكثر عموميّةً واستقراراً 
 مف الموضوعات الحيويّة التي تيّـ المشتغميف بالتّعميـ والبحث  (Thinking Styles)     تعدّ أساليب التّفكير

العممي، كما أنيا تيّـ العامميف في مختمؼ مؤسّسات المجتمع التي تسعى إلى تحقيؽ النّجاح والتّوافؽ والتكيّؼ مع البيئة، 
والمواقؼ المختمفة التي يمرّ بيا الفرد سواء في مجاؿ العمؿ أو في مجاؿ العلاقات الاجتماعيّة والشّخصية، أو في 

حيث بدأ الاىتماـ بدراسة أساليب التّفكير في الخمسينات "كما تعدّ مف الموضوعات الحديثة،. مختمؼ المراحؿ التّعميميّة
.  (217، 2004سترنبرغ، )"وبداية الستّينات مف القرف العشريف

إنّو توجد ثلاثة مداخؿ لتفسير الأساليب،  ( (Grigorrenko & Sternberg   ويقوؿ جريجو رينكو وسترنبرغ
،  والمدخؿ (Personality)، والمدخؿ المتمركز عمى الشّخصية (Cognition )المدخؿ المتمركز عمى المعرفة: وىي

. (234، 2004سترنبرغ، ): Activityالمتمركز عمى النّشاط 
، وقد عرضيا ((Thinking Styles Theoryأساليب التّفكير: نظريّة أسماىا (1990)   قدّـ سترنبرغ  في عاـ 

الدّردير  )(1997)أصدره عاـ  ((Thinking Stylesفيما بعد، بشكؿ مسيب مف خلاؿ كتاب بعنواف أساليب التّفكير
بيّف فيو  الطّرؽ المختمفة التي يمكف أف يحكـ بيا النّاس أنفسيـ، والابتكارات التي ينظموف بيا . (150، 2004، 1ج

. (241-240، 2004سترنبرغ، )أساليب التّفكير ىي الطرؽ التي ننظّـ بيا إدراكنا لمعالـ : حياتيـ، وكذلؾ اعتبر أفّ 
:   صنف سترنبرغ أساليب التّفكير تحت خمس فئات، ضمّت كل فئة مجموعة من أساليب التفكير، كما يمي

: ( (Functionحسب الوظيفة: الفئة الأولى
ويشمؿ عمميّات الابتكار والصّياغة والتخطيط، وأصحاب ىذا : ((Legislative Styleالأسموب التّشريعي- 

.  الأسموب يقرّروف ما سيفعمونو بأنفسيـ، ويحدّدوف الطّرؽ لمقياـ بذلؾ، ويقوموف بخمؽ قوانينيـ الخاصّة
 يفضّؿ أصحابو الميمّات المحدّدة، ويمتزموف بالقواعد والقوانيف، فيـ :((Executive Styleالأسموب التّنفيذي- 

. مجرّد متمقّيف للأوامر يقوموف بتنفيذ ما يطمب منيـ وفؽ ما ىو محدّد
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ييتّـ أصحابو بتقييـ مراحؿ العمؿ ونتائجو وكذلؾ تقييـ النّشاطات : ((Judicial Styleالأسموب القضائي- 
.  والأفعاؿ التي يقوـ بيا أناس آخروف

: (Form)حسب الشّكل : الفئة الثانية
لدى أصحابو ىدؼٌ واحدٌ يشغؿ باليـ دائماً، ويركّزوف مف أجؿ : (Style) Monarchicالأسموب الممكي- 

. تحقيؽ ىذا اليدؼ بأيّة طريقة كانت
يفضّؿ أصحاب ىذا الأسموب تناوؿ جميع الأىداؼ، ويقوموف : (Hierarchical Style)الأسموب اليرمي- 

. بوضع ترتيب ليذه الأىداؼ كؿّ بحسب أىمّيتو، ويتميّز ىؤلاء بالتّنظيـ الدّقيؽ
يتميّز أصحابو بأنّيـ متعدّدو الأىداؼ، وكؿ ىذه الأىداؼ متساوية : (Oligarchic Style)الأسموب الأقمَي- 

. ويبدو أنّو نسخة ركيكة مف الأسموب اليرمي فقدت إحساسيا بالأولويّة. في الأىميّة بالنّسبة ليـ
يتبنّى أصحاب ىذا الأسموب طريقةً عشوائيّةً في حؿّ المشكلات، : (Anarchic Style)الأسموب الفوضوي - 

. وىـ أبعد ما يكونوا عف التّنظيـ
: (Level)حسب المستوى : الفئة الثالثة

يفضّؿ أصحاب ىذا الأسموب التّعامؿ مع مفاىيـ واسعة، وقضايا مجرّدة : (Global Style)الأسموب العالمي- 
فيـ يشاىدوف الغابة لكف لا يميّزوف الأشجار التي تكوّنيا، أي أنّيـ يتجاىموف التّفاصيؿ ويقدّموف نظرة . وكبيرة نسبيّاً 

. شموليّة لمموقؼ
يفضّؿ أصحاب ىذا الأسموب التّعامؿ مع التّفاصيؿ، ويصفيـ سترنبرغ : Local Style))الأسموب المحمّي- 

 .إنّيـ كما يقوؿ سترنبرغ يعيشوف عمى أرض الواقع. بالموضوعيّيف، لأنّيـ يضعوف حساباً لكؿّ شيء
 

: (Leaning)حسب النّزعة : الفئة الرابعة
يتّسـ أصحاب ىذا الأسموب بأنّيـ ثائروف عمى القيود التي تفرض : ((Liberal Styleالأسموب المتحرّر - 

. عمييـ، فيـ يسعوف لكسر الروتيف، وتجاوز القوانيف
يتّصّؼ أصحاب ىذا الأسموب بالتّمسؾ بالقوانيف ويرفضوف : (Conservation Style)الأسموب المحافظ - 

. التغيير ويفضّموف المألوؼ، ويتميّزوف بالحرص و النّظاـ
: (Scope)حسب المجال: الفئة الخامسة

يستمتع أصحاب ىذا الأسموب بالعمؿ بشكؿ منفرد ومستقؿّ عف : (Internal Style)الأسموب الدّاخمي - 
. الآخريف، ويتميّزوف بالانطواء، ويفضّموف الوحدة

يفضّؿ أصحاب ىذا الأسموب العمؿ الجماعي والتّفاعؿ مع : (External Style)الأسموب الخارجي - 
 (Grigorenko& Sternberg, 1995, 201- 219).الآخريف، فيـ يتعامموف مع النّاس بأريحيّة ويسر ودوف خجؿ

أبو )(181-173، 2007عبيدات وأبو السّميد،  )(58-54، 2007أبو جادو ونوفؿ،  )( 44-37، 2004سترنبرغ، )
: ، وبيذا يكوف عدد أساليب التفكير التي حدّدىا سترنبرغ في نظريتو ثلاثة عشر أسموباً، ىي(10 ،2008ىاشـ، 

التّشريعي، والتّنفيذي، والقضائي، والممكي، واليرمي، والأقمَي، والفوضوي، والعالمي، والمحمّي، والمتحرّر، والمحافظ، 
.   والداخمي، والخارجي
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تفضيلات في استخداـ القدرات وليست القدرات : تتميّز أساليب التّفكير بأنّيا: المبادئ المميِّزة لأساليب التّفكير
نفسيا؛  تكتسب اجتماعيّاً، و يمكف تعميميا وقياسيا؛ الأسموب الأفضؿ في وقت أو مكاف ما، قد لا يكوف الأفضؿ في 
وقت آخر أو مكاف آخر؛  يتبايف الأفراد في قوّة تفضيميـ للأساليب وفي مرونتيـ الأسموبيّة؛  لدى الأفراد بروفايؿ مف 

؛  ((Sternberg, 1994, 36-40 الأساليب وليس أسموب واحد، حيث يميؿ الفرد إلى أسموب واحد داخؿ كؿ فئة
؛  تختمؼ باختلاؼ الحياة؛ أي أنّيا ديناميّة وليست (Sternberg, 1992, 68 )تتغيّر أساليب التّفكير مع الزّمف 

الحمّوري، )ما الأسموب الأفضؿ ليذا الموقؼ: استاتيكيّة، رغـ أنّيا تتّسـ بالثبّات النّسبي؛  ليست جيّدة أو رديئة، فالسّؤاؿ
الثقّافة، الجنس، العمر، : وكما أفّ ىناؾ مبادئ تميّز أساليب التّفكير تمؾ، فيناؾ عوامؿ تؤثّر بيا، وىي.  (41، 2009

. (Zhang & Sternberg, 2005, 91-110)الأنّماط الوالدية، التّعميـ والوظيفة
: مشكمة البحث

   حظي التّعميـ الجامعي باىتماٍـ سياسيٍّ واقتصاديٍّ كبيريف، إلى جانب الاىتماـ التّربويّ والعممي، ولاسيّما كمّيّة 
ولكف، كيؼ يمكف . التّربية، عمى اعتبار أنّيا تعدّ بناة الأجياؿ، وما لذلؾ مف أىمية في رسـ مستقبؿ الوطف والأمّة

لمطالب المعمّـ أف يؤدّي دوره عمى أكمؿ وجو ما لـ تقدّـ لو الجامعة الفرص المناسبة لموصوؿ إلى أقصى ما تسمح بو 
إمكاناتو؟ ومما يدلؿ عمى صحة ما سبؽ، الجيود الحثيثة التي تقوـ بيا وزارة التعميـ العالي، والجامعات السورية مؤخراً،  
لتوحيد الخطط الدرسية لكميات التربية في القطر العربي السوري، حيث عقد عدد مف الاجتماعات وأقيمت ورشات عمؿ 
لتوحيد ىذه الخطط، وتقديـ مناىج دراسية مناسبة تمبي احتياجات الطمبة المعمميف واحتياجات المجتمع في ظؿ التغيّرات 

ورشة العمؿ الخاصة بتطوير : والتطورات التي حدثت مؤخراً نتيجة الحرب الكونية عمى سوريا، ومف ىذه الورشات
، والاجتماع الموسع لمجاف الخاصة بتوحيد الخطة الدرسية (27/11/2017-26)مناىج كميات التربية المقامة بتاريخ 

كتاب وزارة التعميـ العالي ) في وزارة التعميـ العالي10/4/2018لكميات التربية في الجميورية العربية السورية، بتاريخ 
 .  (2018آذار /26 تاريخ 011006/5//68/ص: ذي الرقـ

   وىنا لابدّ مف التأكيد أفّ الفروؽ الفرديّة بيف الطّمبة واختلافيـ في أساليب التّفكير يفرض عمى المدرّس 
. مراعاتيا في سياؽ العمميّة التّعميميّة

      فقد أثبتت الدّراسات والبحوث النّفسية أفّ للأساليب المفضّمة في معالجة المعمومات والتّعامؿ مع مختمؼ 
دوراً كبيراً في تفسير السموؾ الإنساني، بالإضافة لفيـ الأنّشطة العقميّة التي  (معرفة، تعمّـ، تفكير)المؤثّرات المحيطة 

عامر، )يمارسيا الفرد في حياتو، ومعرفة الأسس العمميّة التي تكمف خمؼ أداء الأفراد في المواقؼ الحياتيّة المختمفة
مف التّبايف بيف الطّلاب في  (%20)وخاصّةً إذا ما عممنا أف الفروؽ المختبرة بيف القدرات تفسّر حوالي . (10، 2005

. (20، 2004سترنبرغ، )مف ىذا التبايف (%80)الأداء المدرسي، بينما يمكف أف تمعب أساليب التّفكير دوراً في تفسير 
وقد أكّد ىذا الأخير أفّ نجاح الطّمبة أو فشميـ يُعزا إلى سوء الانسجاـ بيف أساليب التّدريس المتّبعة وبيف أساليب تفكير 

وىذا يعني أفّ النّظاـ التّعميمي لا . (35، 2007العتّوـ وآخروف، )الطّمبة، أكثر مف كونو يُعزا إلى قدرات الطّمبة أنفسيـ
يحقّؽ مبدأ تكافؤ الفرص، ذلؾ أنّو يشجّع بعض أساليب التّفكير ويتيح ليا التّقدّـ والتّفوّؽ، بينما ييمؿ أساليب أخرى؛ 

، وقد تباينت الدّراسات في تحديد أسموب التّفكير السّائد؛ فيو التّشريعي كما في (2004)وىذا ما أكدتو دراسة الدّردير
كذلؾ أكّدت . (2001)، بينما كاف الأسموب التّنفيذي ىو السّائد في دراسة رمضافRichmond (2006)دراسة رتشموند
فيما توصّمت دراسة نوفؿ وأبو ( أدبي/عممي)أف أساليب التّفكير لا تتأثّر بالجنس والتخصّص  (2012)دراسة بمقوميدي

. إلى وجود فروؽ حسب التّخصّص (2001)إلى وجود فروؽ حسب الجنس، كما توصّمت دراسة رمضاف (2012)عوّاد
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   وممّا يسوّغ إجراء ىذا البحث أفّ المبدأ الأساسي في أساليب التّفكير ىو إدراؾ الطّريقة الأمثؿ لاستثمار 
القدرات الحقيقيّة لمطّمبة، وبالتّالي مساعدتيـ عمى النّجاح في دراستيـ تمييداً لمنّجاح في مينتيـ المستقبميّة وىي تّعميـ 
التّلامذة في مرحمة التّعميـ الأساسي الحمقة الأولى، حيث تتطمّب ىذه المرحمة معمّماً واعياً لموضوع أساليب الّتفكير، 

فمف الضّروري أف تسيـ المدرسة في تطوير أساليب .وقادراً عمى استثماره لمساعدة ىؤلاء الأطفاؿ لتقديـ أفضؿ ما لدييـ
، 2007القطّامي، )تفكير الطّمبة، وذلؾ عف طريؽ موافقة أساليب تفكيرىـ مع ما يعرض ليـ مف نشاطات تعميميّة

: ؛ وبناءً عمى ما سبؽ، يمكف تمخيص مشكمة البحث بالسؤاؿ التالي(116
لدى طمبة معمّـ الصّؼ في كمّيّة التّربية بجامعة  (الشكؿ والوظيفة)   ما أساليب التّفكير السّائدة مف حيث 

 (محافظ- متحرر)، والنزعة(محمي- عالمي)المستوى: تشريف؟ وىؿ تختمؼ أساليب التفكير السائدة مف حيث
؟ (الجنس، السنة الدراسية، نوع الشّيادة الثانوية)باختلاؼ   (خارجي- داخمي)والمجاؿ
 

: أىمية البحث وأىدافو
إنيا تأتي مف كوف البحث الحالي يحاوؿ تعرّؼ أساليب التّفكير السّائدة لدى : الأىميّة النّظريّة :أىميّة البحث

عمى  (الجنس، السّنة الدراسيّة، نوع الشّيادة الثاّنويّة)طمبة شعبة معمّـ الصّؼ في كمية التربية، وتأثير بعض المتغيّرات 
تصميـ برامج -  :فتكمف في أفّ ىذا البحث قد يفتح المجاؿ لػ: الأىمّيّة التطبيقيّةأساليب التّفكير السّائدة لدييـ؛ أمّا 

. تعميمية تمبّي الحاجات المعرفيّة لمطّمبة بما يتّفؽ مع أساليب تفكيرىـ، ومما قد يساعدىـ عمى زيادة التحصيؿ، والتفوؽ
 .تنويع طرائؽ التّدريس وأساليب التّقويـ المتّبعة بما يتّفؽ مع أساليب تفكير الطّمبة- 

.  بناء برامج تدريبيّة تُلائـ أساليب تفكير الطّمبة وبالتّالي استثمار واعد لقدراتيـ   - 
. دراسة أساليب التّفكير السّائدة لدى الطّمبة مف تخصّصات أُخرى، أو وفؽ نماذج وأساليب أخرى   - 

 ييدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ  أساليب التّفكير السّائدة لدى طمبة معمّـ الصّؼ في كمّيّة التّربية :أىداف البحث
، وتعرّؼ ما إذا كانت أساليب تفكير طمبة معمّـ الصّؼ، تختمؼ (الشكؿ، والوظيفة)في جامعة تشريف، وذلؾ مف حيث

 .(نوع الشّيادة الثاّنويّة- السّنة الدراسيّة-الجنس)باختلاؼ
 : يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عف الأسئمة التالية:أسئمة البحث

في كمّيّة التّربية في جامعة تشريف، مف  (أفراد عينة البحث)ما أساليب التّفكير السّائدة لدى طمبة معمّـ الصّؼ - 
؟ (الشّكؿ والوظيفة)حيث 

متحرر، )، والنّزعة(عالمي، محمي)ما نسبة الطمبة الذيف يتبنوف أساليب التفكير المحددة مف حيث المستوى- 
؟ (داخمي، خارجي) والمجاؿ (محافظ

 (%0.05)تّـ اختبار فرضيات البحث عند مستوى الدلالة: فرضيات البحث
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب مف أساليب التفكير - 

 .تعزا إلى متغير الجنس (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )التالية 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب مف أساليب التفكير - 

 (رابعة- أولى )تعزا إلى متغير السنة الدراسية  (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )التالية 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب مف أساليب التفكير - 

. (عممي- أدبي)تعزا إلى متغير نوع الشيادة الثانوية (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )التالية 
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. (عالمي، محمي)،  ونوع تفكيره (ذكر، أنثى)لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف جنس الطالب - 
. (عالمي محمي)، وأسموب التفكير(محافظ، متحرر)لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف أسموب التفكير- 

:  متغيّرات البحث
. (عممي، أدبي)، نوع الشّيادة الثانويّة(أولى، رابعة )، السّنة الدّراسيّة(ذكور، إناث)الجنس: متغيّرات مستقمّة
، والممكي، واليرمي، (الحكمي)التّشريعي، والتّنفيذي، والقضائي ): أساليب التّفكير وفؽ سترنبرغ: متغيّرات تابعة

.   (والأقمَي، والفوضوي، والعالمي، والمحمّي، والمتحرّر، والمحافظ، والداخمي، والخارجي
تصوير "إلى (Van Dalen)اعتمد ىذا البحث عمى المنيج الوصفي، الذي ىدؼ وفؽ فاف داليف:  منيج البحث

. (292، 1997فاف داليف،)" الوضع الرّاىف، وتحديد العلاقات التي توجد بيف الظاىرات
: مجتمع البحث وعيّنتو- 

ويشمؿ جميع طمبة معمّـ الصّؼ مف الذّكور والإناث في قسـ تربية الطّفؿ، في كمّيّة التّربية في جامعة تشريف، 
طالباً وطالبةً، حسب إحصائيّات شعبة شؤوف الطّلاب لمعاـ  (1914)والبالغ عددىـ. (الرّابعة – الأولى  )في السّنتيف
وقد . وقد تّـ اختيار العيّنة بالطّريقة الطّبقيّة العشوائيّة، وذلؾ بسبب عدـ تجانس المجتمع. (2017/2016)الدراسي 
 . طالباً وطالبةً  (287)تقريباً مف المجتمع الأصمي، وكانت مؤلّفة مف  (%15)شممت

توزّع أفراد العيّنة وفق متغيّرات البحث  (1)جدول رقم 
العدد الكمّي أدبي عممي سنة رابعة سنة أولى إناث ذكور 
76 211 127 160 97 190 287 
 

 تّـ تطبيؽ البحث في كمّيّة التّربية في جامعة تشريف في محافظة اللاذقية، في الفترة الواقعة بيف :حدود البحث
، وقد اقتصر عمى عيّنة طبقيّة عشوائيّة مف طمبة معمّـ الصّؼ الذّكور والإناث، مف السّنتيف (2017/5/22-15)

 .الأولى والرّابعة، حممة الشّيادة الثاّنوية العمميّة والأدبيّة
قامت الباحثة بإعداد استبانة أساليب التّفكير، بالاعتماد عمى النسخة القصيرة  لسترنبرغ و : أداة البحث

 :بنداّ، وتّـ إعداد ىذه الأداة وفؽ المراحؿ الآتية (43)، وقد تألّفت الاستبانة في صورتيا النّيائية مف(1992)واجنر
النّسخة الطّويمة، وكذلؾ عمى  (1991) اطّمعت الباحثة عمى قائمة أساليب التّفكير لسترنبرغ و واجنر:مرحمة الاطّلاع
 .(2010)، وعمى القائمة التي أعدّىا الفاعوري(1992)النّسخة القصيرة

بعد الاطّلاع عمى المراجع السّابقة، تّـ القياـ ببناء استبانة خاصّة بأساليب التّفكير، وىي : مرحمة تجميع البنود
 .بنداً  (65)استبانة مؤلّفة في صورتيا الأوّلية مف 

:  مرحمة التّحقّق من صدق الاستبانة
 عُرضت الاستبانة عمى مجموعة مف أعضاء ىيئة التّدريس ممّف ليـ خبرة في ىذا المجاؿ، :  صدق المحتوى

وقد أكّد المحكّموف عمى حذؼ بعض البنود، وتعديؿ صياغة . (2017/4/27)و (2017/4/20)في الفترة الواقعة بيف 
. (المتحرّر/العالمي، المحافظ/الخارجي، المحمّي/الدّاخمي)بنود أخرى، إضافةً إلى دمج الأساليب المتعاكسة مف مثؿ 

الخارجي، /الدّاخمي)بنود لكؿ أسموب، ماعدا الأساليب  (4)بنداّ، بمعدّؿ (43)وبذلؾ أصبحت الاستبانة مؤلّفة مف
وقد تّـ الأخذ بالملاحظات التي اعتقُِد أنّيا مناسبة . بنود (5)فقد خُصِّص لكؿ منيا (المتحرّر/العالمي، المحافظ/المحمّي
 .لمبحث
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 يحسب الصّدؽ الذّاتي مف خلاؿ حساب الجذر التّربيعي لمعامؿ ثبات الاستبانة، والذي : الصّدق الذّاتي
وىو معامؿ صدؽ عاؿٍ حسب ما أكّده  (0.95)ووفقاً لذلؾ يكوف معامؿ الصّدؽ الذّاتي. كما سيتّضح لاحقاً  (0.91)بمغ

.   (388، 2001عبد اليادي، )عبد اليادي
: ثبات الاستبانة
طالباً وطالبةً ممّف لـ يدخموا في  (30) طبّقت الاستبانة مرّتيف عمى عيّنة استطلاعيّة قواميا: طريقة الإعادة

يوماً بيف المرّة الأولى والثاّنية، إذ طبّقت في المرّة الأولى في  (13)عيّنة البحث الأساسيّة بفارؽ زمني قدره
، ثّـ حُسب معامؿ الارتباط بيف درجاتيـ عمى الاستبانة في (2017/5/13)وطبّقت لممرّة الثاّنية في  (2017/4/30)

وىو ارتباط مقبوؿ وداؿّ إحصائيّاً عند مستوى الدّلالة  ( r= 0.91)المرّتيف، فتبيّف أفّ معامؿ ارتباط بيرسوف بمغ
. ممّا يؤكّد ثبات الاستبانة (0.05)

 0.50 ) تمتّعت أساليب التفكير بدرجة مقبولة مف معامؿ ثبات ألفا كرونباخ انحصرت بيف:طريقة ألفا كرونباخ
.                                                                        ( لكؿ مف المتحرر، والداخمي 0.81للأسموب الممكي ، 

دائماً، غالباً، أحياناً، )بنداً، ويوجد لكؿ بند خمسة خيارات ىي  (43)تألّؼ الاستبانة مف :  تصحيح الاستبانة
درجة، ومَف يختار  (5)حيث اعتمدت الباحثة مقياس ليكرت الخماسي، ويُعطى مَف يختار الإجابة دائما  (نادراً، أبداً 

التّشريعي، التّنفيذي، القضائي، الممكي، )وبذلؾ تتراوح درجة الّطّمبة عمى كؿ أسموب مف الأساليب. درجة (1)الإجابة أبداً 
الخارجي، /الدّاخمي)، بينما تتراوح درجة الّطّمبة عمى كؿ الأساليب(4-20)، بيف(اليرمي، الأقمَي، الفوضوي

. ىي الحدّ الفاصؿ بيف أسموب وآخر (13)؛ وكانت الدّرجة (25-5)بيف (المحافظ/المحمّي، المتحرّر/العالمي
 .(15-2017/5/22)طبّقت الاستبانة في الفترة بيف :  تطبيق الاستبانة

 واستخدمت الأساليب الإحصائيّة ،spssتّـ تفريغ الاستبانات عمى برنامج : المعالجة الإحصائية لمبيانات
. ((Tاختبار ، والمتوسّط الحسابي، والانحراؼ المعياري، والنّسب المئويّة: التّالية

:  مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية
سترنبرغ، ).طريقة الفرد المفضّمة في التّفكير عند أداء الأعماؿ: ويعّرؼ أسموب التّفكير بأنو:   أساليب التّفكير

، 2004، 2الدّردير ج)الطّريقة المميّزة والسّائدة في التّعامؿ مع المعطيات المطروحة: ، ويعرّؼ أيضاً، بأنو(19، 2004
الطّريقة التي يتعامؿ بيا الفرد مع المعمومات مف حولو فيما يحقّؽ أىدافو، : بأنّو Baron(1995)، ويعرّفو باروف(25

. (29، 2009محمود، )وىو يتأثّر بسمات الشّخصية
الدّرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في كؿ أسموب مف أساليب : وتعرّؼ الباحثة أساليب التّفكير إجرائيّاً بأنّيا

. التّفكير
الطّمبة الّذيف يدرسوف في كمّيّة التّربية قسـ تربية الطّفؿ شعبة معمّـ الصّؼ، حيث يجري :  طمبة معمّم الصّف

. إعدادىـ لمدّة أربع سنوات لتعميـ التّلامذة في مرحمة التّعميـ الأساسي، الحمقة الأولى في الجميورية العربيّة السّوريّة
 

: الدراسات السابقة
ىدفت الدّراسة إلى  معرفة أساليب التّفكير المفضّمة لدى طمبة /  في الجزائر :(2012)    دراسة بمقوميدي 

السّنة الثاّنية ثانوي، ودراسة العلاقة بيف أساليب التّفكير وتقدير الذّات، بالإضافة إلى معرفة علاقة كؿ مف الجنس 
. والتّخصص بأساليب التّفكير
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الجزائر، تّـ / طالباً وطالبةً مف تخصّص العموـ والآداب في وىراف (118)تألّفت العيّنة مف : العيّنة والأداة
. وقد استخدـ الباحث مقياس أساليب تفكير الطّمبة في المدرسة مف إعداد الدّردير. اختيارىا بالطّريقة العشوائيّة

التنفيذي، )عمى  (العالمي، التّشريعي، القضائي)أظيرت الدّراسة أفّ أفراد العيّنة فضّموا أساليب التّفكير: النّتائج
وأكّدت عدـ وجود فروؽ دالّة إحصائيّاً بيف الطّمبة في أساليب التّفكير تبعاً لمتغيّري الجنس  (المحمّي، المتحرّر، المحافظ

. (أدبي- عممي)والتّخصص الدّراسي
ىدفت الدّراسة إلى استقصاء أساليب التّفكير الشّائعة في /  في الأردف:(2012)   دراسة نوفل و أبو عواد 

 .ضوء نظريّة حكومة الذّات العقميّة لدى طمبة الجامعات الأردنيّة
طالباً وطالبةً مف طمبة الجامعات الأردنيّة، وقد استخدمت  (1174)تكوّنت عيّنة الدّراسة مف : العيّنة والأداة

. قائمة أساليب التّفكير المطوّرة مف قبؿ كؿ مف سترنبرغ و واجنر بصورتيا المطوّلة
، والأقؿ (المحافظ، المحمّي، الممكي)توصّمت الدّراسة إلى أفّ أساليب التّفكير الأكثر شيوعاً بالترتيب ىي: النّتائج

وأكّدت وجود فروؽ دالّة إحصائيّاً بيف الطّمبة تعزا لمتغيّر الجنس؛ . (التّشريعي، اليرمي، الخارجي)شيوعاً بالترتيب ىي
 .لصالح الإناث (الممكي)لصالح الذّكور، و (القضائي والأقمَي والخارجي)في

ىدفت الدّراسة إلى الكشؼ عف أساليب التّفكير /  في الجميورية العربيّة السّوريّة :(2010)  دراسة الفاعوري 
السّائدة لدى الطّمبة العاديّيف وذوي صعوبات التعمّـ في الرّياضيات، والكشؼ عف الفروؽ بيف المجموعتيف في أساليب 

 .التّفكير، وكذلؾ الفروؽ بيف الجنسيف
 202)تكونت عينة الدّراسة مف مجموعتيف مف طمبة الصّؼ الثاّمف في مدارس محافظة القنيطرة :  العيّنة والأداة

وقد . في مجموعة صعوبات التعمّـ في الرّياضيات ( طالباً وطالبةً 144)في مجموعة العاديّيف، و  (طالباً وطالبةً 
. استخدمت الدّراسة قائمة أساليب التّفكير لدى الطّمبة مف إعداد الباحث

اليرمي، ):توصمت الدّراسة إلى أفّ أساليب التّفكير السّائدة لدى الطّمبة العاديّيف حسب التّرتيب ىي: النّتائج
وأكّدت وجود فروؽ ذات دلالة . (التّنفيذي، المحمّي، المحافظ، التحرّري، القضائي، التّشريعي، العالمي، الممكي 

التّشريعي، )إحصائيّة في الأسموب المحافظ لصالح الذّكور، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة في الأساليب
   (التّنفيذي، القضائي، الممكي، اليرمي، التحرّري، العالمي، المحمّي

ىدفت الدّراسة إلى التّعرؼ عمى أساليب التّفكير المفضّمة  لدى طلاب / في السعودية: (2006) دراسة الشّيري
 . وطالبات جامعة طيبة
السّعودية موزّعة /طالباً وطالبةً مف طمبة جامعة  طيبة في المدينة المنورة (1296)شممت العيّنة : العيّنة والأداة

.  وقد استخدمت الدّراسة قائمة أساليب التّفكير النّسخة القصيرة.عمى كميّات التّربية والدّعوة والعموـ
التّشريعي، التنفيذي، )توصّمت الدّراسة إلى تميّز طالبات جامعة طيبة عف الطّلاب في أساليب التّفكير: النّتائج

، كما تميّز طمبة المستويات الأوليّة عف طمبة المستويات النّيائيّة في (اليرمي، الممكي،الأقمَي، الدّاخمي، الخارجي
، والأسموب الأكثر انتشاراً ىو أسموب التّفكير (التّشريعي،المحمّي، المحافظ، الممكي،الأقمَي، الفوضوي)أساليب التّفكير

. اليرمي
ىدفت الدّراسة إلى التّعرؼ عمى أساليب التّفكير لدى طمبة كمّيّة التّربية /  في مصر:(2004) دراسة الدّردير 

 .  وبعض خصائص الشّخصيةBiggsبقنا وعلاقتيا بأساليب التعمّـ لبيجز
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مصر، وقد استخدمت الدّراسة قائمة /طالباً وطالبةً مف طمبة كمّيّة التّربية بقنا (176)شممت العيّنة: العيّنة والأداة
ذات - تعريب و تقنيف الدّردير والطّيب، واستبانة عمميّات الدّراسة المعدلة (1992)أساليب التّفكير النسخة القصيرة

. العامميف مف إعداد بيجز وزملائو، وقائمة العوامؿ الخمسة الكبرى في الشّخصية
اليرمي والخارجي والأقمَي، : توصّمت الدّراسة إلى أفّ أساليب التّفكير المفضّمة لدى عينة الدّراسة ىي: النّتائج

كما أكّدت تميّز .  التّشريعي والمتحرّر والدّاخمي: وأفّ التّدريس في الجامعة قد لا يشجع الطّمبة عمى أساليب التّفكير
الإناث بأساليب التّفكير التّنفيذي والمحافظ والعالمي واليرمي والأقمَي، بينما يتميّز الذّكور بأسموب التّفكير 

.   (267-153، 2004، 1الدّرديرج)الحكمي
ىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ أساليب التّفكير / في أمريكا: Richmond&et al(2006)دراسة رتشموند وآخرين 

 .الأكثر شيوعاً لدى طمبة التّعميـ المفتوح
–مونتانا – نيفادا : طالبةً وطالباً مف ثلاث جامعات في أميركا ىي (160)تألفت العيّنة مف : العيّنة والأداة

ونشروه عمى الإنترنيت، وتمقّوا Sternberg Wagner Thinking Styles Inventory استخدـ الباحثوف مقياس.دينفر
.  الإجابات مف خلاؿ الإنترنيت

: توصّمت الدّراسة إلى النّتائج التّالية: النّتائج
، جاء بعد ذلؾ أصحاب الفكر  (%53.75)أصحاب الفكر التّشريعي ىـ الأكثر نسبة : مف حيث الوظيفة

–  (%45.62)الدّاخمي : ؛ ومف حيث المجاؿ كانت النتيجة(%8.75)ثّـ أصحاب الفكر القضائي  (%37.5)التّنفيذي 
؛ ومف (%42.5)المحمّي – (%57.5)العالمي : ؛ ومف حيث المستوى جاءت النسب وفؽ التّالي(%54.37)الخارجي 

 ,Richmond & et al)(%46.29)المحافظ -(%53.12)المتحرّر: حيث النّزعة، فقد جاءت النسب وفؽ التّالي
2006, 58) .

ىدفت الدراسة إلى تناوؿ علاقة أساليب / في الفمبيف: Bernardo & et al (2002)  دراسة برناردو وآخرين
 .التّفكير بالتحصيؿ الأكاديمي لدى الطّمبة الفمبينييف

 (Manila, De la Salle)طالباً وطالبةً مف الطّمبة الجدد بجامعتي (429)تكونت العيّنة مف : العيّنة والأداة
. ، بالإضافة إلى درجات التحصيؿ الدراسي لدييـ(1992)طبقت عمييـ قائمة أساليب التّفكير النسخة القصيرة

التّنفيذي، الحكمي، المحافظ، اليرمي، الفوضوي،  )أكّدت الدراسة وجود ارتباط داؿّ بيف أساليب التّفكير: النتائج
 ( (Bernardo & et al, 2002, 149 .والتحصيؿ الدراسي (الدّاخمي 

ىدفت الدّراسة إلى استقصاء أساليب التّعمـ المفضّمة وأساليب / في الصيف: Chen (2001)  دراسة تشين 
 .التّفكير السّائدة لدى الطّمبة التايوانييف الذيف يدرسوف المحاسبة في الصّيف

وقد استخدمت الدراسة قائمة . شممت العيّنة الطّمبة التايوانييف الذيف يدرسوف المحاسبة في الصّيف: العيّنة والأداة
. لقياس تفضيلات أساليب التّعمـ (Barsch)، وقائمة بارزخ (1992)أساليب التّفكير النسخة القصيرة

توصمت الدّراسة إلى أفّ أسموب التّعمـ المفضّؿ يختمؼ باختلاؼ أسموب التّفكير السّائد، وقد فضّؿ أفراد :  النتائج
أكثر مف  (التّشريعي والتّنفيذي )في حيف فضّؿ الذّكور أساليب التّفكير . (التّشريعي و الدّاخمي )العيّنة أساليب التّفكير

  .الإناث
ىدفت الدراسة إلى استكشاؼ العلاقة بيف خمفيات المعمميف و /  في الصيف:Weng (1999)دراسة وينغ 

 .أساليب تفكيرىـ وسموؾ التدريس لدييـ، وتحرّي العلاقة بيف سموؾ التدريس و أساليب التّفكير لدى الطمبة
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 معمّماً وطلابيـ البالغ عددىـ  30) ، الثانية( معمّماً 374)الأولى : تكونت العيّنة مف مجموعتيف: العيّنة والأداة
، وقائمة أساليب (1993)وقد استخدمت الدراسة قائمة أساليب التّفكير لدى المعمميف لسترنبرغ و جريجورينكو. (1217

. ، ومقياس سموؾ التعمـ(1993)التّفكير لدى الطّمبة في المدرسة لسترنبرغ وجريجورينكو
توصّمت الدّراسة وجود اختلافات بيف المعمميف في أساليب التّفكير حسب متغيري الجنس، والصّؼ :  النتائج
. كما أكّدت اختلاؼ الطّمبة في أساليب التّفكير تبعا لمتغيّر الجنس. الذي يعممونو

:  التعميق عمى الدراسات السابقة
تتّفؽ ىذه الدّراسة  مع الدّراسات  السّابقة في اعتماد نظريّة أساليب التفكير، لروبرت سترنبرغ، كما تتّفؽ معيا 

، وتتّفؽ (المنيج الوصفي)مف حيث اليدؼ وىو تحديد أساليب التّفكير السّائدة لدى الطّمبة، ومف حيث المنيج المستخدـ 
 (2001)، و رمضاف(2006)ومع دراسات الشّيري. في عػيّنة البحث وىي طمبة كميّة التّربية (2004)مع دراسة الدّردير

، (2012)، وبمقوميدي(2012)ومع دراسات نوفؿ وأبو عوّاد. في تناوؿ أثر متغيّر المستوى الدّراسي
.  في تناوؿ أثر متغيّر الجنس (2001)، ورمضاف(2010)والفاعوري

لكف طبّقت دراسة الفاعوري . في البيئة، وىي الجميوريّة العربيّة السّورية (2010)كما تتّفؽ مع دراسة الفاعوري
كما تختمؼ عنيا في عيّنة البحث حيث كانت . في محافظة القنيطرة، بينما طُبِّقت الدّراسة الحاليّة في محافظة اللاذقية

عند الفاعوري طمبة الصّؼ الثاّمف الأساسي مف الطمبة العاديّيف و ذوي صعوبات التّعمـ، بينما عيّنة ىذه الدّراسة، ىي 
وىي بذلؾ تختمؼ عف الدّراسات السّابقة  والتي شممت عيّنتيا . طمبة كمّيّة التّربية في جامعة تشريف، مف العاديّيف فقط

. طمبة الجامعات مف كمّيّات مختمفة أو طمبة المرحمة الثاّنويّة أو التّعميـ الأساسي
وتختمؼ في أداة البحث، فبينما استخدمت الدّراسات السّابقة قائمة أساليب التفكير لسترنبرغ و واجنر، استخدمت 

ف كانت قد اعتمدت في إعدادىا عمى النسخة القصيرة  الدّراسة الحاليّة استبانة أساليب التفكير مف إعداد الباحثة، وا 
.  (1992)لسترنبرغ وواجنر

 
:   النّتائج والمناقشة

:    الإجابة عن أسئمة البحث
في كمّيّة التّربية في  (أفراد عينة البحث) ما أساليب التّفكير السّائدة لدى طمبة معمّـ الصّؼ :   السؤال الأول

؟ (الشّكؿ والوظيفة)جامعة تشريف، مف حيث 
 ؟(الشّكل والوظيفة)من حيث  المتوسطات الحسابية لإجابات الطمبة أفراد العيّنة عن كل أسموب من أساليب التفكير المحددة (2)جدول رقم 

النسبة المئوية الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي أسموب التفكير 
% 71.39 3.70 14.28التشريعي 
% 64.75 3.59 12.95التنفيذي 
% 62.57 3.39 12.52الحكمي 
% 71.53 3.89 14.31اليرمي 
% 61.55 3.57 12.31الممكي 
% 58.34 3.33 11.67الأقمي 

% 63.01 3.93 12.60الفوضوي 
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قد حصموا في أسموب التفكير اليرمي ( أفراد عينة البحث)أفّ طمبة معمـ الصّؼ  (2)    يُلاحظ مف الجدوؿ رقـ 
عمى متوسط حسابي أكبر مف بقية أساليب التفكير المبينة في الجدوؿ أعلاه؛ حيث حصؿ أفراد عينة البحث في أسموب 

ونسبة المتوسط مف الدرجة العظمى  (3.89)بانحراؼ معياري  (14.31)التفكير اليرمي عمى متوسط قدره 
يعتمدوف بالدرجة الأولى عمى أسموب التفكير اليرمي -  وسطياً – ؛ وىذا يدؿّ عمى أفّ طمبة معمـ الصّؼ (71.53%)

التنفيذي، ، وجاء أسموبا التفكير (%71.39) في المرتبة الثانية التشريعيأكثر مف غيره، وحؿّ أسموب التفكير 
، الممكي والحكمي، أما أسموبا التفكير (%63.01% - 64.75) في المرتبتيف الثالثة والرابعة عمى التوالي والفوضوي

، وجاء في المرتبة الأخيرة أسموب (%61.55% - 62.57)فقد حلا في المرتبتيف الخامسة والسادسة عمى التوالي 
وبذلؾ تتفؽ ىذه النّتائج مع . (% 58.34) حيث بمغت نسبة المتوسط مف الدرجة العظمى ليذا الأسموب الأقميالتفكير 

في أفّ أسموب التفكير السّائد ىو الأسموب  (2004)والدّردير (2006)والشّيري (2010)نتائج دراسات الفاعوري
لى طرائؽ التدريس المتّبعة،  اليرمي، وقد يعود ىذا إلى طبيعة النّظاـ التعميمي في الجميورية العربية السورية، وا 

بالإضافة إلى أفّ أسموب التّقويـ غالباّ ما ييتـ بقياس قدرة الطّمبة عمى تنظيـ المادّة ومعرفة الأفكار الرّئيسة، حيث يقوـ 
نجاز الواجبات . الطّمبة بوضع خطط منظّمة لمدّراسة وا 

   وقد حؿّ الأسموب التشريعي في المرتبة الثانية، وقد يعزا ذلؾ إلى التّطوّر الحاصؿ في المجاؿ التربوي سواء 
عطاء الحرية ليـ بما يتّفؽ مع أسس التّربية  عمى صعيد المناىج أو طرائؽ التدريس، والمرونة في التعامؿ مع الطمبة، وا 

. الحديثة
، (عالمي، محمي)  ما نسبة الطمبة الذيف يتبنوف أساليب التفكير المحددة مف حيث المستوى:   السؤال الثاني

؟ (داخمي، خارجي )والمجاؿ (متحرر، محافظ)والنّزعة
( عالمي، محمي،  متحرر، محافظ، داخمي، خارجي)نسبة الطمبة الذين يتبنون أساليب التفكير  (3)جدول رقم 

الكؿ النسبة العدد أسموب التفكير 
 287% 71.77 206عالمي 
% 28.22 81محمي 
 287% 72.12 207متحرر 
% 27.87 80محافظ 
 287% 70.38 202خارجي 
% 29.61 85داخمي 

يستخدموف أسموب ( أفراد عينة البحث)مف طمبة معمـ الصّؼ  (%71.77)أفّ  (3)     يُلاحظ مف الجدوؿ رقـ 
وتبمغ نسبة الذيف يستخدموف أسموب . (%28.22)التفكير العالمي، في حيف يستخدـ أسموب التفكير المحمي ما نسبتو 

يستخدموف أسموب التفكير المحافظ، وفيما  (%27.87)مف أفراد عينة البحث، مقابؿ  (%72.12)التفكير المتحرر 
، (%70.38)يتعمؽ بأسموبي التفكير الخارجي والداخمي، فقد كانت النسبة الكبرى لمف يستخدـ أسموب التفكير الخارجي 

– عالميوف : ؛ أي أفّ أفراد عينة البحث ىـ(%29.61)أما نسبة الذيف يستخدموف أسموب التفكير الداخمي،  فقد بمغت 
، ويمكف أف يعزا أسموب (2006)و تتّفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة رتشموند. خارجيوف في تفكيرىـ-  متحرروف

. التفكير الخارجي إلى طرائؽ التدريس الحديثة لاسيما التعمـ التعاوني، والعمؿ ضمف مجموعات في إعداد حمقات البحث
وقد يعزا كؿ مف الأسموب العالمي والمتحرّر إلى الظّروؼ الطّارئة عمى الجميورية العربية السوريّة وما رافقيا مف 
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انعكاسات اقتصادية واجتماعية تتطمب نظرة واسعة شمولية لفيـ الأحداث، وعقلا منفتحاً مرناً قادراً عمى التأقمـ والتكيؼ 
.   مع الظروؼ المختمفة والتّغيّرات المتسارعة

 (%0.05)سيتّـ اختبار فرضيات البحث عند مستوى الدلالة : اختبار الفرضيات
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب مف : الفرضية الأولى
. تعزا إلى متغير الجنس (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )أساليب التفكير التالية 

 لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات الذكور والإناث في كل أسموب من أساليب التفكير (T)نتائج اختبار  (4)الجدول رقم 
أسموب 
التفكير 

 
الجنس 

 
ـ 

 
ع 

 
الحالة 

 (Leven)اختبار 
لمتجانس 

لمعينات المستقمة  (T)اختبار 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

درجة 
الحرية 

Sig 

 3.31تجانس  3.28 14.59ذكور تشريعي 
 

0.07 
 

1.96 0.860 285 0.391 
عدـ  3.84 14.17إناث 

تجانس 
1.96 0.92 153.76 0.356 

 1.55تجانس  3.31 13.45ذكور تنفيذي 
 

0.21 
 

1.96 1.40 285 0.160 
عدـ  3.677 12.77إناث 

تجانس 
1.96 1.47 146.07 0.142 

 2.48تجانس  3.08 12.59ذكور حكمي 
 

0.11 
 

1.96 0.228 285 0.820 
عدـ  3.51 12.49إناث 

تجانس 
1.96 0.243 149.55 0.809 

 1.04تجانس  3.613 14.72ذكور ىرمي 
 

0.30 
 

1.96 1.090 285 0.277 
عدـ  3.98 14.16إناث 

تجانس 
1.96 1.14 145.18 0.256 

 2.70تجانس  3.23 12.25ذكور ممكي 
 

0.10 
 

1.96 -0.17 285 0.864 
عدـ  3.690 12.33إناث 

تجانس 
1.96 -0.18 149.85 0.856 

 7.98تجانس  2.86 12.50ذكور أقمي 
 

0.005 
 

1.96 2.55 285 0.011 
عدـ  3.45 11.37إناث 

تجانس 
1.96 2.78 158.44 0.006 

 0.013 285 2.50 1.96 0.73 0.11تجانس  3.920 13.57ذكور فوضوي 
عدـ  3.89 12.26إناث 

تجانس 
1.96 2.50 131.86 0.014 

لمعينات المستقمة تؤكد أفّ مستوى الدلالة الحقيقية  (T-test)أفّ نتائج اختبار  (4)    يلاحظ مف الجدوؿ رقـ 
 < Sig) (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي ):أكبر مف مستوى الدلالة المفترض في أساليب التفكير التالية

، مما يؤكد عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في تمؾ الأساليب مف التفكير، ويلاحظ في (0.05
 ( Sig =  < 0.05)أسموبي التفكير الأقمي والفوضوي أفّ مستوى الدلالة الحقيقة أصغر مف مستوى الدلالة المفترض 
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لمعينات المستقمة؛ الأمر الذي يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في  (T)حسب نتائج اختبار 
ىذيف الأسموبيف، وبما أفّ متوسط درجات الذكور أعمى، فيذا دليؿ عمى أفّ ىذه الفروؽ ىي في صالح الذكور؛ أي أفّ 

وىي بذلؾ تتّفؽ . مستوى التفكير الفوضوي، والأقمي عند الذكور أعمى مما يكوف عميو عند الإناث مف أفراد عينة البحث
مف حيث عدـ وجود فروؽ تبعاً لمتغيّر الجنس، ولعؿّ ىذا يعود إلى الجيود التي بذلتيا  (2012)مع دراسة بمقوميدي

الدولة لتحقيؽ المساواة بيف الرّجؿ والمرأة، حيث أفّ فرص التّعميـ والعمؿ التي باتت متاحة للأنثى أدّت إلى تغيير في 
مف حيث وجود فروؽ في الأسموب  (2012)وتتفؽ مع دراسة نوفؿ وأبو عوّاد. الدّور الاجتماعي وأساليب التفكير  لدييا

الأقمّي لصالح الذكور،  وقد يعزا ذلؾ إلى وجود العديد مف الميمّات الموكمة إلى الشاب في ىذا العمر، والتي قد تبدو 
متساوية في الأىمية، وحيث يتّسـ الشاب في ىذه المرحمة العمرية بالاندفاع والحماس والتّسرع، ممّا قد يجعمو مقلّاً في 

. وضع الخطط الملائمة لمظروؼ،  ويضفي عمى حياتو صبغةّ مف الفوضوية
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب مف : الفرضية الثانية
أولى )تعزا إلى متغير السنة الدراسية  (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )أساليب التفكير التالية 

 (رابعة- 
 لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات طمبة السنة الأولى والرابعة في كل أسموب من أساليب التفكير (T)نتائج اختبار  (5)الجدول رقم 

أسموب 
التفكير 

 
السنة 

 
ـ 

 
ع 

 
الحالة 

 (Leven)اختبار 
لمتجانس 

لمعينات المستقمة  (T)اختبار 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

درجة 
الحرية 

Sig 

 3.49تجانس  3.932 14.00أولى تشريعي 
 

.063 
 

1.96 -1.136 285 0.25 
عدـ  3.50 14.50رابعة 

تجانس 
1.96 -1.122 254.

93 
0.26 

 2.07تجانس  3.77 12.75أولى تنفيذي 
 

0.151 
 

1.96 -0.854 285 0.39 
عدـ  3.44 13.11رابعة 

تجانس 
1.96 -0.84 258.

33 
0.39 

 5.66تجانس  3.67 12.22أولى حكمي 
 

0.018 
 

1.96 -1.31 285 0.19 
عدـ  3.15 12.75رابعة 

تجانس 
1.96 -1.29 249.

25 
0.19 

 014.تجانس  3.94 14.06أولى ىرمي 
 

0.907 
 

1.96 -0.94 285 0.34 
عدـ  3.854 14.50رابعة 

تجانس 
1.96 -0.94 267.

66 
0.34 

 1.50تجانس  3.62 11.72أولى ممكي 
 

0.221 
 

1.96 -2.53 285 0.01 
عدـ  3.46 12.78رابعة 

تجانس 
1.96 -2.51 264.

409 
0.01 

 6.15تجانس  3.64 11.57أولى أقمي 
 

0.014 
 

1.96 -0.46 285 0.64 
عدـ  3.07 11.75رابعة 

تجانس 
1.96 .-452 246.

27 
0.65 
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10.8تجانس  4.31 12.15أولى فوضوي 
8 

0.001 1.96 -1.74 285 0.08 
عدـ  3.58 12.96رابعة 

تجانس 
1.96 -1.70 243.

51 
0.08 

لمعينات المستقمة تؤكد أفّ مستوى الدلالة الحقيقية أكبر  (T)أفّ نتائج اختبار  (5)    يلاحظ مف الجدوؿ رقـ 
 < Sig) (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، أقمي، فوضوي ):مف مستوى الدلالة المفترض في أساليب التفكير التالية

. ، مما يؤكد عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة السنة الأولى والرابعة في تمؾ الأساليب مف التفكير(0.05
 Sig)لمعينات المستقمة تشير إلى أف مستوى الدلالة الحقيقة أصغر مف مستوى الدلالة المفترض  (T)ولكف نتائج اختبار 
في أسموب التفكير الممكي، وبما أفّ متوسط درجات طمبة السنة الرابعة أعمى مف متوسط درجات   ( 0.05 > 0.01 =

طمبة السنة الأولى، فيذا دليؿ عمى أفّ ىذه الفروؽ ىي في صالح طمبة السنة الرابعة؛ أي أفّ مستوى التفكير الممكي 
وقد يعود ذلؾ إلى الخبرات التي .    عند طمبة السنة الرابعة أكبر مف مستوى التفكير الممكي عند طمبة السنة الأولى

تراكمت لدى الطّمبة خلاؿ سنوات الدّراسة، بحيث أصبحوا أكثر نضجاً وقدرةً عمى تحديد أىدافيـ الخاصة ورسـ الخطط 
لتحقيقيا، خاصّة أفّ السّنة الرّابعة ىي سنة التخرّج في قسـ تربية الطفؿ، وبذلؾ يوجّو الطّمبة كؿ طاقاتيـ لتحقيؽ ىذا 

، التي أكدت تميّز طمبة المستويات الأوليّة عف طمبة (2006)ىذه النتيجة تختمؼ عف نتائج  دراسة الشّيري. اليدؼ
.  (التّشريعي، المحمّي، المحافظ، الممكي، الأقمَي، الفوضوي)المستويات النّيائيّة في أساليب التّفكير

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أفراد عينة البحث في  كؿ أسموب :    الفرضية الثالثة
تعزا إلى متغير نوع الشيادة  (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، ممكي، أقمي، فوضوي )مف أساليب التفكير التالية 

. (عممي- أدبي )الثانوية
 لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات طمبة الفرع الأدبي والعممي في كل أسموب من أساليب التفكير (T)نتائج اختبار  (6)الجدول رقم

أسموب 
التفكير 

 
السنة 

 
ـ 

 
ع 

 
الحالة 

 (Leven)اختبار 
لمتجانس 

لمعينات المستقمة  (T-test)اختبار 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

 Sigدرجة الحرية 

 7.28تجانس  3.89 14.18أدبي تشريعي 
 

0.007 
 

1.96 -0.63 285 0.52 
 0.50 222.50 0.67- 1.96عدـ تجانس  3.31 14.47عممي 

 0.192تجانس  3.66 13.16أدبي تنفيذي 
 

0.66 
 

1.96 1.36 285 0.17 
 0.164 205.35 1.39 1.96عدـ تجانس  3.425 12.55عممي 

 2.241تجانس  3.51 12.64أدبي حكمي 
 

0.13 
 

1.96 0.845 285 0.39 
 0.38 211.83 0.87 1.96عدـ تجانس  3.16 12.28عممي 

 10.55تجانس  4.15 14.24أدبي ىرمي 
 

0.001 
 

1.96 -0.42 285 0.67 
 0.65 232.88 0.45- 1.96عدـ تجانس  3.34 14.44عممي 

 1.08تجانس  3.60 11.98أدبي ممكي 
 

0.29 
 

1.96 -2.17 285 0.03 
 0.02 202.46 2.215- 1.96عدـ تجانس  3.42 12.95عممي 

 0.40تجانس  3.30 11.76أدبي أقمي 
 

0.52 
 

1.96 0.66 285 0.50 
 0.50 188.17 0.66 1.96عدـ تجانس  3.41 11.48عممي 
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 0.14 285 1.47- 1.96 0.79 0.07تجانس  4.01 12.36أدبي فوضوي 
 0.13 204.71 1.50- 1.96عدـ تجانس  3.76 13.08عممي 

أفّ مستوى الدلالة الحقيقية أكبر مف مستوى الدلالة المفترض في أساليب التفكير  (6)   يلاحظ مف الجدوؿ رقـ 
 (T)، وذلؾ حسب ما تؤكده نتائج اختبار  (Sig > 0.05) (تشريعي، تنفيذي، حكمي، ىرمي، أقمي، فوضوي ):التالية

لمعينات المستقمة؛ وعميو فإنّو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة الفرع العممي والأدبي في 
 .تمؾ الأساليب

لمعينات المستقمة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط  (T)  مف جية أخرى تؤكد نتائج اختبار  
درجات طمبة الفرع العممي، ومتوسط درجات طمبة الفرع الأدبي في أسموب التفكير الممكي؛ فمستوى الدلالة الحقيقية في 

، وىذه الفروؽ ىي لصالح طمبة الفرع ( Sig = 0.03 < 0.05)ىذه المقارنة أصغر مف مستوى الدلالة المفترض 
العممي، فمتوسط درجاتيـ أكبر، ويفسر ذلؾ عمى أفّ مستوى التفكير الممكي عند الطمبة الحاصميف عمى شيادة ثانوية 

وىي بذلؾ تتفؽ مع . مف الفرع العممي أعمى مما ىو عميو عند الطمبة الحاصميف عمى شيادة ثانوية مف الفرع الأدبي
وقد يعود ذلؾ إلى أف النّظاـ التعميمي متشابو إلى حد ما بيف الفرعيف . ، لكف باستثناء الممكي(2012)دراسة بمقوميدي

 كما أفّ ىاجس الدّخوؿ إلى الجامعة ؛العممي والأدبي، مع اختلاؼ في طرائؽ التّدريس، وطريقة عرض المادّة العمميّة
والدّرجات المطموبة المرتفعة في الشّيادة الثاّنويّة لدخوؿ فروع معيّنة قد يكوف شغميـ الشّاغؿ وىذا ما أثّر عمى أسموب 

 . تفكيرىـ، خاصّةً وأفّ المجتمع وأولياء الأمور يدعموف مثؿ ىذه الأفكار
- عالمي )،  ونوع تفكيره (أنثى- ذكر )لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف جنس الطالب : الفرضية الرابعة

.  (محمي
( عالمي- محمي )نتائج اختبار كاي مربع لدراسة العلاقة بين جنس الطالب ونوع تفكيره  (7)جدول رقم 

 2اختبار كاالمجموع نوع التفكير الجنس 
درجة  2كاعالمي محمي 

الحرية 
Sig 

 0.87 1 0.02 76 54 22العدد ذكر 
 % 71.05% 28.94النسبة 

 211 152 59العدد أنثى 
 72.03% 27.96النسبة 

 287 206 81العدد المجموع 
% 71.77% 28.22النسبة 
متقاربة جداً مع نسبة الإناث  (%71.05)أفّ نسبة الذكور الذيف تفكيرىـ عالمي  (7)  يُلاحظ مف الجدوؿ رقـ 

متقاربة أيضاً مع  (%28.94)، كما أفّ نسبة الذكور الذيف تفكيرىـ محمي (%72.03)المواتي تفكيرىف عالمي أيضاً 
، وليذا فإفّ نتائج اختبار كاي مربع كشفت عف عدـ وجود علاقة بيف (%27.96)نسبة الإناث المواتي تفكيرىف محمي 

 = Sig)، فمستوى الدلالة الحقيقية أكبر مف مستوى الدلالة المفترض (عالمي- محمي )جنس الطالب ونوع تفكيره 
( طمبة الجامعات)وقد يعود ذلؾ إلى نشر ثقافة المساواة بيف المرأة والرّجؿ لاسيّما عند ىذه الشّريحة. (0.05 < 0.87

. وانعكاس ذلؾ عمى الدّور الاجتماعي لكؿ منيما وأساليب التفكير لدييـ
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،  وأسموب (متحرر- محافظ )لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف أسموب التفكير : الفرضية الخامسة
.  (محمي- عالمي )التفكير 

(( متحرر- محافظ )– ( عالمي– محمي ))نتائج اختبار كاي مربع لدراسة العلاقة بين أنواع التفكير  (8)جدول رقم 
 2اختبار كاالمجموع نوع التفكير الجنس 

درجة  2كاعالمي محمي 
الحرية 

Sig 

 0.87 1 0.02 80 40 40العدد محافظ 
 % 50% 50النسبة 

 207 166 41العدد متحرر 
% 80.19% 19.80النسبة 

 287 206 81العدد المجموع 
% 71.77% 28.22النسبة 
أفّ نسبة الطمبة مف ذوي التفكير المحافظ يتوزعوف مناصفة عمى أسموبي التفكير  (8)   يُلاحظ مف الجدوؿ رقـ 

؛ لكف بالمقابؿ تبيف أفّ الطمبة مف ذوي التفكير المتحرر يتوزعوف إلى نسبتيف (لكؿ أسموب% 50)المحمي والعالمي 
مف المتحرريف في تفكيرىـ يتبنوف أسموب تفكير محمي؛ في حيف تبيف أفّ   (%19.80)مختمفتيف بشكؿ كبير؛ 

، فإفّ مستوى الدلالة (2كا)مف المتحرريف في تفكيرىـ يتبنوف أسموب تفكير عالمي؛ وبحسب  نتائج اختبار  (80.19%)
الأمر الذي يؤكد وجود علاقة ذات دلالة  (Sig = 0.00 < 0.05)الحقيقية أصغر مف مستوى الدلالة المفترض 

: وىذه العلاقة تؤكد الحقيقة التالية. (متحرر- محافظ )وأسموب التفكير  (عالمي- محمي )إحصائية بيف أسموب التفكير 
إفّ الطمبة المتحرروف في تفكيرىـ ىـ في غالبيتيـ يتبنوف أسموب التفكير العالمي، والعكس صحيح؛ أي أفّ الطمبة 

العالميوف في تفكيرىـ ىـ في غالبيتيـ يتبنوف أسموب التفكير المتحرر، ومثؿ ىذه العلاقة غير موجودة بيف الطمبة مف 
وقد يعود ذلؾ إلى بنية النّظاـ التّعميمي الذي يقوـ عمى مجموعة مف القوانيف المحدّدة . ذوي التفكير المحافظ والداخمي

والتي يكفؿ احتراميا والالتزاـ بيا النّجاح في ىذا النّظاـ، لاسيّما نظاـ التّقويـ المتّبع فيو يركّز عمى المعمومات الجزئيّة 
في حيف أفّ مف ينزع لمتّغيير قد لا يستطيع أف يتلاءـ مع ىذا . (النّكشات)والتّفاصيؿ والتي تسمّى في بعض الأحياف 

النّظاـ فيو لا يعتقد أفّ ىذه التّفاصيؿ الصّغيرة ىي التي ستحدّد نجاحو، بؿ إفّ فيمو العاـ لمموضوع يجب أف يكوف 
.   المعيار

:  وفي ضوء نتائج الدّراسة تّـ التّوصّؿ إلى مجموعة مف المقترحات، أىمّيا: المقترحات
. تنويع طرائؽ التّدريس في كمّية التّربية بما يتلاءـ مع أساليب التّفكير السّائدة المتنوعة لدى الطّمبة- 
. تنويع أساليب التّقويـ  في كمّية التّربية بما يتلاءـ مع أساليب التّفكير السّائدة لدى الطّمبة- 
إضافة فصؿ نظري خاص بأساليب التّفكير وكيفيّة توظيفيا في المجاؿ التّربوي في مقرّر عمـ النّفس التّربوي، - 

لطمبة شعبة معمّـ الصّؼ وطمبة دبموـ التّأىيؿ التّربوي المفتوح مف حممة الإجازة في تربية الطّفؿ اختصاص معمّـ 
.   الصّؼ
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إضافة فصؿ نظري خاص بأساليب التّفكير وطرائؽ التّدريس الملائمة لكؿ منيا في مقرّر الطّرائؽ الخاصّة - 
بالتّعميـ الابتدائي، لطمبة شعبة معمّـ الصّؼ وطمبة دبموـ التّأىيؿ التّربوي المفتوح مف حممة الإجازة في تربية الطّفؿ 

.   اختصاص معمّـ الصّؼ
إجراء دراسات تيدؼ لمكشؼ عف أساليب التّفكير لدى المعمّميف، وانعكاس ذلؾ عمى طرائؽ التّدريس التي - 

. يتّبعونيا، ودراسات أخرى لمكشؼ عف أساليب التّفكير لدى التّلامذة، وانعكاس ذلؾ عمى التّحصيؿ الدّراسي لدييـ
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