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 ممخّص  
 

لدل طمبة جامعة تشريف، كما ىدؼ  العقمي كالتركيز التعمـ نحك التكجوىدؼ البحث الحالي إلى تحديد مستكل 
 بمتغيرات الجنس كالاختصاص كاستراتيجيات التدريس التي العقمي كالتركيز التعمـ نحك التكجوإلى تعرّؼ مدل تأثر 

 المسجميف في العاـ الدراسي طالبان كطالبة مف طمبة جامعة تشريف (672)تألفت عينة البحث مف . يفضميا الطمبة
 : ىذا، كخمُص البحث إلى النتائج الآتية. ، كتّـ اعتماد المنيج الكصفي، كاستخداـ مقياسيف اثنيف(2017 - 2016)

 التدريس الأكثر تفضيلان مف قبؿ أفراد عينة البحث ىي الاستراتيجيات التفاعمية حيث فضؿ ىذه تاستراتيجيا 
ىذا كيتأثر التكجو نحك التعمـ باستراتيجيات التدريس؛ إذ أكد . مف مجمكع أفراد عينة البحث (%57.4)الاستراتيجيات 

 . البحث الحالي أفّ الطمبة الذيف يفضمكف استراتيجيات التدريس التفاعمية يتفكقكف عمى باقي الطمبة في التكجو نحك التعمـ

  مف الدرجة العظمى المخصصة لمقياس التكجو  (%77.46)حصؿ طمبة جامعة تشريف عمى متكسط يشكؿ
مف  (%57.98)نحك التعمـ؛ أم أنّيـ يتمتعكف بمستكل جيد جدان مف التكجو نحك التعمـ؛ بينما حصمكا عمى متكسط شكّؿ 

الدرجة العظمى المخصصة لمقياس التركيز العقمي؛ أم أفّ طمبة جامعة تشريف يتمتعكف بمستكل مقبكؿ مف التركيز 
 . العقمي

  عمى مقياس التكجو نحك التعمـ؛ في  (الذككر كالإناث)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات
عمى مقياس التركيز العقمي، كلصالح  (الذككر كالإناث)حيف يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات 

ناث طمبة جامعة تشريف متساككف في التكجو نحك التعمـ؛ لكف بالمقابؿ يتفكؽ الذككر عمى  الذككر؛ أم أفّ ذككر كا 
 .الإناث في التركيز العقمي

مجمكعة مف المقترحات، أىميا الاستمرار في البحث عف المتغيرات التي - في ضكء النتائج-      قدّـ البحث
 . تزيد مف التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي

 .  طمبة جامعة تشريف–التركيز العقمي-  التكجو نحك التعمـ– التدريست استراتيجيا:الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 
The purpose of this study was to determine the level of Learning Orientation and 

Mental Focus for students of Tishreen University. This study also aimed at investigating 

affection of many variables on students` Learning Orientation and Mental Focussuch as 

instructional strategies, gender and specialization. Sample consisted of (672) students from 

Tishreen University in academic year (2016-2017).  

The Results Of  This Study Showed: 

 The most preferred strategies by students  are interactive Strategies; (57.4%) of 

students prefer to learn by using of interactive strategies.  

 Students of Tishreen University have a very good level of Learning Orientation 

(77.46%) and Acceptable level of Mental Focus (57.98%). 

 There is no a statistical difference between students` mean scores on scale of 

Learning Orientation contributed to gender variable, but There is a statistical difference 

between students` mean scores on scale of Mental Focus contributed to gender variable. 

This difference is in favor of males. 

 Learning Orientation are affected by Instructional Strategies; the students who 

prefer interactive strategies have mental focus more than students who prefer show 

strategies. 

The study recommended to continue in investigating for variables that increase with 

Learning Orientation and  Mental Focus.  

 

Keywords: Instructional Strategies-Learning Orientation-Mental Focus- Students of 

Tishreen University.  
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: مقدمة
 كاجيت تحديات كبيرةكبرل، شكمت تصادية كسياسية ؽتغيرات كتحكلات اجتماعية كاب حاليعصر اؿيتسـ اؿ

 مما جعؿ إمكانية تطبيؽ كؿ ت، في التسارع المتنامي في حجـ المعمكمات المترافقة مع ثكرة الاتصالاتتمثؿالإنساف، ك
 نحك البحث عف الاستراتيجيات  التربكييف في تكجيو جيكدحداذلؾ في المجاؿ التربكم أمران مستحيلان؛ الأمر الذم 

 . تزيد مف الدافعية العقمية لدل الطالب التدريسية التي

 إلى أصميا اليكناني إستراتيجيةتعكد كممة  ك مكضكع استراتيجيات التدريس مكانة ميمة لدل التربكييف؛كيحظى 
كتعني فف القيادة، كاقتصر استعماؿ ىذا المصطمح لفترة طكيمة عمى المجالات العسكرية، أما اليكـ فقد  (استراتيجيكس)

 بأنيا الإستراتيجيةىذا كتعرّؼ . قاسمان مشتركان بيف كؿ النشاطات في مياديف العمكـ المختمفة (إستراتيجية)أصبحت كممة 
خطة محكمة البناء يتـ مف خلاليا استخداـ كافة الإمكانات كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ 

كفي المجاؿ التدريسي، فإفّ الإستراتيجية تشير إلى إجراءات التدريس التي يخططيا . (280.ص ،2000عمي،)المرجكة
، كىي المنحى كالخطة كالإجراءات كالطريقة كالأساليب التي يتبعيا (292.، ص2000زيتكف، )القائـ بالتدريس مسبقان 

، كفي مجاؿ التدريس تكجد استراتيجيات (101.،ص1993الناشؼ،)المعمـ لمكصكؿ إلى مخرجات أك نكاتج تعمـ محددة 
 – الاكتشاؼ – الاستقراء –الاستنباط – العركض العممية – المناقشة كالحكار –المحاضرة : تدريسية عديدة منيا

؛ زيتكف، 49-30.،ص ص2012شاىيف، ) التدريس الإلكتركني – التعمـ المبرمج – التعمـ الذاتي –الاستقصاء 
 .(281.، ص2001

ىي  (التدريس الذم يعتمد عمى المدرس) التدريس المكجية مف قبؿ المدرسإستراتيجيةتشير الدراسات إلى أفّ 
 المكسيؾ، كىذا يجب ألا يفسر – ركمانيا – استراليا – البرتغاؿ – سنغافكرا – إسبانيا –الأكثر شيكعان في كؿ مف فنمندا 

عمى أفّ  استخداـ إستراتيجية التدريس المكجية مف قبؿ المدرس ىك إجراء سمبي مف قبؿ المدرس، كلكف عندما تصبح 
ىذه الإستراتيجية ىي الأكثر استخدامان، فإفّ الطمبة لا يرغبكف بيا، لذلؾ عمى المدرس أفّ يقكـ بإجراء تكازف مضبكط 

 .(OECD,2016,p.14)عند استخداـ إستراتيجية تدريس معينة
يُلاحظ مما سبؽ، أفّ ىذه الاستراتيجيات يمكف أف ترد في الأدب التربكم تحت مسمى طرائؽ تدريس، كىذا ليس 
خطأ؛ فإستراتيجية التدريس أكسع كأشمؿ مف الطريقة، كما أفّ إستراتيجية التدريس تقكـ عمى الجمع بيف عدة طرائؽ، أك 

، لذلؾ يمكف للإستراتيجية أف (55.،ص2005الحميداف،)طريقة كاحدة بحسب الأىداؼ المرجك تحقيقيا مف الإستراتيجية
. تستخدـ كطريقة، كيمكف أفْ تككف إستراتيجية يستخدميا المدرس كخطة بعيدة المدل كذلؾ خلاؿ قيامو بعممية التدريس

 تمبية احتياجات محددة، كفي الكقت ذاتو تزكد المدرس  مف ككنيا تركز عمىاستراتيجيات التدريسىذا كتأتي أىمية 
 .(Picard,2004,p.3).بمصادر كاقتراحات مف أجؿ تطكير التدريس

يعدُّ التكجو نحك التعمـ، كالتركيز العقمي مف أىـ المتغيرات المككنة لمدافعية العقمية حسب ما تشير إليو الدراسات 
كالأبحاث؛ فالأشخاص الذيف لدييـ تكجو نحك التعمـ يحاكلكف بشتى الطرائؽ اكتساب المعارؼ كالميارات؛ كلكف اكتساب 

كتشير الدافعية بشكؿ عاـ إلى القكل التي تحرؾ الفرد، كتكجيو لمقياـ . المعارؼ كالميارات يتطمب تركيزان عقميان كاضحان 
بعمؿ معيف، كىناؾ مف يقكؿ إفّ الدافعية قكة نفسية تمكف الفرد مف القياـ بأفعاؿ معينة 

(Tillery&Fishbach,2014,p.328) ك يمكف أف تقسـ الدافعية إلى دافعية داخمية كأخرل خارجية؛ فالدافعية ،
الداخمية تدفع الفرد إلى القياـ بعمؿ ما لاىتمامو شخصيان بيذا العمؿ، أك لأفّ ىذا العمؿ يصاحبو عنصر التحدم 

كالإثارة، أما الدافعية الخارجية، فتدفع الفرد إلى القياـ بعمؿ ما لأنّو ينتظر مكافأة مف شخصو ما أك لأنّو يريد تجنب 
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 درجة الإثارة لممكضكع؛ إذ كمما –درجة استقلالية الطالب :ىذا كتكجد عكامؿ عديدة تؤثر في الدافعية مثؿ.عقكبة معينة
استراتجيات التدريس -  نكع كزمف تقديـ التغذية الراجعة –كاف المكضكع مثيران، كاف ذلؾ حافزان أكبر لمطالب كي يتعممو 

 إذ خمصت بعض الدراسات إلى أفّ ىناؾ استراتيجيات كطرائؽ تدريس معينة ؛(143.ص،2006الضامف،)كالتفكير
كمف جية أخرل، فإفّ الدافعية . (2015؛ أحمد كمحمد، 2008أماؿ، )يمكف أفْ تنمّي الدافعية العقمية أكثر مف غيرىا 

تؤثر في تنمية القدرة عمى التحصيؿ لدل الطمبة، حيث أكدت دراسات عديدة كجكد علاقة بيف الدافعية كالتحصيؿ 
، كتأتي أىمية الدافعية مف ككنيا تؤدم إلى زيادة مقدار الطاقة كالجيد المبذكؿ (Temidayo,2013,p.69)الأكاديمي 

بحيث تصبح استجابات معينة أكثر سيادة مف غيرىا، كلذلؾ فيي تعدّ ىدفان تربكيان ينشده أم نظاـ تعميمي؛ فاستثارة 
دافعية الطلاب كتكجيييا، تجعميـ يقبمكف عمى ممارسة نشاطات تعميمية معرفية ككجدانية كحركية تتعدل النطاؽ 

إفّ ":إلى القكؿ (Semerci)  سيمرسيكلعؿ ىذا ىك السبب الذم دفع، (265.،ص2013حمكؾ كعمي،).التعميمي
 .(Semerci,2011,p.6180) "الدافعية ميمة جدان بالنسبة لمطمبة في القرف الحادم كالعشريف

، (Mental Motivation)كقد أكلى الباحثكف في الجامعات العالمية اىتماما كبيران بمكضكع الدافعية العقمية
كليذا قامكا بإعداد مقاييس لمدافعية العقمية، كلعؿ أشيرىا مقياس كالفكرنيا لمدافعية العقمية الذم أعدّه كؿ مف جيانكارلك 

 في الكلايات المتحدة الأميركية (2004) في عاـ(Giancarlo, Blohm & Urdan)كبمكـ كأكرداف 

(Özdemir&Demirtaşlı,2015,p.238)نّو يمكف الاستدلاؿ عمى الدافعية العقمية مف إ، كبحسب ىذا المقياس ؼ
 التكامؿ المعرفي– التركيز العقمي – التكجو نحك التعمـ – الحؿ الإبداعي لممشكلات : خلاؿ أربعة محاكر رئيسة ىي

(Bokeoglue,2008,p.95) .لاحظت الباحثة أفّ التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي ىما مف المككنات البارزة ىذا ك
 .باستراتيجيات التدريس المفضمة لدل طمبة جامعة تشريفلمدافعية العقمية، كلذلؾ حاكلت دراسة علاقة ىذيف المتغيريف 

 :مشكمة البحث
يحاكؿ التربكيكف جاىديف البحث عف العكامؿ التي تزيد مف مستكل تكجو الطمبة نحك التعمّـ، ككذلؾ العكامؿ 

لقد . التي تزيد مف تركيزىـ العقمي؛ كذلؾ لأفّ التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي يرتبطاف بالنشاط العقمي لمطالب
 كخصكصان في أثناء ،جبػػػػػػػػكما متكجو الطمبة في الجامعة نحك التعمـ كتركيزىـ العقمي ليسػػػػػػػػا لاحظت الباحثة أفّ 

كالطمبة الذيف يحضركف  عيؼ؛ػػػػرات ضػػػىذه المحاض  كرػػػة عمى حضػػػػباؿ الطمبػػػػػة؛ فإؽػػرمػػػرات النظػػػضكر المحاضػػح
لؼ ػػػػػػ مف المستكل المتكقع، كما أفّ معظـ الطمبة يحاكؿ التيرب مف إنجاز الكظائؼ التي يؾيككف تركيزىـ العقمي أقؿ

  الباحثة أيضان أفّ السبب في ذلؾ قد يعكد إلى استراتيجيات التدريس كطرائقو؛ إذتكقعت كىنا تكمف مشكمة البحث، ك،بيا
الجامعة يستخدـ طرائؽ تقميدية غير محفزة مستشيدة في ذلؾ بدراسات عديدة؛ فالطرائؽ التقميدية ىي م  أغمب مدرسإفّ 

مف المعمميف يستخدمكف طرائؽ تدريس  (%80)أفّ  (إبراىيـ)السائدة في معظـ مراحؿ التعميـ في سكرية حيث كجد 
أفّ ضعؼ ميارات التعمـ العميا عند الطمبة في ( الحسنية)؛ كما يرل(297.،ص2015إبراىيـ،)تقميدية نمطية في سكرية 

 ان الدراسات العميا ينتج بشكؿ أساسي مف استخداـ طرائؽ تدريس تقميدية مثؿ المحاضرة، كالتي تككف في الغالب امتداد
عادة "أنّو  (صبيرة كعمي)كؿ مفؤكد ، كفي السياؽ ذاتو م(94.،ص2011الحسنية،)لما ىك سائد في المرحمة الجامعية 

، فيقتصر نشاط الطمبة عمى التمقي السمبي (الإلقاء كالمحاضرة)يغمب عمى طرائؽ التدريس التقميدية في التدريس الجامعي
الذم دفع الباحثة إلى تحديد  ؛ الأمر(377.،ص2015صبيرة كعمي،)" دكف إثارة لدافعيتيـ كاستثمار لقدراتيـ

بالتكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي استراتيجيات التدريس التي يفضميا الطمبة، كمف ثّـ دراسة علاقة ىذه الاستراتيجيات 
مستكل التكجو نحك التعمـ كالتركيز مما يسمح بتعرّؼ استراتيجيات التدريس التي تزيد مف لمطمبة في جامعة تشريف 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2018 (1)العدد  (40) الآداب والعلوم الإنسانية المجلد مجلة جامعة تشرين 

449 

 ما:  فيكصى باعتمادىا، كفي ضكء ما سبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث مف خلاؿ التساؤؿ الآتيالعقمي لدل الطمبة،
مستوى كل من التوجو نحو التعمم والتركيز العقمي لدى طمبة جامعة تشرين؟ وىل توجد علاقة بين استراتيجيات 

 التدريس التي يفضميا الطمبة و كلّ من التوجو نحو التعمم، والتركيز العقمي؟ 
 

: أىمية البحث وأىدافو
 : تأتي أىمية ىذا البحث مف ككف النتائج المتكقعة منو يمكف أفْ 

 تقدـ لممدرسيف في الجامعة فكرة عف أىـ استراتيجيات التدريس التي يرغب الطمبة بالتعمـ مف خلاليا. 
 تستجيب لرغبات الطمبة في الحصكؿ عمى التعميـ باستراتيجيات تدريسية تتناسب مع ميكليـ كحاجاتيـ. 
 تمفت نظر المسؤكليف في الجامعة إلى أىمية تدريب مدرسي الجامعة عمى جميع استراتيجيات التدريس. 

 تعطي صكرة كاضحة عف الاستراتيجيات التدريسية التي ترتبط  بالتكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي. 

 تفتح قنكات بحثية عديدة في مجاؿ استراتجيات التدريس كالتكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي. 

 :    وييدف البحث الحالي إلى
 تعرّؼ استراتيجيات التدريس الأكثر تفضيلان مف قبؿ طمبة جامعة تشريف. 
 تعرّؼ مستكل التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل طمبة جامعة تشريف . 
  دراسة العلاقة بيف استراتيجيات التدريس المفضمة كالتكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل طمبة جامعة

 .تشريف

  عمى مقياسي التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل طمبة جامعة  (الذككر كالإناث)دراسة الفركؽ بيف
 .تشريف

  عمى مقياس الدافعية العقمية (أدبية-  عممية –طبية )دراسة الفركؽ بيف الاختصاصات الجامعية. 

 : يحاكؿ البحث الحالي الإجابة عف الأسئمة الآتية–  أسئمة البحث 
  استراتيجيات التدريس المفضمة لدل طمبة جامعة تشريف؟   ما –السؤال الأول 

  ما مستكل التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل طمبة جامعة تشريف–السؤال الثاني . 

  العلاقة بيف استراتيجيات التدريس التي يفضميا الطمبة  كالتكجو نحك التعمـ كالتركيز ما  -السؤال الثالث
 العقمي لدل طمبة جامعة تشريف؟

: فرضيات البحث
 .(0.05) عند مستكل دلالة صفريةفرضيات ة ثلاث اختبرت الباحث – 
 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى مقياسي -الفرضية الأولى

 .  (كشفية-  تفاعمية –عرضية )التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي تعزا إلى متغير استراتيجيات التدريس

  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى –الفرضية الثانية 
 .(إناث- ذككر )مقياسي التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي تعزا إلى متغير الجنس 

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى   - الفرضية الثالثة
 .( أدبية–عممية - طبية)مقياسي التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي تعزا إلى متغير التخصص في الجامعة 
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:  منيجية البحث
كالمنيج الكصفي ىك تّـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي نظران لتناسب طبيعتو مع أىداؼ البحث الحالي؛ 

 ك يحاكؿ البحث ،(97.،  ص2008العزاكم، )استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظكاىر كما ىي قائمة في الحاضر 
: الحالي تقصي مستكل التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل الطمبة كمدل تأثر كؿّ منيما ببعض المتغيرات، مثؿ

 .(أدبية-  عممية –طبية )استراتيجيات التدريس، ك جنس الطالب، كالكمية التي يدرس فييا الطالب 
 :تكجد متغيرات تصنيفية كأخرل تابعة: متغيرات البحث

 (طبية، كعممية، كأدبية )كميات: ؛ الاختصاص(الذككر، كالإناث):  الجنس:المتغيرات التصنيفية . 
 (التكجو نحك التعمـ، ك التركيز العقمي): المتغيرات التابعة. 

 2016) يشمؿ مجتمع البحث جميع الطمبة المسجميف في جامعة تشريف لمعاـ الدراسي:مجتمع البحث وعينتو

 طالبان كطالبة؛ (672)عينة قكاميا- كفؽ الطريقة العشكائية البسيطة- ؛ كسحبت الباحثة مف ىذا المجتمع (2017- 
 : تكزع ىؤلاء حسب متغيرات البحث عمى النحك الآتي

 بحثحسب متغيرات البتوزع عينة البحث    (1)الجدول 
 المجمكع أدبية عممية طبية المتغير
 247 101 92 54 الذككر

 425 231 120 74 الإناث

 672 332 212 128 المجمكع

طالبان كطالبة مف طمبة جامعة تشريف مف  (672)أفّ عينة البحث الحالي تتألؼ مف  (1)يلاحظ مف الجدكؿ  
– سناف الأطب – بشرم اؿطب  اؿ):  ، كتشمؿىذه الكميات إلى كميات طبية ؼمصفتّـ تمختمؼ الكميات الجامعية؛ ك

– اليندسات ) :، كتشمؿ كميات عمميةك ؛(الحقكؽ- التربية – الآداب ) :، كتشمؿ كميات أدبيةك ؛(تمريضاؿ- صيدلة اؿ
 شكؿ الإناثت في حيف ،مف مجمكع أفراد عينة البحث (%36.75)، كيلاحظ أفّ الذككر يشكمكف (الاقتصاد- العمكـ 
. (%63.25) نسبة

في كميات  (2017 - 2016)أجرم البحث الحالي خلاؿ الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي : حدود البحث
 .(كاستراتيجيات التدريسالتكجو نحك التعمـ، كالتركيز العقمي، )جامعة تشريف مقتصران في ذلؾ عمى 

اعتمدت الباحثة عمى مقياس كالفكرنيا لمدافعية العقمية؛ ك يتألؼ المقياس مف أربعة محاكر : أدوات البحث
 أهعدّ ىذا المقياس مف قبؿ كؿ .التركيز العقمي- التكامؿ المعرفي - حؿ المشكلات إبداعيا- التكجو نحك التعمـ : ىي
 – مكافؽ إلى حدٍّ ما –مكافؽ عمى الإطلاؽ)كاستخدـ في تصحيحو التدريج الرباعي . (جيانكارلك كبمكـ كأكرداف)مف 

لقد استخدمت الباحثة مقياس كالفكرنيا لمدافعية العقمية المقنف في . ( غير مكافؽ عمى الإطلاؽ–غير مكافؽ إلى حدٍّ ما
 (24)التكجو نحك التعمـ )، وأخذت من المقياس مقياسين فزعيين هما (2008مزعي،  ونوفل)مف قبؿ البيئة الأردنية 

:  كأجرت عمييما بعض التغييرات لكي يتناسبا مع البيئة السكرية، كمف ىذه التغييرات(بندان  (12)بندان، كالتركيز العقمي
  – أكافؽ إلى حدٍّ ما – أكافؽ –أكافؽ بشدة : استخدمت في تصحيحيما تدريجان خماسيان بدلان مف التدريج الرباعي ىي

درجة لمخيار  (1)إلى ( مكافؽ بشدة)لمخيار  (5)ىذا كتتراكح الدرجة عمى البند مف .  لا أكافؽ عمى الإطلاؽ–لا أكافؽ 
ىذا في حاؿ كاف البند يحمؿ معنىن إيجابيان أما في حالة المعنى السمبي، فإفّ آلية التصحيح  (لا أكافؽ عمى الإطلاؽ)
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 يفبتغيير بعض المصطمحات التي تتناسب مع البيئة السكرية، ثّـ عرضت المقياس ىذا كقامت الباحثة. تعكس تمامان 
 عمى عينة استطلاعية قكاميا مام الخبرة كأصحاب الاختصاص، كفي النياية كزعتوكالمحكميف مف ذمف عمى مجمكعة 

الإجراءات طالبان كطالبة مف طمبة جامعة تشريف، ىذا كتأكدت الباحثة مف مناسبتو لمبحث الحالي مف خلاؿ  (50)
 :الآتية

 : تحققت الباحثة مف صدؽ المقياسيف كفؽ الطرائؽ الآتية: صدق المقياسين
بصكرتيما الأردنية كالصكرة التي  (التكجو نحك التعمـ، كالتركيز العقمي)تّـ عرض مقياسي : صدق المحكمين

عدلتيا الباحثة عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الخبرة كأصحاب الاختصاص في كمية التربية في جامعة تشريف؛ 
لقد أكد المحكمكف مناسبة . كطمبت إلييـ إبداء الرأم في بنكد المقياسيف كتعديلاتيما كمدل مناسبتيما لمبيئة السكرية

التغييرات التي أجرتيا الباحثة، كما أيدكا تعديؿ المصطمحات، كانتيكا إلى التأكيد عمى مناسبة المقياسيف لأغراض 
 . البحث الحالي

 تشكلا طرفي العينة فتيؿإجراء مقارنة بيف المجمكعتيف اؿبتتمخص ىذه الطريقة  :   طريقة المقارنة الطرفية
عباس ) الاستطلاعية؛ فإذا أشارت النتائج إلى كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف، فإفّ ذلؾ يعدّ مؤشران عمى صدؽ المقياس

 طالبان (50) كتطبيقان ليذه الطريقة قامت الباحثة بتقسيـ العينة الاستطلاعية البالغ عددىا،(265.،ص2007كآخركف،
 حصمت عمى ، ككؿ، كمجمكعة دنيايف  حصمت عمى أعمى الدرجات عمى المقياس،إلى ثلاث مجمكعات؛ مجمكعة عميا

 معتمدة في ذلؾ عمى اختبار ماف كيتني ( كالدنيا،العميا) كمجمكعة كسطى، ثّـ قارنت بيف المجمكعتيف ،أدنى الدرجات
(U)كجاءت النتائج عمى النحك الآتي ،: 

  (%30)لمفرق بين أعمى  (Mann-Whitney U)نتائج اختبار  (2)الجدول 
من درجات أفراد العينة الاستطلاعية  (%30)وأدنى  من درجات أفراد العينة الاستطلاعية

المتكسط  المجمكعة المقياس
الحسابي 

متكسط  العدد
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

ماف كتني 
(U) 

كلكككسف 
(W) 

Z P.Value 

التكجو نحك 
 التعمـ

  345.00 23.00 15 113.80 عميااؿ
0.000 

 

120.00 

4.66 
 

0.000 

 120.00 8.00 15 48.00 دنيااؿ

التركيز 
 العقمي

 345.00 23.00 15 51.60 عميااؿ
0.000 120.00 4.68 0.000 

 120.00 8.00 15 15.67 دنيااؿ

أصغر مف قيمة مستكل  (= P.Value 0.000)أفّ قيمة مستكل الدّلالة الحقيقيّة  (2)يُلاحظ مف الجدكؿ   
 الأمر الذّم يؤكّد صدؽ ؛(الدّنيا كالعميا)مما يؤكد كجكد فركؽ دالّة إحصائيّان بيف المجمكعة ، (0.05)الدّلالة المفترضة 

 عمى التمييز  بيف الطمبة الذيف يمتمككف درجات عالية مف السّمة ما كقدرتو(العقمي كالتركيز التعمـ نحك التكجو)م مقياس
.  المقاسة، كأكلئؾ الذّيف يمتمككف درجات منخفضة مف السّمة نفسيا

 يحسب الصدؽ الذاتي عادة مف خلاؿ حساب الجذر التربيعي لمعامؿ ثبات المقياس، كبمغ :الصدق الذاتي
حسب ما أشار إليو ك، (0.89)، كعمى ىذا الأساس يككف معامؿ الصدؽ الذاتي (0.82)معامؿ ثبات المقياس ككؿ 

عبد اليادم، ) عمى قياس ما أعدّ لقياسو مقياس عاؿو كيؤكد قدرة اؿ فإفّ ىذه القيمة تشير إلى معامؿ صدؽ(عبد اليادي)
 .  (388. ص،2001
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 :تحققت الباحثة مف ثبات المقياس كفؽ الطرائؽ الآتية:ثبات المقياس
 ( والتركيز العقمي،التوجو نحو التعمم)معاملات ثبات مقياسي   (3)الجدول 

معامؿ  المحكر
 كركنباخ

طريقة 
 الإعادة

التجزئة 
 النصفية

 0.72 0.70 0.75 التكجو نحك التعمـ

 0.70 0.76 0.82 التركيز العقمي

يتمتعاف بثبات مقبكؿ حسب كؿ الطرائؽ  ( كالتركيز العقمي،التكجو نحك التعمـ) مقياسيأفّ  (3) الجدكؿ مف يُلاحظ
يعد  (0.7)أفّ معامؿ الثبات الذم يساكم أك يزيد عف  (عبد الخالؽ) كفي ىذا السياؽ يرل ،(3)المكضحة في الجدكؿ

، كفيما يتعمؽ بطريقة الإعادة، فقد كانت قيـ (51-50. ، ص ص1996عبد الخالؽ،)مقبكلان في مثؿ ىذه المقاييس 
معاملات الارتباط كميا ذات دلالة إحصائية حيث كانت قيمة مستكل الدلالة الحقيقية أصغر مف قيمة مستكل الدلالة 

 .  الأمر الذم يؤكد ثبات المقياسيف كمناسبتيما لأغراض البحث الحالي(P.Value = 0.000<0.05). المفترضة
بندان؛ كيتألؼ مقياس  (24) في البحث الحالي مف  التكجو نحك التعمـيتألؼ مقياس: تصحيح أدوات البحث

 بػ تنتيي، ك(موافق بشدة)درجات للإجابة  (5)تبدأ مف ؛ خيارات للإجابةة خمسبندكلكؿ بندان؛ (12)التركيز العقمي مف 
التوجو نحو التعمم والتركيز ، كبناءن عمى ذلؾ يمكف الاستدلاؿ عمى مستكل (غير موافق عمى الإطلاق) درجة للإجابة (1)

 : مف خلاؿ حساب الكزف النسبي كمعايير تقييـ الكزف النسبي العقمي

  X 100 : مف خلاؿ المعادلة الآتيةويحسب الوزن النسبيىذا 

 معايير تقييم الوزن النسبي لممقاييس الفرعية المتضمنة في مقياسي التوجو نحو التعمم والتركيز العقمي                                                                                                                              ( 4)الجدول 
 التقييـ الكزف النسبي

 ضعيؼ جدان  (36)أقؿ مف 
 ضعيؼ 52 – (36)أكثر مف 
 (جيد)مقبكؿ  68 – (52)أكثر مف 
 جيد جدان  84 – (68)أكثر مف 
 ممتاز 100 – (84)أكثر مف 

 : مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية
 ىي سمكؾ تربكم معقد لممدرس في استخداـ الطرائؽ (Instructional Strategy)إستراتيجية التدريس

 كتعرّؼ .(Shinn,1997,p.11)كالتقنيات كالأدكات كالتدريب كالتكاصؿ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ العامة كالسمككية
بأنّيا الإجراءات الثابتة كالمستديمة التي يستخدميا مدرس الجامعة في أثناء قيامو إستراتيجية التدريس إجرائيا الباحثة 

بالتدريس في الجامعة، ىذا كيستدؿ عمى إستراتيجية التدريس التي يفضميا الطمبة مف خلاؿ سؤاؿ كضعتو الباحثة في 
نياية مقياسي التكجو نحك التعمـ، كالتركيز العقمي، حيث أدرجت مجمكعة مف استراتيجيات التدريس مع تعريؼ مكجز 

اعتمدت الباحثة في ىذا . لكؿ منيا، كطمبت إلى الطمبة اختيار الإستراتيجية التي يرغب الطالب بالتعمـ مف خلاليا
 لاستراتيجيات التدريس، كىك  يضع استراتيجيات التدريس (Edwin Fenton)البحث عمى تصنيؼ إدكيف فينتكف 

عمى خط متصؿ يبدأ مف الاستراتيجيات العرضية كيمر بالتفاعمية كينتيي بالكشفية؛ فالاستراتيجيات العرضية بحسب 
ىي طرائؽ الإلقاء بأشكاليا المختمفة كالتي تتمحكر حكؿ المعمـ كيككف مكقؼ المتعمـ فييا سمبيان، أما  (فينتكف)
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الاستراتيجيات التفاعمية فتعتمد عمى طرح الأسئمة كتمقي الأجكبة كالاستقراء كالاستنتاج كفييا يتـ التعاكف بيف المعمـ 
كالاستراتيجيات الكشفية تضـ طرائؽ التعمـ الذاتي كتركز عمى نشاط المتعمـ كجيده في البحث عف المعمكمات  . كالمتعمـ

 - 116. ،ص ص2004بشارة وإلياس،)كالحصكؿ عمييا كيككف دكر المعمـ فييا ضعيفان يقتصر عمى التكجيو كالإرشاد 

117) 
 بأنّيا التحفيز العقمي (جيانكاور وأوردان) يعرفيا : (Mental Motivation) الدافعية العقلية  

داخميان لمفرد للانخراط كالمشاركة في الأنشطة المعرفية التي تتطمب الاستعماؿ الكاسع لمعمميات العقمية 
لإيجاد حؿ لممشكلات أك اتخاذ القرارات أك تقييـ المكاقؼ كىي لا تعني بذلؾ التفكير الناقد أك القابميات 

حمكؾ ) الإبداعية بؿ ىي رغبة الفرد القكية كنزكعو نحك استعماؿ مياراتو في التفكير كقدراتو الإبداعية
حالة تؤىؿ صاحبيا لإنجاز إبداعات جادة كطرائؽ متعددة  كتعرّؼ أيضان بأنّيا .(274.، ص2013كعمي،

 نوفل)  كالتي تبدك أحيانان غير منطقيةلتحفيز ىذه الحالة أك  لحؿ المشكلات المطركحة بطرائؽ مختمفة

 بأنيا الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب عمى مقياس وتعرف إجرائياً . (262 . ص،2008مزعي، و
. التركيز العقميك  التكجو نحك التعمـ : المعتمد في البحث الحالي كذلؾ ببعديف اثنيف، ىماالدافعية العقمية

 : ىذا كينضكم تحت مفيكـ الدافعية العقمية المفاىيـ الآتية
  التوجو نحو التعمم (Learning Orientation) :ىك نزعة كميؿ المتعمـ نحك زيادة قاعدة معارفو كمياراتو، 

فيعطي المتعمـ أىمية لعممية التعمـ ككسيمة لبمكغ إتقاف ميمات التعمـ، كما ييتـ بالنشاطات التي تحمؿ طابع التحدم 
 كيستخدـ البحث عف المعمكمات كإستراتيجية شخصية لحؿ المشكلات؛ فيك يثمّف التعمـ مف أجؿ التعمـ

(Bokeoglue,2008,p.95). 

   التركيز العقمي (Mental Focus):ان  كمنظـان مركّز؛ فالمتعمـ يككف  لا تفترة التيمثابر يقصد بو الإصرار كاؿ 
 كينجز الأعماؿ في الكقت المحدد، يركز عمى الميمة التي ينشغؿ بيا، كيشعر بالراحة تجاه حؿ ان  منيجي،في عممو
 (71.ص ،2016 العسيرم،؛ 263 . ص،2008مزعي،  ونوفل) المشكلات

استراتيجيات )عادت الباحثة إلى مجمكعة مف الدراسات ذات الصمة بمتغيرات البحث:   دراسات سابقة
التكجو نحك التعمـ كالتركيز )؛ ىذا كتجدر الإشارة إلى أفّ مكضكعي (التدريس، ك التكجو نحك التعمـ، ك التركيز العقمي

تّـ تناكليما في الأدب التربكم عمى أنّيما مككناف فرعياف مف مككنات الدافعية العقمية، كلذلؾ ستقكـ الباحثة  (العقمي
 : بعرض دراسات تناكلت إستراتيجيات التدريس، ك الدافعية العقمية، مف الأقدـ إلى الأحدث

استخداميا كفعاليتيا مف قبؿ : استراتيجيات التعميـ : بعنوانالولايات المتحدة – Shinn (1997)دراسة شن    
 .دراسة كطنية– معممي الحرؼ الزراعية 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد استراتيجيات التدريس التي يستخدميا معممك الحرؼ الزراعية في الكلايات     
المتحدة الأميركية، كما ىدفت إلى تحديد العلاقة بيف المتغيرات المدركسة مف أجؿ تطكير نمكذج ناجح يرشد التربكييف 

اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي مستخدمة الثانكيػة،  دارس ػػػـ الناجحة في الـػيـ كالتعؿػػػات التعؿػػل استراتيجيػػإؿ
 ،أكثر الاستراتيجيات استخدامان : تكصمت الدراسة إلى نتائج عديدة كاف أىميا. الاستبانة كسيمة رئيسة لجمع البيانات

 التعميـ : ىي،أكثر الاستراتيجيات فاعمية؛ ك التعمـ بالمشاريع، ك التعميـ المخبرم، ك المناقشاتك ، العركض العممية:ىي
 إستراتيجيةيؤثر في فاعمية ؛ كالتعمـ بالمشاريع، ك المناقشات، ك المسابقات التعميميةك ،العركض العممية، كالمخبرم
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الخمفية ة، ك مكقع المدرس، ك حجـ المدرسة، كالخصائص الشخصية لممدرس:  أىميا،التدريس متغيرات عديدة
 . ق جنس، كالأكاديمية لممدرس

فاعمية طرائؽ التدريس في الصفكؼ :  بعنوانالولايات المتحدة – Carpenter (2006)دراسة كاربنتر    
عمية طرائؽ التدريس في الصفكؼ الكبيرة، كما ىدفت إلى المقارنة بيف خمس طرائؽ اىدفت الدراسة إلى تعرّؼ ؼ. الكبيرة

مف  (109)تألفت عينة الدراسة مف .لمتدريس حسب رأم طلاب كمية التجارة كالاقتصاد في جامعة كاركلينا الجنكبية
دارة الأعماؿ كالاتصالاتكاتطلاب السف اعتمد الباحث عمى .  الأكلى كالثانية كالثالثة كالرابعة كذلؾ مف أقساـ التجارة كا 

تحسف أداء الطمبة كفؽ طريقة المحاضرة :تكصمت الدراسة إلى نتائج عديدة كاف أىميا.  الكصفي كالتجريبييفالمنيج
أشارت نتائج الفرؽ بيف  .لمتعمـ التعاكني( (Jigsaw)جيكسك ) طريقة المناقشة كطريقة   فيعميو ىك بشكؿ أكبر مما 

 يمييا ،لمتعمـ التعاكني ىي الطريقة الأفضؿ في تحسف نتائج الطمبة (جيكسك)البعدم إلى أفّ طريقة  الاختباريف القبمي ك
أما ترتيب ىذه الطرائؽ . طريقة دراسة الحالة فالمحاضرة فالمناقشة، كجاءت طريقة المشركعات في المرتبة الأخيرة

طريقة المناقشة ىي الأكثر تفضيلا مف قبؿ أفراد عينة : حسب تفضيلات الطمبة، فقد جاءت النتائج عمى النحك الآتي
كفي  (%19)لمتعمـ التعاكني ( جيكسك)، كفي المرتبة الثالثة طريقة (%20) يمييا طريقة المحاضرة ،(%38)البحث 

 .(%10)، كفي المرتبة الخامسة طريقة المشركعات (%13)المرتبة الرابعة طريقة دراسة الحالة 
طرائؽ التدريس الشائعة لدل أعضاء ىيئة التدريس في  :بعنوان العراق–  (2012)دراسة عزيز وميدي    

ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ طرائؽ التدريس الشائعة لدل أعضاء ىيئة التدريس في جامعة ديالى، كذلؾ  .جامعة ديالى
عضكان مف  (50)اعتمد الباحثاف عمى المنيج الكصفي، كتألفت عينة الدراسة مف .تعرّؼ مبررات استعماؿ ىذه الطرائؽ

تكجد خمس طرائؽ شائعة :تكصمت الدراسة إلى نتائج عديدة؛ كاف أىميا.أعضاء ىيئة التدريس في كمية التربية الأساسية
حؿ – الاستقراء – الاستكشاؼ – المناقشة – المحاضرة : يستعمميا أعضاء ىيئة التدريس في جامعة ديالى ىي

طريقة المحاضرة ىي أكثر الطرائؽ شيكعان بينما طريقة حؿ المشكلات ىي أقميا شيكعان؛ كجاءت طريقة . المشكلات
يبرر أعضاء ىيئة التدريس .المناقشة في المرتبة الثانية كالاستكشاؼ في المرتبة الثالثة، كالاستقراء في المرتبة الرابعة

استعماليـ ليذه الطرائؽ بعدـ معرفتيـ لطرائؽ تدريسية أخرل، كذلؾ كثرة أعداد الطمبة في القاعة، كما أفّ ىذه الطرائؽ 
 .تسيؿ السيطرة عمى القاعة الدرسية

ىدفت الدراسة .قياس الدافعية العقلية لدى طلبة جامعة الموصل: العراق بعنوان– (2013)  دراسة حموك وعمي 
إلى تعرّؼ مستكل الدافعية العقمية لدل طمبة جامعة المكصؿ كتعرّؼ الفركؽ في الدافعية العقمية تبعان لمتغيرات عديدة 

تألفت عينة الدراسة مف . ( الرابعة–الأكلى  ) السنة الدراسية – (إنساني- عممي)التخصص في الكميات - الجنس: ىي 
الدراسة إلى نتائج تكصمت  . عمى المنيج الكصفياف، كاعتمد الباحثجامعة المكصؿطالبان كطالبة مف طمبة  (405)

 يتمتع طمبة جامعة المكصؿ بمستكل عاؿو مف الدافعية العقمية، كيكجد فرؽ داؿ إحصائيان في مستكل :عديدة؛ كاف أىميا
الدافعية العقمية تبعان لمتغير الجنس، كذلؾ لصالح الذككر، كلا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان في مستكل الدافعية العقمية تبعان 

 . لمتغيرم الاختصاص في الكميات الجامعية ك السنة الدراسية
في  (Case)كالكيس  (Mat 4)أثر نمكذجي الفكرمات  : بعنوانالعراق – (2015)دراسة أحمد ومحمد    

ىدفت الدراسة إلى المقارنة بيف ثلاث طرائؽ . الدافعية العقمية لدل طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء
لمتدريس مف ناحية أثر كؿ منيا في التحصيؿ الدراسي كالدافعية العقمية  في مادة الفيزياء لدل طالبات المرحمة 

- طريقة الفكرمات- الطريقة التقميدية :  كذلؾ في مادة الفيزياء كىذه الطرائؽ ىي (الصؼ الرابع العممي)الإعدادية 
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 تألفت عينة الدراسة مف ثلاث مجمكعات؛ مجمكعة ضابطة  كمجمكعة تجريبية أكلى كمجمكعة تجريبية .لكيساطريقة 
تكصمت الدراسة . اعتمد الباحثاف عمى المنيج التجريبي ذم الضبط الجزئي.  طالبةن (31)ثانية؛ عدد أفراد كؿ مجمكعة 
حصمت المجمكعة التجريبية التي تعممت كفؽ طريقة الكيس عمى أعمى متكسط في  :إلى نتائج عديدة؛ كاف أىميا

 ، كمجمكعة الفكرمات الكيس، مجمكعة:مقياس الدافعية العقمية؛ إذ تبيف كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات
 كالمجمكعة ، مجمكعة الكيس: كما تبيف كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات،كذلؾ لصالح مجمكعة الكيس

 .الضابطة كذلؾ لصالح مجمكعة الكيس
أساليب التفكير كالدافعية العقمية لدل طمبة كمية التربية  :بعنوان السعودية–  (2016)دراسة العسيري    

ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ أساليب التفكير السائدة لدل طمبة كمية التربية كذلؾ كفؽ نمكذج ستيرنبرغ .بجامعة الممؾ سعكد
(Sternberg)كما ىدفت إلى تعرّؼ مستكل الدافعية العقمية، ككذلؾ العلاقة بيف أساليب التفكير كالدافعية العقمية ، .

تكصمت . طالبان كطالبة مف طمبة كمية التربية، كاعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي (223)تألفت عينة الدراسة مف 
حصؿ الطمبة عمى أعمى درجة في نمط التفكير التشريعي، بينما حصؿ الطمبة :الدراسة إلى نتائج عديدة؛ كاف أىميا

عمى أدنى المتكسطات في نمط التفكير المحافظ؛ كبشكؿ عاـ يتمتع الطمبة بمستكل تفكير مرتفع في جميع أساليب 
 الذككر  عمىالإناث تفكقت .ما عدا ثلاثة أساليب ىي المحافظ كالخارجي كالتحررم (Sternberg)التفكير التي حددىا 

في بعد التركيز العقمي كبعد مف أبعاد مقياس الدافعية العقمية، كتكجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيان بيف أساليب التفكير 
 . جميعيا كبعدم التركيز العقمي كالتكجو نحك التعمـ

تعدّ الدافعية العقمية كاستراتيجيات التدريس كطرائقو القاسـ المشترؾ بيف : تعقيب عمى الدراسات السابقة
مف ناحية أفّ كلان  (2016)الدراسات السابقة كالبحث الحالي؛ ىذا كيتشابو البحث الحالي بشكؿ كبير مع دراسة العسيرم

تناكلت دراسة . منيما درست مستكل التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي لدل طمبة الجامعة كتبعان لممتغيرات نفسيا تقريبان 
ىذا، كيمكف تحديد . طرائؽ التدريس الشائعة في جامعة ديالى، كىذا ما تناكلو البحث الحالي (2012)عزيز كميدم

التكجو نحك )الحصكؿ عمى نسخة معرّبة مف مقياسي: أكجو إفادة البحث الحالي مف الدراسات السابقة عمى النحك الآتي
 تحديد أكجو التشابو كالاختلاؼ مع الدراسات السابقة كذلؾ بقصد تناكؿ متغيرات جديدة كربطيا –(التعمـ كالتركيز العقمي

الذم حاكؿ -   في حدكد عمـ الباحثة –مع متغيرات جديدة، كىذا ما تّـ فعلان، حيث إفّ البحث الحالي يتميز بأنّو الكحيد 
التركيز فقط عمى بعدم التكجو نحك التعمـ، كالتركيز العقمي كدراسة علاقة كؿ منيما بمتغير استراتيجيات التدريس 

 . المفضمة لدل طمبة جامعة تشريف
 :تمت الإجابة عف أسئمة البحث، كاختبرت فرضياتو، كذلؾ عمى النحك الآتي: نتائج البحث

 :  الإجابة عن أسئمة البحث–أولًا 
  عرضت الباحثة في أدكات  ما استراتيجيات التدريس المفضمة لدى طمبة جامعة تشرين؟–السؤال الأول 

البحث مجمكعة مف استراتيجيات التدريس الأكثر شيكعان، ككضحت بشكؿ مكجز ملامح كؿ إستراتيجية، ثّـ طمبت إلى 
 : الطمبة اختيار الطريقة الأكثر تفضيلان لدييـ، كجاءت النتائج عمى النحك الآتي

 استراتيجيات التدريس المفضمة لدى طمبة جامعة تشرين          (5)الجدول 

النسبة  العدد الإستراتيجية 
 27.1 182العرضية 
 57.4 386التفاعمية 
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 15.5 104الكشفية 
 100.0 672المجمكع 

 الأكثر تفضيلان لدل طمبة جامعة تشريف؛ الإستراتيجياتىي ات التفاعمية ستراتيجيالاأفّ  (5)لاحظ مف الجدكؿ    مُ 
؛ إذ تبيف  في المرتبة الثانيةالاستراتيجيات العرضيةجاءت ، كمف أفراد عينة البحث (%57.4) الإستراتيجياتإذ فضؿ ىذه 

أما الاستراتيجيات التي احتمت المرتبة . مف أفراد عينة البحث يفضمكف التعمـ باستخداـ ىذه الاستراتيجيات (%27.1)أفّ 
 . مف أفراد عينة البحث (%15.5)الكشفية، حيث فضؿ ىذه الاستراتيجيات عمى غيرىا  الإستراتيجياتالثالثة، فقد كانت 

  لدى طمبة جامعة تشرين؟العقمي والتركيز التعمم نحو التوجو ما مستوى كل من –السؤال الثاني 
 

  لدى طمبة جامعة تشرين  العقمي والتركيز التعمم نحو التوجومستوى   (6)الجدول 
التقييـ الكزف النسبي الانحراؼ المتكسط  الدرجة العظمى عدد البنكدالمحكر 

 جيد جدان  77.46 10.19 92.96 120 24 التكجو نحك التعمـ

 مقبكؿ  57.98 4.67 34.79 60 12 التركيز العقمي

 
 حيث التوجو نحو التعمم في مجاؿ جيد جداً   طمبة جامعة تشريف يتمتعكف بمستكل أفّ  (6)يُلاحظ مف الجدكؿ 

كبكزف  (10.19)بانحراؼ معيارم  (92.96)التوجو نحو التعممبمغ المتكسط الحسابي لإجابات الطمبة عف بنكد مقياس 
، ىذا كتشير النتائج إلى أفّ مستكل التركيز العقمي لدل طمبة جامعة تشريف يقع في المستكل (%77.46)نسبي قدره 

بانحراؼ معيارم  (34.79)المقبكؿ، حيث بمغ المتكسط الحسابي لإجابات الطمبة عف بنكد مقياس التركيز العقمي
 . (%57.98)كبكزف نسبي قدره  (4.67)

 :(0.05) تّـ اختبار فرضيات البحث عند مستكل دلالة :اختبار فرضيات البحث
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى مقياسي -الفرضية الأولى

 .  (كشفية-  تفاعمية –عرضية )تعزا إلى متغير استراتيجيات التدريس (التوجو نحو التعمم، والتركيز العقمي)
 

 (One -Way ANOVA)نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي (7)الجدول 
  التدريست لمتحقق من مدى تأثر التوجو نحو التعمم والتركيز العقمي باستراتيجيا

 (One-Way ANOVA)اختبار تحميؿ التبايف الأحادم  الإحصاء الكصفي

الانحراؼ  المتكسط الإستراتيجية المقياس 
 المعيارم

مجمكع  الحالة
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

 

F 

 

Sig 

التكجو نحك 
 التعمـ

  183.05 2 366.11 بيف المجمكعات 10.72 91.91 العرضية

1.76 

 

 

0.01 

 103.68 669 69366.87 داخؿ المجمكعات 9.91 93.58 التفاعمية 

 
 671 69732.99 الكمي 10.19 92.52 الكشفية

 
التركيز 
 العقمي

  33.23 2 66.46 بيف المجمكعات 4.17 34.86 العرضية

1.52 

 

 

0.21 

 21.79 669 14578.36 داخؿ المجمكعات 4.84 34.58 التفاعمية 

 
 671 14644.83 الكمي 4.80 35.47 الكشفية
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 : النقطتان الآتيتان (7) يُلاحظ من الجدول 
  مستكل الدلالة الحقيقية أكبر مف مستكل الدلالة المفترضةقيمة(Sig=0.21>0.05)               في مقياس

؛ أمّ لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطمبة عمى مقياس التركيز العقمي تعزا (التركيز العقمي)
إلى متغير استراتيجيات التدريس؛ أم أفّ التركيز العقمي لمطمبة لا يتأثر باستراتيجيات التدريس التي يفضميا طمبة جامعة 

 .تشريف
  مستكل الدلالة الحقيقية أصغر مف مستكل الدلالة المفترضقيمة(Sig=0.01<0.05)               في مقياس

التكجو نحك التعمـ؛ أمّ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات الطمبة في مقياس التكجو نحك التعمـ  
لممقارنات  (LSD)تعزا إلى متغير استراتيجيات التدريس؛ كلتحديد اتجاه الفركؽ، كلصالح مف تعكد، تّـ استخداـ اختبار 

 : البعدية المتعددة، كجاءت النتائج عمى النحك الآتي
 

  لمفروق بين متوسطات درجات الطمبة في مقياس التوجو نحو التعمم لممقارنات البعدية المتعددة  (LSD)نتائج اختبار (8)الجدول
 

المحكر 
 (LSD)اختبار الإحصاء الكصفي 

الانحراؼ المتكسط الاختصاص 
المعيارم 

الفئة  
(A) 

الفئة 
(B) 

Sig 

 
التكجو نحك التعمـ 

  10.72 91.91العرضية 
عرضية 

 0.03تفاعمية 
 0.06كشفية  9.91 93.58 التفاعمية
 0.12كشفية تفاعمية  10.19 92.52 الكشفية

 :النقاط الآتية (8)    يُلاحظ من الجدول 
  لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطمبة الذيف يفضمكف الاستراتيجيات العرضية كالطمبة 

الذيف يفضمكف الاستراتيجيات الكشفية في مقياس التكجو نحك التعمـ؛ كما أنّو لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف 
متكسطي درجات الطمبة الذيف يفضمكف الاستراتيجيات التفاعمية كالطمبة الذيف يفضمكف الاستراتيجيات الكشفية في 

 .مقياس التكجو نحك التعمـ؛ فقيمة مستكل الدلالة الحقيقية أكبر مف قيمة مستكل الدلالة المفترضة
   يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطمبة الذيف يفضمكف الاستراتيجيات العرضية كالطمبة 
الذيف يفضمكف الاستراتيجيات التفاعمية في مقياس التكجو نحك التعمـ؛ فقيمة مستكل الدلالة الحقيقية أصغر مف قيمة 

؛ إذ الذيف يفضمكف الاستراتيجيات التفاعميةكىذا الفرؽ لصالح الطمبة  ،(Sig = 0.03<0.05)مستكل الدلالة المفترضة 
أكبر مف متكسط درجات الطمبة  (93.58) الذيف يفضمكف الاستراتيجيات التفاعميةيلاحظ أفّ متكسط درجات الطمبة 

، كىذا يؤكد أفّ الاستراتيجيات التفاعمية تؤدم إلى زيادة التكجو نحك (91.91)الذيف يفضمكف الاستراتيجيات العرضية 
 .العرضيةالتعمـ أكثر مف الاستراتيجيات 

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى مقياسي –الفرضية الثانية 
 .(إناث- ذكور )تعزا إلى متغير الجنس  (التوجو نحو التعمم، والتركيز العقمي)
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  (=247n)لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات الذكور (T)نتائج اختبار  (9)الجدول 
 ي التوجو نحو التعمم والتركيز العقميعمى مقياس (n=425)والإناث 

 
 المقياس

 
 الجنس

 
 المتكسط

 
الانحراؼ 
 المعيارم

 
الحالة 

 (Leven)اختبار 
لمتجانس 

لمعينات المستقمة  (T)اختبار 

F Sig  ت
الجدكلية 

ت 
المحسكبة 

درجة 
الحرية 

 

Sig 

 
التوجه نحو 

 التعلم
 تجانس  9.740 92.80 إناث

4.58 

 

 

0.03 

 

1.98 -0.55 670 0.58 

 0.59 467.10 0.53- 1.98عدم تجانس  10.94 93.25 ذككر

 
التركيز 
 العقلي

 تجانس  4.44 34.16 إناث

1.59 

 

 

0.20 

 

1.98 -4.63 670 0.000 

 0.000 476.75 4.52- 1.98عدم تجانس  4.86 35.87 ذككر

 :  النقطتان الآتيتان(9) الجدول يُلاحظ من
  ة في مقياس التكجو نحك التعمـ مستكل الدلالة المفترضقيمة  مف كبرمستكل الدلالة الحقيقية أ قيمة

(Sig=0.58>0.05)الأمر الذم يؤكد عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات الذككر كالإناث عمى ؛ 
ناث طمبة جامعة تشريف متساككف في التكجو نحك التعمـ  .مقياس التكجو نحك التعمـ؛ أم أفّ ذككر كا 

  ة في مقياس التركيز العقمي مستكل الدلالة المفترضقيمة  مف صغرمستكل الدلالة الحقيقية أقيمة
(Sig=0.000>0.05)الأمر الذم يؤكد كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات الذككر كالإناث عمى مقياس ؛ 

، فيذا مؤشر (34.16)أكبر مف متكسط  درجات الإناث  (35.87)التركيز العقمي؛ كبما أفّ متكسط  درجات الذككر 
عمى أفّ الفرؽ لصالح الذككر، كعميو يمكف القكؿ إفّ التركيز العقمي لدل الطمبة الذككر في جامعة تشريف أكبر مف 

 . التركيز العقمي لدل الطالبات في جامعة تشريف
لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة جامعة تشريف عمى  - الفرضية الثالثة

                                                                                           . ( أدبية–عممية - طبية) تعزا إلى متغير التخصص في الكمية الجامعية (التكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي)مقياسي
  (One -Way ANOVA)نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي  (10)    الجدول 

 (التوجو نحو التعمم والتركيز العقمي)في مقياسي لمفروق بين متوسطات الدرجات 
 

المحكر 
One-Way ANOVA اختبار تحميؿ التبايف الأحادم  

متكسط درجة الحرية مجمكع المربعات الحالة 
المربعات 

 
F 

 
Sig  

  540.08 2 1080.16 بيف المجمكعاتالتكجو نحك التعمـ 
5.26 
 

 
0.005 

 
 102.62 669 68652.83 داخؿ المجمكعات

 671 69732.99الكمي  
  233.21 2 466.42 بيف المجمكعاتالتركيز العقمي  

11.00 
 

 
0.000 

 
 21.19 669 14178.40 داخؿ المجمكعات

 671 14644.83الكمي  
 قيمة مستكل الدلالة الحقيقية أصغر مف قيمة مستكل الدلالة المفترضة في  أنّ :(10)يلاحظ من الجدول    

 مما يؤكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ،(Sig < 0.05 )( كالتركيز العقمي،التكجو نحك التعمـ)مقياسي
 ؛(أدبية- عممية – طبية )متوسطات درجات الطمبة في ىذه المحاور تعزا إلى متغير الاختصاص في الكمية الجامعية

 . لممقارنات البعدية المتعددة(LSD)استخدمت الباحثة اختبارولتحديد جية الفروق، 
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  لمفروق لممقارنات البعدية المتعددة  (LSD)نتائج اختبار  (11)الجدول 
 بين متوسطات درجات الطمبة في مقياسي التوجو نحو التعمم والتركيز العقمي

 
المحكر 

 (LSD)اختبار الإحصاء الكصفي 
الانحراؼ المتكسط الاختصاص 

المعيارم 
الفئة  

(A) 
الفئة 

(B) 
Sig 

 
التكجو 

نحك التعمـ 

  9.85 93.88طبية 
طبية 

 0.01عممية 
 0.93أدبية  10.72 91.09عممية 
 0.002أدبية عممية  9.84 93.80أدبية 

التركيز 
العقمي 

  4.58 35.10طبية 
طبية 

 0.14عممية 
 0.02أدبية  4.61 35.86عممية 
 0.000أدبية عممية  4.60 33.99أدبية 

  النقاط الآتية (11)يلاحظ من الجدول: 
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة الكميات الطبية كمتكسطات درجات طمبة

 الدلالة الحقيقية أكبر مف قيمة مستكل الدلالة المفترضةالتكجو نحك التعمـ؛ فقيمة مستكل  الكميات الأدبية في مقياس
(Sig = 0.93 > 0.05)إفّ طمبة الكميات الطبية في جامعة تشريف متساككف مع طمبة الكميات : ، كعميو يمكف القكؿ

 .   الأدبية في التكجو نحك التعمـ
  ّإفّ طمبة الكميات الطبية في جامعة تشريف لدييـ تكجو نحك التعمـ أكثر مف طمبة الكميات العممية؛ أم إف

 (العممية- الطبية )طمبة الكميات الطبية ىـ الأكثر تكجيان نحك التعمـ؛ فالمقارنة بيف متكسطي درجات طمبة الكميات 
، كبما أفّ متكسطات درجات طمبة الكميات الطبية أكبر، فيذا (Sig=0.01<0.05)تشير إلى أفّ الفرؽ داؿ إحصائيان 

يعني أفّ الفرؽ لصالح الكميات الطبية؛ كما أفّ طمبة الكميات الأدبية أكثر تكجيان نحك التعمـ مف طمبة الكميات 
 . ، كىذه النتيجة كانت مفاجئة(Sig = 0.002<0.05)العممية

  يتساكل طمبة الكميات العممية مع طمبة الكميات الطبية في جامعة تشريف في التركيز العقمي؛ كذلؾ لأفّ الفرؽ
في مقياس التركيز العقمي ليس ذا دلالة إحصائية   (العممية-الطبية)بيف متكسطي درجات طمبة الكميات 

(Sig=0.14>0.05)  بحسب نتائج اختبار(LSD) . 
  يتفكؽ طمبة الكميات الطبية كالعممية في جامعة تشريف عمى طمبة الكميات الأدبية في التركيز العقمي، كذلؾ

في مقياس التركيز العقمي   (الأدبية-العممية )ك (الأدبية- الطبية )لأفّ الفركؽ بيف متكسطات درجات طمبة الكميات 
 .(LSD)كىي لصالح طمبة الكميات العممية كالطبية بحسب نتائج اختبار  (Sig<0.05)ذات دلالة إحصائية 

 : تفسير النتائج ومناقشتيا  
استراتيجيات التدريس عف إفّ قراءة متأنية لمنتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي تقكد إلى تككيف صكرة كاضحة 

؛ كتعتقد (%57.4)الأكثر تفضيلان مف قبؿ طمبة جامعة تشريف؛ حيث تبيف أفّ استراتيجيات التدريس التفاعمية يفضميا
إنما يعكد إلى ككنيا تعتمد عمى التبادؿ في الأدكار بيف  الباحثة أفّ السبب في تفضيؿ الطمبة ليذه الاستراتيجيات

طريقة :  يعتمد عمى التفاعؿ المستمر بيف الطالب كالمدرس؛ كمف أمثمتيا؛ فيذا النكع مف الاستراتيجياتالمدرس كالطالب
تعطي الحكار كالمناقشة، ك طريقة الاستقراء، ك طريقة الاستنتاج، ك طريقة التعمـ التعاكني؛ إفّ ىذه الاستراتيجيات   

الطمبة استقلالية في التعمـ، كبعض المسؤكليات الإضافية، كتكفر جكان اجتماعيان كتكاصميان بينيـ مما يشعرىـ بالثقة، 
 كفي الكقت ذاتو ، أنيا تختصر الكقت كتكفر الجيداكالخركج عف المألكؼ، كتخفيؼ الممؿ في أثناء عممية التعمـ، كـ
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 التعمـ التعاكني  ىذا النكع مف الاستراتيجيات، كخصكصان أفّ  (سميماف)تقكد إلى نتائج إيجابية، كفي ىذا السياؽ يرل 
يؤدم إلى زيادة درجة الإتقاف كزيادة سرعة الإنجاز؛ فالزمف الذم يحتاج إليو المتعممكف في إنجاز الميمة يقؿُّ في حاؿ 

تكزيعيا عمى أعضاء الجماعة، كما يؤدم إلى اكتساب عادات اجتماعية عديدة مثؿ القيادة كالإدارة كالتكاصؿ مع 
كعزيز ،  (2006) كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كاربنتر، (316.،ص2009سميماف،).الآخريف
 عند  قد يعكد إلى ككف المدرسالإستراتيجيات،، كترل الباحثة أفّ السبب في تفضيؿ الطمبة ليذه (2012)كميدم

 طمبة لا يقدّـ المعمكمات لمطالب بشكؿ خطيّ بؿ يعتمد عمى التفاعؿ بينو كبيف الطالب مف جية، كبيف اؿاستخداميا،
؛ كمف خلاؿ الحكار تتضح إيجابيات كسمبيات الفكرة مكضكع النقاش فيقبؿ الطالب عمى تعمميا  مف جية ثانيةأنفسيـ

كىك مقتنع بيا، كما أف النقاش يشجع الطمبة عمى الإدراؾ النشط لما يتعممكنو، كالتفكير كالتكمـ بصكت عاؿ يشجعيـ 
. عمى التفكير في المحتكل مما يسيـ في تمثؿ المعمكمات التي اكتسبكىا مف القراءات كالمحاضرات السابقة

أفّ طمبة جامعة تشريف يتمتعكف بتكجو جيد جدان نحك التعمـ تؤكد النتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي     
مف الدرجة العظمى  (%77.46) حصؿ طمبة جامعة تشريف عمى متكسط يشكؿ كبتركيز عقمي مقبكؿ فقط حيث

مف الدرجة  (%57.98)المخصصة لمقياس التكجو نحك التعمـ؛ بينما حصؿ طمبة جامعة تشريف عمى متكسط يشكؿ 
كتعتقد الباحثة أفّ السبب في ذلؾ يعكد إلى ككف التركيز العقمي يتطمب . العظمى المخصصة لمقياس التركيز العقمي

جيدان فكريان كعقميان أكبر مف التكجو نحك التعمـ؛ فالطالب قد يقبؿ عمى مطالعة مقالة عممية منشكرة عمى الإنترنت مثلان، 
كلكف قد يصعب عميو التركيز عمى تمؾ المقالة كالتفكير في جزئياتيا العميقة، كليذا كاف مف الطبيعي أف يتكصؿ 

البحث الحالي إلى النتيجة الحالية كالتي تؤكد أفّ التكجو نحك التعمـ مكجكد لدل طمبة جامعة تشريف أكثر مف التركيز 
 .العقمي

   ىذا،  كقد أكد البحث الحالي أفّ الذككر يممككف تركيزان عقميّان أكثر مف الإناث، كترل الباحثة أفّ السبب في 
عيد، ")الذككر يتميزكف بكجية ضبط داخمية أعمى مف الإناث" إفّ  ( Jaimes,N )ذلؾ يعكد إلى ما ذكره جيمس نيؿ 

، كىذا الضبط الداخمي المرتفع لدييـ قد يجعميـ يركزكف عقكليـ في الميمة المككمة إلييـ أكثر مف (1052، ص 2013
الفركؽ بيف الجنسيف )الإناث؛ كما أفّ الاختلاؼ في المياـ التي يككميا المجتمع لكمي الجنسيف، كدكر كؿّ منيما في ذلؾ

قد يككف عاملان آخر؛ كما أفّ ىناؾ عامؿ آخر، يتعمؽ بالمجتمع، كنظرتو إلى الأنثى، كالتي بدكرىا  (في الأدكار الحياتية
يضاؼ إلى ما سبؽ، أفّ طمكح الذّككر الشباب يبتعد إلى أكثر مف النجاح . لا تتكقع تدعيمان اجتماعيان في حالة نجاحيا

كتجاكز الاختبارات؛ لأفّ المسؤكليات التي يضطمعكف بيا في مجتمعاتنا في تأميف متطمبات الحياة الاجتماعية 
تجعميـ يحتاجكف إلى أف يركزكا بشكؿ جيّد عمى ما  (ألخ....تأميف مسكف، كمتطمبات الزكاج، كالأسرة  )المستقبمية

يطالعكنو لأفّ تمؾ المطالعات قد تؤدم إلى تحقيؽ تحصيؿ عممي أعمى، مما يساعد في الحصكؿ بشكؿ أسرع، كتختمؼ 
 . التي أكدت أفّ الإناث لدييفّ تركيز عقمي أكبر مف الذككر (2016)ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العسيرم

   لقد تكصؿ البحث الحالي إلى أف طمبة الكميات الطبية ىـ الأكثر تكجيان نحك التعمـ كلدييـ تركيز عقمي أكبر 
مف طمبة الكميات العممية كالأدبية، كتعتقد الباحثة أفّ ىذه النتيجة منطقية؛ فطمبة الكميات الطبية ىـ الأكثر تحصيلان في 
الثانكية العامة، كتعتقد أنيـ حددكا أىدافيـ ليذه الغاية، ككؿ طالب منيـ يحاكؿ التكجو نحك تعمـ مكضكعات جديدة في 
مجاؿ الطب كذلؾ مف أجؿ الإحاطة بالمعمكمات الطبية مف النكاحي كافة،  كىك في سبيؿ ذلؾ يركز بشكؿ كبير، لأفّ 

طالب الطب يعمـ مسبقان أفّ مجاؿ الخطأ يجب أف يككف شبو معدكـ لديو،  لذلؾ فإنّو مف الطبيعي أف يككف تركيزه  
 . العقمي أكبر مف غيره، كذلؾ تجنبان لمكقكع في أخطاء قد تككف عكاقبيا خطيرة عمى الصعيد الإنساني، كالميني
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   لقد أكدّ البحث الحالي أفّ التكجو نحك التعمـ يتأثر بإستراتيجية التدريس التي يفضؿ الطالب التعمـ بكاسطتيا؛ 
كتعتقد الباحثة أفّ السبب في ذلؾ يعكد إلى ككف الاستراتيجيات التفاعمية تعتمد عمى الفعؿ مف المدرس كرد الفعؿ مف 

الطالب، ككذلؾ الفعؿ مف الطالب كرد الفعؿ مف المدرس؛ كتعتمد عمى المناقشة كالحكا،ر كمثؿ ىذه الاستراتيجيات تدفع 
الطالب إلى أف يتكجو نحك تعمـ مكضكعات جديدة مف أجؿ إثبات أفكاره في أثناء المناقشة كالتفاعؿ مع المعمـ؛ كلعؿ 

 . ىذا ىك السبب الذم أدم إلى ظيكر النتيجة القائمة بأفّ الاستراتيجيات التفاعمية تؤدم إلى زيادة التكجو نحك التعمـ
 

 :الاستنتاجات والتوصيات
 : يقترح البحث في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا 
  ضركرة اعتماد الأستاذ الجامعي عمى الاستراتيجيات التفاعمية، مف أجؿ زيادة التكجو نحك التعمـ لدل طمبة

 . جامعة تشريف؛ إذ تؤكد نتائج البحث الحالي أفّ استخداـ ىذه الاستراتيجيات يؤدم إلى زيادة التكجو نحك التعمـ

  إجراء دكرات تدريبية لتعريؼ أعضاء الييئة التدريسية باستراتيجيات كطرائؽ تدريسية حديثة كفعالة، كتدريبيـ
 . عمى كيفية انتقاء المناسب منيا لممناىج كالطمبة، ككيفية تنفيذىا في القاعة الصفية، كذلؾ عمى صعيد الجامعة

  البحث عف العكامؿ التي تؤدم إلى زيادة التركيز العقمي لدل طمبة جامعة تشريف؛ كذلؾ لأفّ التركيز العقمي
 . لدييـ يقع في المستكل المقبكؿ فقط

  حثّ الإناث مف طالبات الجامعة عمى الاىتماـ بالتفاصيؿ الدقيقة لممكضكعات التي يطالعنيا، كبذؿ مزيد مف
 . الجيد العقمي

  إجراء المزيد مف الدراسات كالأبحاث العممية المتعمقة بالتكجو نحك التعمـ كالتركيز العقمي كاستراتيجيات
التدريس كذلؾ مف أجؿ تعرّؼ المتغيرات التي تككف عمى علاقة بكؿ منيما، كالعكامؿ الثقافية كالاقتصادية كالأسرية 

 . كغيرىا
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