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 ممخّص  
 

ىدفت الدّراسة الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذّىني في تحسيف ميارة اتخاذ القرار لدى تلاميذ 
الصّؼ الرّابع الأساسي مف خلاؿ اجاباتيـ عمى اختبار يقيس ميارة اتخاذ القرار في مادة الدّراسات الاجتماعية، وىدفت 
أيضاًمعرفة الفروؽ بيف متوسطي درجات، التّلاميذ الذيف تعمموا وفؽ استراتيجية العصؼ الذىني والتلاميذ الذيف تعمموا 
وفؽ الطريقة المعتادة، وفقاً لذلؾ تـ الاعتماد عمى المنيج شبو التّجريبي، حيث صمـ برنامج تعميمي وفؽ استراتيجية 
العصؼ الذّىني لوحدة مف كتاب الدّراسات الاجتماعية لمصّؼ الرّابع الأساسي، كما صمـ اختبار لقياس ميارة اتخاذ 

عبارات، تضمنت كؿ واحدة منيا مشكمة لابد مف اتخاذ قرار بشأنيا، وتـ تطبيؽ البرنامج  (10)القرار مكوف مف
تمميذاً وتمميذةً  (103)التّعميمي عمى عينة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع في الحمقة الأولى مف التّعميـ الاساسي بمغ عددىا 

في مدرسة الشّييد ياسر كاسو في مدينة جبمة، وأظيرت الدّراسة أنو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
في التّطبيؽ البعدي والمؤجؿ لاختبار ميارة اتخاذ القرار، وىذا الفرؽ ىو في  (التّجريبية والضابطة)تلاميذ المجموعتيف 

 .صالح تلاميذ المجموعة التّجريبية
جراء دراسات  وقد اقترحت الدّراسة ضرورة تطبيؽ استراتيجية العصؼ الذّىني في تدريس المناىج الجديدة، وا 

. تيدؼ لمكشؼ عف أثر ىذه الاستراتيجية في تنمية ميارات التفكير المختمفة وفيالمواد الدّراسية
 

. ميارة اتخاذ القرار_ العصؼ الذّىني : الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

 The study aimed at uncovering the effect of the use of brainstorming strategy in the 

improving the decision-making skills of the fourth grade students through their answers to 

a test that measures the decision-making skill in the social studies. It also aims to know the 

differences between the middle grades, the students who learned according to the 

brainstorming strategy and the pupils Who were taught according to the usual method. 

Accordingly, a semi-experimental approach was adopted.                  

 Abrainstorming strategy was designed for a unit of the fourth grade social studies 

book, and a test was designed to measure decision- (10) phrases, each of which included a 

problem to be decided on, and the educational program was applied to a sample of the 

fourth grade students in the first class of basic education (103) students and students in the 

school of martyr Yasser Kasu in the city of Jblah, The study shows that there is a 

statistically significant difference between the average scores of the students of the two 

groups (experimental and control) in the post-implementation and deferred to test the skill 

of decision making, and this difference is in the interest of the students of the experimental 

group. 

The study suggested that the brainstorming strategy should be applied in the teaching of 

the new curriculum, and studies should be carried out to reveal the impact of this strategy 

on the development of different thinking skills and in most subjects. 
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 : مقدمة
يعدُّ التّمميذ الرّكيزة الأساس التي تستند إلييا الشعوب مف أجؿ البناء والازدىار والتّطوير، وىذا ما تحرص عميو 
التّربية منذ زمف بعيد مف خلاؿ دعـ العممية التّعميمية التّعممية وتحديثيا ليستطيع التّلاميذ مواكبة التّطور التّكنولوجي 

والانفجار المعرفي،وما أنتجو ىذا التطور مف مشكلات في جميع المجالات السياسية والاقتصادية والاجتماعية والتربوية 
وغيرىا، وبالتالي أصبح التفكير ضرورة حتمية لمواكبة ىذه التطورات، ومواجية مواقؼ الحياة عمى نحو إيجابي والتمكف 
مف اتخاذ القرارات والتغمب عمى المشكلات، فكاف لابدّ مف توفير كؿ ما يتوافؽ مع ميوؿ التّمميذ واستعداداتو وحاجاتو 

بدأ الاىتماـ باستراتيجيات التّعمـ والتّعميـ والدّور الفعاؿ الّذي تؤديو في تحسيف بيئة التعمـ، لموصوؿ ومف ىنا . وقدراتو
وأجمع العديد مف المربيف عمى أف اليدؼ الرئيس . إلى نتاجات تربوية مواكبةً لروح العصر، ومحققة لطموحات التّربوييّف

لمتعمـ ىو العمؿ عمى تطوير قدرات التلاميذ الذيف يتميزوف بالقدرة عمى الفيـ وحؿ المشكلات بصورة فعالة بطرؽ تتفؽ 
. Benoit,2004,145) )وروح العصر

وتؤكد التربية الحديثة أف التعميـ ذا النوعية الجيدة، يجب أف ييتـ بتعميـ جميع جوانب الميارات الحياتية المختمفة 
، وبذلؾ اثبتت معظـ (11، 2000الندوة الاقميمية العربية،) (The Decision Making Skill)رومنيا ميارة اتخاذ القرا

استراتيجية التّدريس تؤثر تأثيراً قوياً في مدى فيـ التّلاميذ لما يتعممونو، فكمما كاف التّدريس "الاتجاىات المعاصرة أف 
قائماً عمى الفيـ وعمى الخبرات العممية المحسوسة وعمى نشاط التمميذ، كاف أكثر وضوحاً ويسراً وأصبح اكتساب الميارة 

الاستراتيجيات التي تحقؽ ىذه الغاية كثيرة ومتعددة منيا استراتيجية العصؼ و. (2012،50التميمي، )أمراً محتملاً 
بقصد تنمية قدرة الأفراد ، (Osborn,1938)، التي ابتكرىا أليكس أوسبورف(Brain Storming Strategy)الذّىني

عمى حؿ المشكلات بشكؿ إبداعي، وتـ تطبيقيا في مجاؿ التعميـ حيث تعدّ ىذه الاستراتيجية مف الاستراتيجيات الحديثة 
وفي ىذا المجاؿ ظيرت الدّعوات . (2008،281مجيد،)في التّعميـ والتّدريب والتي تطمؽ الأفكار الكامنة عند التّلاميذ

إلى ضرورة تنويع طرائؽ التّعميـ بما يتناسب مع الموضوع المراد تدريسو وميوؿ التمميذ وقدراتو، وذلؾ باستخداـ 
ولاسيما في مادة الدّراسات الاجتماعية التي تعدّ مف (.2012،150العمري،)استراتيجيات حديثة ومتنوعة في التّعميـ 

أكثر المواد الدّراسية المناسبة لتنمية التّفكير، نظراً لما تتسـ بو مف غنى في الموضوعات والمشكلات الحياتية، مما يتيح 
لمتّلاميذ معالجتيا وفيميا، وتعمؿ عمى ترسيخ الفكر الإيجابي لدى الفرد وتساعده عمى تحمّؿ المسؤولية، وتشجيع 

المبادرات الذّاتية واستثمار الأفكار والآراء القيّمة وتمدُّ التّلاميذ بأىداؼ ذات قيمة كبيرة في حياتيـ وتجسد المشكلات 
.  بالقدرة عمى اتخاذ قرار بشأنياالتي تواجييـ، حيث تنمي فييـ روح التّحدي لحميا، ولمواجية التّحديات

: مشكمة البحث
إف واقع المدرسة الحالي وما يرافقو مف استخداـ لاستراتيجيات تعميمية تقميدية تركز عمى الجانب المعرفي 

المتمثؿ في الحفظ الآلي لممعمومات وتكديسييا في ذىف التّلاميذ بطريقة لا تساعد في مرونة الذّىف بشكؿ سميـ، كما 
لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا كمعممة ضعفاً في ميارة اتخاذ القرار لدى التلاميذ، واعتمادىـ أسموب الاختيار 

العشوائي، بعيداً عف أي محاكمة عقمية أو منيجية عممية لاتخاذ القرار السميـ، وبالأخص فيما يتعمؽ بجانب تدريس 
مقرر الدراسات الاجتماعية نظراً لتراكـ المعمومات فييا، ففي ضوء المناىج الجديدة التي وضعت في الجميوريّة العربيّة 

، (2011وزارة التربية، )السوريّة، والتي تمزـ استخداـ طرائؽ تعميمية حديثة كأساليب التّعمـ التّعاوني، وحؿ المشكلات 
حيث يلاحظ أف عناويف الدّروس ذاتيا في كثير مف المواد في الحمقة الأولى مف التّعميـ الأساسي قد صيغت بطريقة 

سؤاؿ، وتضمنت ىذه المناىج الكثير مف الأنشطة التي تستمزـ فاعمية المتعمـ ونشاطو، فيؿ مف الممكف إضافة 
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استراتيجية العصؼ الذّىني ليذه الطرائؽ أوىذه الاستراتيجيات، أو مقارنتيا بيا كطرائؽ معتادة أو مستخدمة في 
وبذلؾ . ذات أثر إيجابي في تنمية ميارة اتخاذ القرار (العصؼ الذّىني )المدارس وفيما إذا كانت ىذه الاستراتيجية

ما أثر استخدام استراتيجية العصف الذّهني في تحسين مهارة اتخاذ :تمخصت مشكمة البحث الحالي في السؤاؿ الآتي
 القرار لدى عينة من تلاميذ الصّف الرّابع الأساسي في مادة الدّراسات الاجتماعية؟

 
: أهمية البحث وأهدافه
: تكمف أىمية البحث في

كونو يعمؿ عمى استقصاء أثر استراتيجية العصؼ الذّىني في تنمية ميارة اتخاذ القرار لدى  عينة مف  .1
 .تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي في مادة الدّراسات الاجتماعية

كونيا تعمؿ عمى بناء شخصية التمميذ وزيادة ثقتو بنفسو  (العصؼ الذّىني)تسميط الضّوء عمى استراتيجية  .2
مف خلاؿ المجموعات التّعميمية، وتتيح لو فرصة العمؿ بعمميات ذىنية تسيـ في نمو تفكيره ومساعدتو عمى اتخاذ قرار 

 .بنفسو
 .يمكف أف يساير ىذا البحث الاتجاىات التّربوية الحديثة التي تنادي بجعؿ التّمميذ محور العمميّة التّعميمية .3

: كما وييدؼ البحث الحالي إلى
معرفة أثر استراتيجية العصؼ الذّىني في تنمية ميارة اتخاذ القرار لدى عينة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع  .1

. الأساسي في مادة الدّراسات الاجتماعية
معرفة الفروؽ بيف متوسط درجاتالتّلاميذ، الذيف سيعمّموف موضوعات الدّراسات الاجتماعية باستراتيجية  .2

العصؼ الذّىني، ومتوسط درجات،التّلاميذ الذيف سيتعمموف الموضوعات ذاتيا بالطريقة المعتادة، بشكؿ مباشرعمى 
. اختبار يقيس ميارة اتخاذ القرار

إغناء الأبحاث والدّراسات التي تتناوؿ استراتيجيات تعمّميّة كاستراتيجية العصؼ الذّىني وأثرىا في متغيرات  .3
 .كميارة اتخاذ القرار

 
: فرضيات البحث
 بيف متوسطي درجات تلاميذ α=0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الأولى

. المجموعة التّجريبية والمجموعة الضابطة وذلؾ في التطبيؽ البعديلاختبار ميارة اتخاذ القرار
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف : الفرضية الثانية

 .في التطبيؽ المؤجؿ لاختبار ميارة اتّخاذ القرار(التجريبيةوالضابطة)
اختيار مجموعة تجريبية وأخرى "يعتمد البحث الحالي عمى المنيج شبو التّجريبي القائـ عمى :منهجية البحث

ضابطة لاختبار فرضيات البحث، وقد تـ اختيار ىذا المنيج نتيجة لصعوبة ضبط المتغيرات في العموـ النّفسيّة 
 (.205، 2004أبو علاـ، )"والتّربويّة

بمغ عدد تلاميذ الصّؼ الرّابع مف الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي لمعاـ الدراسي :المجتمع الأصمي
. تمميذاً وتمميذة (5553)، في مدينة جبمة 2015-2016
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تـ اختيار مجموعة مف تلاميذ الصّؼ الّرابع الأساسي المسجميف في مدارس التّعميـ الأساسي : عينة البحث
 وتـ اختيار مدرسة العينة بطريقة قصديةحيث يوجد فييا مجموعة 2017-2016الرّسمية في مدينة جبمة لمعاـ الدّراسي

مف الشعب الدراسية ويوجد عدد تلاميذ مناسب في كؿ شعبة لتطبيؽ البحث، مف مدرسة الشييد ياسر كاسو، وتـ 
. تعميميا وفؽ استراتيجية العصؼ الذّىني مف قبؿ الباحثة

: سيقتصر البحث الحالي عمى الحدود التّالية:حدود البحث
. 2016/2017العاـ الدراسي: الحدود الزمنية- 
. مدرسة الشييد ياسر كاسو في مدينةجبمة: الحدود المكانية- 
. تمميذاً وتمميذة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي (103): الحدود البشرية- 
. الطريقة المعتادة– استراتيجيتيف تعميميتيف ىما العصؼ الذّىني : الحدود الموضوعية- 

 :أداة البحث
مف كتاب  (دعائـ الاقتصاد في سورية)مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث تّـ القياـ بتصميمبرنامج تعميمي لوحدة 

حيث تـ إعداد خطط دراسية وأنشطة الدّراسات الاجتماعية لمصّؼ الرّابع الأساسي وفؽ استراتيجية العصؼ الذّىني،
وتدريبات ومواقؼ مثيرة لمتفكير في التعامؿ مع المشكلات الاجتماعية، لتدريب التلاميذ عمى التفكير في المشكلات 

باستخداـ استراتيجية العصؼ الذىني، بيدؼ إكسابيـ القدرة عمى اتخاذ القرار المناسب لحؿ المشكلات التي تواجييـ 
 في الفصؿ الدّراسي الثاّني كما ىو مقرر مف قبؿ وزارة التربية وتـ اختيار الوحدة لأنيا تعطىفي حياتيـ الشخصية، 

وحسب ورودىا في الكتاب المدرسي المقرر، وىذا ما ناسب خطوات البحث الحالي في البدء بتطبيؽ التّجربة 
الاستطلاعية والتّجربة النيائية المتيف تحتاجاف فترة طويمة تصؿ إلى شيريف تقريباً دوف الاخلاؿ ببرنامج المدرسة، وىذا 
ما سمح بتطبيؽ التجربة الاستطلاعية وتعديؿ أدوات البحث وتطويرىا في الفصؿ الأوؿ، ومف ثـ تطبيؽ التجربة النيائية 

تّـ عرض البرنامج التعميمي عمى عدد مف ذوي الخبرة والمختصيف في ىذا المجاؿ لمعرفة ثـ . في الفصؿ الثاني
كما وتـ .وتـ الافادة مف ملاحظاتيـ حوليا وتـ التعديؿ وفؽ ىذه الملاحظاتمناسبتو لاستراتيجية العصؼ الذّىني،

 :تصميـ اختبار يقيس ميارة اتخاذ القرار وفؽ المراحؿ الآتية
اطمعت الباحثة عمى الأدبيات التّربوية التي تناولت استراتيجية العصؼ الذّىني ومنيا : مرحمة الاطلاع    *

الزيادات )، (2005البموشي،)،(2006عودات،)،(2007الجلاد،)،(2007البيومي،)،(2007الجابري،)،(2007قويدر،)
وقامت الباحثة بصياغة عبارات تتضمف كؿ واحدة منيا مشكمة ما، لابد مف اتخاذ قرار حوليا، ويمي (. 2009والعدواف،

التي ينبغي اتخاذ قرار بشأنيا، وعمى المستجيب أف  (القضية)كؿ عبارة أربعة خيارات تمثؿ تمؾ الخيارات المشكمة 
يختار المشكمة التي تمثؿ الموقؼ الأنسب لاتخاذ قرار بشأنو حوؿ الموضوع المطروح عمما بأف ىناؾ مشكمة واحدة فقط 

عبارة، يمي كؿ واحدة منيا أربع فقرات وبذلؾ يكوف  (12)صحيحة مف بيف الخيارات، وبمغ عدد العبارات بصورة أولية 
 .فقرة (48)عدد فقرات الاختبار الكمي 

: صدؽ الاختبار*
تـ التأكد مف صدؽ الاختبار بعرضو عمى عدد مف المحكميف مف ذوي الخبرة : صدؽ المحتوى-  1 

والاختصاص مف أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية في جامعة تشريف، وعدد مف الموجييف التربوييف في مديرية 
التربية في اللاذقية، لإبداء الرأي حوؿ مدى ملاءمة فقرات الاختبار ومدى مناسبة الصياغة المغوية، ومدى صحة 

. البدائؿ ومناسبتيا، وتـ إجراء بعض التعديلات في ضوء ملاحظاتيـ، كما وتـ حذؼ عبارتيف
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يحسب الصّدؽ الذّاتي مف خلاؿ حساب الجذر التّربيعي لمعامؿ ثباتالاختبار، ومعامؿ : لصّدؽ الذّاتيا- 2 
وىو معامؿ صدؽ عاؿٍ  (0,91)وفقا لذلؾ يكوف معامؿ الصدؽ الذاتي  (0,84)ثبات الاختبار كما سيتضح لاحقاً ىو 

 (.288، 2001عبد اليادي، )حسب ما أكده
: ثبات الاختبار*
تمميذاً وتمميذة ممف لـ يدخموا في عينة البحث  (25)طبؽ الاختبار مرتيف عمى عينة قواميا : طريقة الإعادة -

يوماً بيف المرة الأولى والثاّنية، وتـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجاتيـ عمى الاختبار  (15)الأساسيّة بفارؽ زمني قدره 
مما يؤكد ثبات  (0,05)داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة  (r =0,84)في المرتيف، فتبيف أف معامؿ الارتباط بيرسوف 

. الاختبار
وىو معامؿ ثبات عاؿٍ مما يؤكد  (0,84)بمغ معامؿ الثبّات وفؽ طريقة ألفا كرو نباخ: طريقة ألفا كرو نباخ -

 .ثبات الاختبار وصلاحيتو لمتّطبيؽ
عبارات، بحيث تكوف لكؿ عبارة  (10)درجة، وىو عبارة عف  (50)علامة الاختبار الكمية : تصحيح الاختبار

. درجات (5)
بشكؿ قبمي، أي قبؿ إجراء  (التّجريبية، الضابطة)عمى المجموعتيف  (اختبار ميارة اتخاذ القرار)طبقت الباحثة 

التّجربة، وذلؾ لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف في مقدرتيما عمى اتخاذ القرار بخصوص موضوعات الدّراسات 
لمعينات المستقمة،  (t)ثّـ قارنت بيف المتوسطات الحسابية لممجموعتيف عمى أداة البحث باستخداـ اختبار . الاجتماعية

 (: 1)وذلؾ كما يوضح الجدوؿ رقـ
 لمعينات المستقمة لمفروق (t)نتائج اختبار ( -  1)جدول رقم 

: في التّطبيق القبمي للاختبار (التّجريبية، الضّابطة) بين متوسطي درجات المجموعتين 
 

المجموعة 
 

المتوسط 
 

الانحراؼ 
المعياري 

 
الحالة 

( Leven)اختبار 
لمتجانس 

لمعينات المستقمة  (t-test)اختبار 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

درجة 
الحرية 

Sig 

 0.426تجانس  13.99 33.35 تجريبية
 

0.515 
 

1.96 -0.25 183 0.80 
 0.80 182.76 0.25- 1.96 عدـ تجانس 14.35 33.88ضابطة 

 Sig)أفّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية أكبر مف قيمة مستوى الدلالة المفترضة  (1)     يلاحظ مف الجدوؿ رقـ
وذلؾ في الاختبار القبمي لدى كؿ مف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، مما يؤكد عدـ وجود فروؽ  (0.05 <

، أي أفّ تلاميذ المجموعتيف (التجريبية والضابطة)ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلامذة المجموعتيف 
متكافئوف بالنسبة لمقدرتيما عمى اتخاذ القرار بخصوص الموضوعات الاجتماعية التي سيتعممونيا، الأمر الذي يسمح 

. (استراتيجية العصؼ الذّىني، أو الطريقة المعتادة)بعزو الفرؽ الذي قد ينتج بعد إجراء التجربة إلى المتغير المستقؿ
    بعد ذلؾ بدأت الباحثة بإعطاء الدروس لممجموعة التّجريبية وفؽ الخطط المصممة باستراتيجية العصؼ 

، وبدأت معممة الصؼ بإعطاء الموضوعات ذاتيا لممجموعة (12/3/2017)لغاية (31/1/2017)الذّىني مف تاريخ
واعتمدت الباحثة عمى . الضابطة بالطريقة المعتادة أي وفؽ دليؿ المعمـ الذي وُضع مف قبؿ وزارة التربية في الفترة ذاتيا

: الأساليب الإحصائية الآتية
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  .
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  اختبار(t) استخدـ لدراسة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة :لمعينات المستقمة
. في تطبيؽ اختبار ميارة اتخاذ القرار

  لدراسة حجـ أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية ميارة اتخاذ القرار في : (إيتا مربع)حجـ الأثر
. الدراسات الاجتماعية

: مصطمحات البحث والتّعريفات الإجرائية
مجموعة مف التحركات المخطط ليا، والتي يقودىا المعمـ، وتؤدي إلى الوصوؿ لنتائج معينة : الاستراتيجية*

مقصودة تحوؿ دوف حدوث ما يعاكسيا أو يناقضيا، وتيتـ الاستراتيجية التدريسية بالوصوؿ بالتمميذ إلى ىدؼ معيف، 
(.    155، 2009العزاوي،)كما أنيا تقي ىذا التمميذ مف أي نواتج سمبية، أو عدـ الدقة أو الفشؿ

: Brain Storming Strategyاستراتيجية العصؼ الذّىني*
بأنيا عبارة عف مؤتمر ابتكاري ييدؼ إلى إنتاج قائمة مف الأفكار يمكف أف تقود : (Osborn)عرّفيا أوسبورف- 

(. Osborn,2001,151)إلى بمورة المشكمة، وتؤدي بالنّياية إلى تكويف حؿ لممشكمة
بأنيا أحد أساليب المناقشة الجماعية التي تشجع أفراد المجموعة عمى توليد أكبر : (Son)كما عرّفيا سوف- 

عدد ممكف مف الأفكار المتنوعة والمبتكرة بشكؿ عفوي تمقائي حر، وفي مناخ مفتوح غير نقدي، لا يحد مف إطلاؽ ىذه 
(. Son,2001,186)الأفكار التي تخصّ حمولًا معينة، ومف ثـ غربمة ىذه الأفكار، واختيار المناسب منيا

أنيا أسموب تعميمي وتدريبي يقوـ عمى حرية التفكير، يستخدـ مف أجؿ توليد كـ أكبر : وتعرّفيا الباحثة إجرائيا- 
مف الأفكار الجديدة لمعالجة موضوع مف الموضوعات المطروحة مف قبؿ التلاميذ، عف طريؽ الاستفادة مف مصادر 
. معرفتيـ بشكؿ جماعي وطاقتيـ بدلًا مف الاعتماد عمى أفكار تمميذ واحد أو عدد قميؿ مف التلاميذ خلاؿ جمسة قصيرة

قدرة التمميذ عمى اتخاذ القرار الأمثؿ بيف البدائؿ :إجرائياThe Decision Making Skill))ميارة اتخاذ القرار*
المعروضة في أداة البحث، مف خلاؿ قراءة العبارات بحيث تتضمف كؿ واحدة منيا مشكمة لابد مف اتخاذ قرار حوليا، 

وتمي كؿ عبارة عدة خيارات، تمثؿ تمؾ الخيارات المشكمة التي ينبغي اتخاذ قرار مناسب بشأنيا، بحيث يتـ اختيار 
المشكمة التي تمثؿ الموقؼ الأنسب لاتخاذ قرار وذلؾ لاتخاذ قرار بشأنو حوؿ الموضوع المطروح، عمماً بأنو توجد 

مشكمة واحدة فقط صحيحة مف بيف الخيارات وتقاس بالعلامة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى الأداة التي تـ إعدادىا 
 .لأغراض البحث

برنامج دراسي تكاممي يجمع فروع المعرفة بالعموـ الاجتماعية والإنسانية في وحدات : الدراسات الاجتماعية* 
دراسية يكتسب التلاميذ مف خلاليا مجموعة مف المعارؼ والميارات والقيـ المشتقة مف التاريخ والجغرافيا والاقتصاد 

وزارة التربية، )والسياسة وعمـ النفس والفمسفة والمغة بشكؿ مندمج في صفوؼ الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي
2007 ،331 .)

 :الجانب النّظري
نو  تقوـ استراتيجية العصؼ الذّىني عمى الفمسفة البنائية التي تقوؿ إف التعمّـ عمميّة بنائيّة نشطة مستمرة، وا 

عممية بناء تراكيب جديدة تنظّـ تفسير خبرات الفرد في ضوء المعطيات، وأف المتعمّـ يبذؿ جيداً عقمياً لاكتشاؼ المعرفة 
ف المعرفة القبمية لمتّعمـ شرط أساسي لبناء تعمـ ذي معنى (. 60، 2006،عمر)بنفسو، وا 
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: أهداف استراتيجية العصف الذّهني
 ييدؼ العصؼ الذّىني إلى فتح المجاؿ أماـ الجيد الجماعي الخلاؽ، وتوليد الحماسة لمتّعمـ إذ إنو بواسطة 

، ويعمؿ (186، 2008مجيد،  )السّيطرة عمى الخياؿ يتقدـ غالبية الطلاب بسرعة، وتتـ تنمية ميارات الاتصاؿ لدييـ
العصؼ الذّىني عمى تنمية الوعي بأىمية الوقت، ومساعدة المعمـ عمى إدارة الصّؼ، وتنمية ميارة التّأمؿ في الأمور 
والنّطر إلييا مف عدة جوانب، كما أنو يساعد في تدريب الطّلاب عمى نقد الأفكار وتطويرىا والاستفادة منيا،وينمّي 

(. 86، 2002البكر،)احتراـ الطّلاب وتقديرىـ لآراء الآخريف والاستفادة مف أفكارىـ مف خلاؿ تطويرىا والبناء عمييا
وتعمؿ استراتيجية العصؼ الذّىني عمى إطلاؽ العناف لمعقؿ لمتّفكير في اتجاىات مختمفة ومتنوعة وىذا ما 

، لأنيا تشجع الصّراحة والانفتاح الذّىني، كونيا تعطي فرصة لممتعمـ ليعبر عف أفكاره بكؿ (بالتّفكير التّشعبي  )يسمى
صراحة لأف مف مبادئيا تأجيؿ عممية تقييـ ىذه الأفكار لمرحمة لاحقة بصورة لا تشعر المتعمـ أنو المقصود بعممية 
النّقد، وىذا بدوره يعمؿ عمى بناء الثقّة لدى المتعمـ، حيث يجد المتعمـ نفسو في جو يمكف لأفكاره أف يُرحب بيا، 

عطاء وقت كاؼ لمعصؼ الذّىني يمنح كثيراً مف المتعمميف  ولتفكيره المّحظي أف يكوف منتجاً لأف التّرحيب بكؿ الأفكار وا 
(. 306، 2011أمبو سعيدي، البموشي،)ثقة كبيرة في المشاركة بفاعمية 
 :تعتبر استراتيجية العصؼ الذّىني مف استراتيجيات التّعميـ اليامة لأنّيا: أهمية العصف الذّهني

حيث إف الحكـ المؤجؿ عمى أفكار العصؼ يتيح مناخاً إبداعياً عندما لا يوجد : (حدسية)تتمتع بجاذبية بدىية  -
 .نقد أو استيزاء أثناء الجمسة

إذ إفّ كؿ فرد يشارؾ في الجمسة وحؿ المشكمة جماعياً حيث تتفاعؿ الآراء وتمتزج : تُعدّ عممية مسمية وبسيطة -
 (.368، 2008الكبيسي، )الأفكار الغريبة، فيكوف جو الجمسة مريحاً فيو تسمية وفرح 

استراتيجية علاجيّة، لأف المشاركيف في جمسة العصؼ ليـ حرية الكلاـ وحرية إطلاؽ الأفكار بحيث لا يمكف  -
 .لأحد نقد أو رفض فكرة الآخر

لأنيا بحد ذاتيا ىي استثارة لمخياؿ والمرونة والتّدريب عمى التّفكير الإبداعي : استراتيجية تدريبية -
 (.19، 2008نبياف،)

إف الإنتاج الفكري والابتكار الذي يتولد عف طريؽ العصؼ الذّىني ىو توليد أفكار : تساعد في انتاج الأفكار -
مف الاحتكاؾ بيف الأشخاص، حيث قد تكوف فكرة شخص مبنية أو مستندة عمى فكرة شخص آخر مما يؤدي إلى عممية 

 .بناء الأفكار
 .عممية تحرر مف القيود التي يفرضيا التّفكير التّقميدي: تعمؿ عمى التّحرر مف القيود -
 (.48، 2006عمر،)كما وتجعؿ ىذه الاستراتيجية نشاط الّتعميـ أكثر تمركز حوؿ الطالب -

نما مف  إفّ القاء النطر عمى أىداؼ العصؼ الذّىني وأىميتو يوضح أف ىذه الاستراتيجية ليست نابعة مف فراغ وا 
فكر نفسي وفمسفي، وىذا ما يؤكد أف استراتيجية العصؼ الذّىني تقوـ عمى الفمسفة البنائيّة التي تيدؼ إلى إحداث 

 .التّوافؽ والتّكيؼ مع الضغوط المعرفية لدى المتعمـ
، 2009الكنعاني،). مواجية المتعمـ بمشكمة أو ميمة حقيقية في مناخ تعميمي تتوافر فيو أفضؿ ظروؼ التعمـ -

كما يرى المعرفيوف أنوُ إذا ما سمح لمذّىف بأف يطمؽ العناف في حؿ المشكمة فإف الأفكار ستتدفؽ دونما كابح .  (27
 (.278، 2001قطامي،)فكر ثـ قيـ وتحقؽ فيما بعد " بغض النّطر عف مدى تحقيقيا، والمبدأ ىنا ىو 
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إف قياـ استراتيجية العصؼ الذّىني عمى الفمسفة البنائية يؤكد أف ىناؾ قائمة مف المبادئالتي يجب التقييد بيا 
. أثناء تطبيؽ ىذه الاستراتيجية

: مبادئ استخدام استراتيجية العصف الذّهني
لكؿ طريقة أو استراتيجية في أي مجاؿ كاف العديد مف المبادئ التي يعتمدىا مف أجؿ الحصوؿ عمى الفائدة 

محمد، : المرجوة منو، وىذا ما ينطبؽ عمى استراتيجية العصؼ الذّىني التي تقوـ عمى المبادئ التي اتفؽ عمييا كؿ مف
: الفتلاوي، محمود، اليديوي كالآتي

أي العمؿ عمى إعطاء الحرية الكاممة أثناء جمسة إمطار : إطلاؽ حرية التّفكير وقبوؿ كؿ الأفكار المطروحة -1
 .الدّماغ والسّماح بالمناقشة وانتقاؿ الأفكار مف شخص إلى آخر وتقبؿ جميع الأفكار المطروحة ميما كانت نوعيتيا

التأكيد أثناء جمسة العصؼ عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار وذلؾ لأنو كمما زاد : الكـ يولد الكيؼ -2
 .عدد الأفكار المقترحة مف الطلاب زاد احتماؿ بروز الأفكار الإبداعية

لا يجوز تقييـ أي مف الأفكار المتولدة في المرحمة الأولى مف الجمسة لأف نقد : تأجيؿ الحكـ وارجاء التّقويـ -3
 .أي فكرة وتقييميا قبؿ نضج العمؿ والوصوؿ بو إلى نيايتو قد يؤدي إلى فشؿ الجانب الإبداعي

أي جواز تطوير أفكار الآخريف والخروج بأفكار جديدة وتوليد أفكار أخرى، وىذا : البناء عمى أفكار الآخريف -4
 . ما يتناسب مع الفمسفة الجشتمتية في مبدأ الكؿ أكبر مف مجموع أجزائو

لأف ىذا يقوي الأفكار المطروحة كما يزيد مف فيميا وتعميقيا عند : إيجاد العلاقات بيف الأفكار المطروحة -5
الطّلاب مما يؤدي إلى خمؽ أفكار جديدة أفضؿ، كما أف الرّبط بيف الأفكار المختمفة يؤدي إلى توفير التّعاوف والاحتراـ 

( 407، 2006محمود، )(233، 2005اليويدي،)(المتبادؿ بيف الطّلاب مما يشجع عمى الابتكار والتّجدد في الأفكار
 (.2، 2003محمد، )(105، 2004الفتلاوي، )

 أي أف طرح الأفكار المختمفة والمناقشة فييا بيف التلاميذ يؤدي إلى تلاقح الأفكار وتوليد أفكار جديدة كؿ الجدة 
تمؾ ىي أسس ومبادئ استراتيجية العصؼ الذّىني باختصار، لكف إذا كاف القصد استخداميا . يمكف وصفيا بالإبداعية

. في التعميـ للإفادة منيا، فما مراحؿ تطبيقيا ىذا ما سيتـ بيانو في الفقرة الآتية
مراحل تطبيق استراتيجية العصف الذّهني 

: يمكف أف يتـ تنفيذ التّعمـ باستخداـ استراتيجية العصؼ الذّىني بالخطوات أو المراحؿ الآتية
: يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالعديد مف الإجراءات ومنيا: (إمطار الدّماغ )التّييئة لجمسة العصؼ الذّىني  -1

مجموعات، عرض الفكرة الأساسية لمموضوع الذي سيناقش، صياغة  (6-4 )تقسيـ التّلاميذ إلى أكثر مف مجموعة 
المشكمة عمى ىيئة سؤاؿ، عرض بعض المعمومات المرتبطة بالموضوع، يبيف لمتلاميذ القواعد التي عمييـ التّقييد بيا 

 (.16، 2009الأغا،  )أثناء المناقشة 
أكتب ): يخبر المعمـ التلاميذ بالآتي: (تييئة جو الإبداع وتوليد الأفكار)إجراءات تنفيذ جمسة إمطار الدّماغ  -2

كؿ ما يتوارد عمى ذىنؾ، لا تتردد في كتابة أية فكرة ميما كانت درجة ارتباطيا بالموضوع، لا تنطر إلى إمكانية 
وىذا ما قامت بو الباحثة أثناء تطبيقيا البحث حيث . (473، 2009الزيادات، العدواف،)تطبيقيا الآف، فقط أكتب 

 .وجيت بكتابة كؿ الأفكار الصادرة عف التّلاميذ
يطمب المعمـ مف التّلاميذ بيذه المرحمة البدء بتوليد الأفكار : بدء عممية التّركيز الذّىني واستعراض الأفكار -3

دقائؽ لكتابة كؿ ما يتوارد عمى أذىانيـ، وبعد انتياء الفترة يبدأ التلاميذ بطرح  (10، 3)ويحدد ليـ وقتاً يتراوح بيف
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، 2011أمبوسعيدي، البموشي،)أفكارىـ، وىنا يتجنب المعمـ انتقاد أية فكرة ميما كاف محتواىا، ويتـ التّرحيب بكؿ الأفكار
كما وتضيؼ الباحثة بأنو يجب توجيو التلاميذ لعدـ الاستيزاء بآراء وأفكار زملائيـ ميما كانت تبدو غريبة أو . (314

 . غير مناسبة
اليدؼ منيا تقييـ الأفكار وتحديد ما يمكف أخذه منيا والاستفادة منيا عممياً، حيث يطمب : جمسة التّقييـ -4

المعمـ مف التلاميذ تصنيؼ الأفكار المقترحة إلى أفكار مفيدة وقابمة لمتطبيؽ، وأفكار مفيدة إلا أنيا غير قابمة لمتطبيؽ، 
وأفكار ليست مقبولة لأنيا غير عممية وغير قابمة لمتطبيؽ، وعممية التقييـ تحتاج إلى ميارة التمخيص الذي يبدأ بعشرات 

 (. Ben B. Graham,2003:3()145، 2008أبو سنينة، )الأفكار، وينتيي بالعدد القميؿ الجيد
: عيوب استراتيجية العصف الذّهني

عمى الرغـ مف أف استراتيجية العصؼ الذّىني تتمتع بالكثير مف المزايا، إلا أف ىناؾ بعض العيوب التي مازالت 
: تعترض تطبيقيا في كثير مف الأحياف ومف ىذه العيوب

 .تحتاج إلى وقت طويؿ لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا -1
 .أنيا ترتكز عمى الآراء المقترحة مف المجموعة، وتيمؿ تعمـ الفرد -2
ولا يمكف التّقميؿ مف سيطرة بعض التّلاميذ وخاصة الأذكياء عمى المجموعة خلاؿ طرح الأفكار، وىنا تقؿ  -3

 .مشاركة التّلاميذ الضّعاؼ في التّحصيؿ
 .لا تصمح ىذه الاستراتيجية مع مجموعة عدد أفرادىا كبير -4
 .لا يجيدىا كثير مف المعمميف، ويشار ىنا لممعمميف الذيف اعتادوا التّعمـ بأسموب المحاضرة -5
 قد تكوف الأفكار المطروحة كثيرة ومتشعبة مما قد يجعؿ بعض التّلاميذ يبتعدوف عف اليدؼ الأساسي ولا  -6

، ولكف برغـ ىذه العيوب أو كما تسمييا الباحثة عوائؽ، يمكف (234، 2005اليديوي،)تحقؽ الجمسة الأىداؼ المرجوة
فمف حيث حاجتيا لموقت الطويؿ لتحقيؽ – التّغمب عمييا وىذا ما وجدتو الباحثة في أثناء تطبيقيا ليذه الاستراتيجية 

 .الأىداؼ، يتقمص ىذا العيب بعد الجمسات الأولى بعد أف يعتاد التلاميذ عمى الاستراتيجية
 :مفهوم مهارة اتّخاذ القرار

تعدّ ميارة اتخاذ القرار مف الميارات الحديثة التي تزايد الاىتماـ بيا مؤخراً في ميداف التربية، وىي النقطة 
ولذلؾ فإف الأىداؼ التي تعنى . (114، 2006محمود، )المحورية التي يجب أف تمقى اىماماً أكبر في العممية التربوية 

، 2009الزيادات والعدواف،)بيا المدرسة المتطورة ىي إكساب المتعمـ ميارات حؿ المشكلات والقدرة عمى اتخاذ القرارات 
وتصنّؼ ميارة اتخاذ القرار إلى ميارات فرعية، تحديد المشكمة، توليد البدائؿ، اختيار البديؿ الأفضؿ . (466

تحديد اليدؼ أو الغاية، :  ورفاقو نموذجاً يشتمؿ عمى أربع ميارات(Wales)كما طور ويمز (114، 2006محمود،)
ومف الباحثيف مف قسـ اتخاذ . توليد الأفكار والخيارات ذات الصمة، إعداد الخطة لاتخاذ القرار، اتخاذ الإجراء المناسب

تحديد الموقؼ الذي يتطمب اتخاذ القرار، جمع المعمومات المرتبطة بو، تحديد البدائؿ، : القرار إلى خمس ميارات
: ويعتمد البحث الحالي النموذج الآتي. (406، 2003زيتوف،  )اختيار أفضؿ البدائؿ

يبدأ اتخاذ القرار بملاحظة وجود مشكمة، وأف ىناؾ فرصة لحميا، والمدخؿ الرئيس ليذه : تحديد المشكمة -1
(. 122، 2007سلامة، )الميارة ىو البحث عف المشكمة الأساسية

وىذا يتطمب تفكيراً ابتكارياً يساعد عمى توفير مجموعة مف البدائؿ الابتكارية لعلاج المشكمة، : توليد البدائؿ -2
 (.214، 2010النعيمي،  )وكمما زاد عدد البدائؿ زادت نسبة صدؽ وصحة ودقة القرار المتخذ
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ويتطمب الموازنة بيف كافة الاحتمالات المحيطة بالبديؿ، والتي تشمؿ احتمالات : اختيار البديؿ الأفضؿ -3
-Russell)الفشؿ والنجاح، وىذا يتيح لمتخذ القرار فيـ النتائج الأكثر قبولًا والتي تحقؽ الأىداؼ المرجوة

(Jones,2000,30). وقد تـ الاقتصار في ىذا البحث الحالي عمى ىذه الميارات الثلاث نظراً لكونيا الميارات
 .الأساسية لاتخاذ القرار، كما أنيا مناسبة لمتعمـ الصؼ الرابع الأساسي

 :مبادئ اتخاذ القرار
:  ىناؾ مجموعة مف المبادئ لاتخاذ القرار يمكف لممتعمـ أف يسترشد بيا، وىي

ف كاف في القرار أخطاء، لأف عدـ اتخاذ القرار يصيب الإنساف بالعجز : اتخاذ القرار أفضؿ مف عدـ اتخاذه - وا 
. والشمؿ في مواجية الأحداث وحؿ المشكلات

فالشخص الذي يفكر بطريقة : اتخاذ القرار يحتاج إلى عقمية منفتحة مرنة بعيدة عف الجمود وأحادية الرأي -
، وىو لو  واحدة وينظر إلى الأمور مف منظار واحد ينغمؽ تفكيره ويعتقد أف جميع الأبواب موصدة ويظف أف الحؿ معدوـ

 .وسّع تفكيره وفتح عقمو لوجد حمولًا كثيرة
فمف يكوف المتعمـ صاحب قرارات صائبة : اتخاذ القرارلايكتسب بالتعميـ فحسب بؿ لابد مف الممارسة والتجربة -

بمجرد أف يقرأ كتاباً أو يستمع لمحاضرة، ولكف التّجربة التي تنضجو شيئاً فشيئاً، والخبرة التي يكتسبيا مع الأياـ 
 .بالممارسة بشكؿ تدريجي

لأف القرار بعد اتخاذه يحتاج إلى تنفيذ، والتنفيذ يحتاج إلى المتابعة : اتخاذ القرار ليس نياية المطاؼ بؿ بدايتو -
وىذه المبادئ تبيف لممتعمـ أف أخذ القرار أمر ضروري حتى ولو كاف فيو أخطاء .(117، 2009إبراىيـ، حسف، )والتقويـ

. ونواقص، لأف التجربة والممارسة تساعده في تنمية ميارة اتخاذ القرار الصائب
: اتخاذ القرار واستراتيجية العصف الذّهني

   إف أساسيات العصؼ الذىني كأحد استراتيجيات التدريس الحديثة تقع ضمف نطاؽ الميارات التعميمية اليامة 
حيث يعتمد العصؼ الذىني عمى أساسيات التعمـ التعاوني الذي ييدؼ إلى تطور . التي يحتاج إلييا المعمـ والمتعمـ

المتعمـ، خلاؿ الفترة التعميمية، ولكي تقوـ مجموعة التعمـ باستخداـ العصؼ الذىني استخداماً حقيقياً / تفاعؿ المتعمـ 
: لابد مف وجود العناصر الأساسية الآتية

. التفاعؿ الإيجابي بيف عناصر المجموعات مع بعضيا البعض -
 .إثارة نوع التفاعؿ وجياً لوجو بيف المتعمميف لتحقيؽ أىداؼ الميمة -
 .استخداـ المتعمميف ميارات إدارة المجموعات والميارات الشخصية بشكؿ مناسب -

    لذا يجب تعميـ المتعمميف الميارات الاجتماعية اللازمة لمتعاوف، وىذا يتطمب قياـ المعمـ بإثارة الدافعية لدى 
الزيادات )المتعمميف لاستخداـ الميارات الاجتماعية في إنجاح التعاوف لاتخاذ القرار المناسب لحؿ المشكمة 

 أنو يمكف اكتساب الكثير مف الميارات بالتعمـ، إلا أنو ليس مف السيؿ تعمّـ كيفية وعمى الرغـ. (472، 2009والعدواف،
فإذا اعتاد . اتّخاذ القرار الصائب، فيذه الميارة تحتاج إلى الممارسة والخبرة كي تنضج شيئاً فشيئاً وبشكؿ تدريجي

وىذا . الطفؿ أف يتخذ الآخروف معظـ القرارات نيابة عنو سينتابو الخوؼ مف أف يتخذ أي قرار بنفسو ميما كاف بسيطاً 
وىنا تبرز أىمية استراتيجية . سيجعمو اتكالياً وغير قادر عمى تحمؿ المسؤولية وبنفس الوقت لف يكوف راضياً عف نفسو

العصؼ الذىني فيي استراتيجية ممتعة فييا شيء مف الإبداع وخصوبة التفكير، تساعد الطفؿ عمى الاىتماـ بكؿ 
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الأفكار التي تراوده حوؿ موضوع ما، ومف ثـ دراسة ىذه الأفكار لمعرفة مدى علاقتيا وارتباطيا بالموضوع المطروح 
 .واتخاذ قرار لحمو

 الدّراسات السّابقة
استقصاء أثر استخداـ العصؼ الذّىني :بعنواف (2009)دراسة ماىر مفمح الزيادات وزيد سميماف العدواف *

كطريقة تدريسية مقارنة بالطّرؽ العادية في تنمية ميارة اتخاذ القرار، وقد أجري البحث عمى طمبة الصّؼ التّاسع 
 .الأساسي في محافظة المفرؽ في الأردف

ىدفت الدّراسة إلى استقصاء أثر استخداـ العصؼ الذّىني كطريقة تدريسية مقارنة بالطّرؽ العادية في تنمية 
، وقد اتبع الباحث المنيج الوصفي التحميمي ( طالباً وطالبة158)وطبقت الدراسة عمى عينة مف .ميارة اتخاذ القرار

والمنيج التّجريبي، وتوصمّت إلى نتائج مف أىميا عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في تنمية مياة اتخاذ القرار 
 .تعزى لمجنس، وعدـ وجود فروؽ تعزى لمتفاعؿ بيف الطّريقة والجنس

الاستقصائية، التعمـ التعاوني، )أثر استخداـ ثلاث طرائؽ تدريسية :بعنواف (2007)دراسة شريفة قويدر*
توظؼ الأحداث الجارية في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف، وكسبيـ ميارات اتخاذ القرار في مبحث التربية  (المحاكاة

 .الوطنية في الأردف
في  (الاستقصائية، التعمـ التعاوني، المحاكاة)  ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخداـ ثلاث طرائؽ تدريسية 

طالب وطالبة، وكشفت النتائج عف  (200)وتكونت عينة الدّراسة مف . تحصيؿ الطمبة، وكسبيـ ميارات اتخاذ القرار
وجود فروؽ دالة إحصائيا في كسب ميارات اتخاذ القرار تعزى إلى طريقة التدريس ولصالح طريقة الاستقصاء كما 

. أظيرت النتائج وجود فروؽ تعزى لمجنس ولصالح الإناث
أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذّىني في تدريس الجغرافيا :بعنواف(2005)دراسة صالحة سويداف البموشي *

. التّفكير الإبداعي والتّحصيؿ لدى طالبات الصّؼ العاشر بالتعميـ الأساسي في عماف عمى تنمية 
التّفكير الإبداعي والتّحصيؿ،  ىدفت الدّراسة إلى تعرؼ أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذّىني عمى تنمية 

وأظيرت نتائج الدّراسة تفوّؽ المجموعة التّجريبية عمى المجموعة الضابطة في  . طالبة (67)وتكونت عينة الدّراسة مف
. الاختبار التّحصيمي، والاختبار البعدي لمتفكير الإبداعي في الطلاقة والمرونة والأصالة والقدرة الإبداعية الإجمالية

فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى الاستراتيجيات المعرفية لمتعمـ في تنمية :بعنواف (2005)دراسة سعد الخمؼ*
. ميارات اتخاذ القرار لدى طمبة جامعة الأمير سمطاف في الرياض

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى الاستراتيجيات المعرفية لمتعمـ في تنمية ميارات 
طالباً، وتوصمت الدراسة  (99)اتخاذ القرار، واستخدمت ىذه الدّراسة المنيج شبو التجريبي، وطبقت عمى عينة مكونة مف

إلى فاعمية البرنامج في تنمية ميارات تفكير اتخاذ القرار، وتوجد فروؽ دالة إحصائياً بيف أداء المجموعتيف التجريبية 
.  والضابطة تعزا لمبرنامج التدريبي

استقصاء أثر استراتيجية العصؼ : بعنواف (2004)دراسة عبد الله عمي محمد إبراىيـ وأميف محمد حسف*
الذّىني واتّخاذ القرار في تدريس الأحياء عمى تنمية العمميات المعرفية العميا وبعض ميارات التّفكير الناقد وميارة اتّخاذ 

 .القرار لدى طلاب المرحمة الثانوية في المممكة السعودية
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   ىدفت الدّراسة استقصاء أثر استراتيجية العصؼ الذّىني واتّخاذ القرار في تدريس الأحياء عمى تنمية 
العمميات المعرفية العميا وبعض ميارات التّفكير الناقد وميارة اتّخاذ القرار، وأكدت نتائج الدّراسة فاعمية ىذه الاستراتيجية 

 . في تنمية ميارة اتّخاذ القرار
إمكانية التفاعؿ بيف الفروؽ الفردية والتعمـ التعاوني وأثره عمى اتخاذ : بعنواف (Huber 2003)دراسة ىوبز*

. القرار لدى طمبة الصؼ الثامف في ولاية نيويورؾ في الولايات المتحدة الأمريكية
 ىدفت الدّراسة إلى التّعرؼ عمى إمكانية التفاعؿ بيف الفروؽ الفردية والتعمـ التعاوني وأثره عمى اتخاذ القرار 

لدى طمبة الصؼ الثامف، وطبقت الدراسة عمى عينة مف الطلاب في مدرستيف مف المدارس العمومية في ولاية 
نيويورؾ، تـ تقسيـ المدارس حسب التيقّف وعدـ التيقّف في اتخاذ القرار، وأكدت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً 

بيف الطمبة المتيقنيف وغير المتيقنيف أثناء العمؿ الفردي بينما توجد فروؽ في اتخاذ القرار أثناء العمؿ كمجموعات 
. متجانسة

التّعميق عمى الدّراسات 
، (2009)، والزيادات والعدواف(2007)، ودراسة قويدر(2004)تتفؽ الدّراسة الحالية مع دراسة ابراىيـ وحسف

بأنيا تقوـ عمى أثر استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية ميارة اتخاذ القرار، وتصميـ اختبار يقيس ميارة اتخاذ القرار، 
، بأنيا تقوـ عمى استخداـ استراتيجية العصؼ الذّىني،ولكف تختمؼ عنيا مف  (2005)كما وتتفؽ مع دراسة البموشي

حيث المرحمة العمرية، حيث ركزت معظـ الدّراسات عمى مرحمة التّعميـ الثانوي وصفوؼ الحمقة الثاّنية مف مرحمة التّعميـ 
.  الأساسي، والتعميـ الجامعي، في حيف تركز ىذه الدراسة عمى الصؼ الرابع في الحمقة الأولى مف التّعميـ الأساسي

 
النتائج والمناقشة 

التجريبية )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف : الفرضية الأولى
 . في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارة اتخاذ القرار(والضابطة

لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف (t)لاختبار ىذه الفرضية استخدمت الباحثة اختبار ت
. النتائج المتعمقة بالفرضية (2)ويوضح الجدوؿ. التجريبية والضابطة عمى اختبار ميارة اتخاذ القرار في التطبيؽ البعدي

 
 لمعينات المستقمة لمفروق (t)نتائج اختبار  (2)جدول رقم 

 لاختبار مهارة اتخاذ القرارفي التطبيق البعدي  (التجريبية والضابطة) بين متوسطات تلاميذ المجموعتين 
 

المجموعة 
 

المتوسط 
 

الانحراؼ 
المعياري 

 
 

الحالة 

( Leven)اختبار 
لمتجانس 

حجـ لمعينات المستقمة  (t-test)اختبار 
الأثر 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

إيتا مربع  Sigدرجة الحرية 

 0.17 0.018 183 2.37 1.96 0.71 1.32تجانس  17.77 61.23تجريبية 
عدـ  18.45 54.89ضابطة 

تجانس 
1.96 2.37 182.57 0.018 

أفّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية في اختبار ليفف لمتجانس أكبر مف مستوى الدلالة  (2)يُلاحظ مف الجدوؿ 
لمعينات المستقمة، ومف ىذا  (t ) ولذلؾ يجب اختيار السطر الأوؿ في اختبار(Sig = 0.71 > 0.05)المفترضة 
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 > Sig = 0.018)الأخير يلاحظ أيضاً أفّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية أصغر مف قيمة مستوى الدلالة المفترضة
، مما يؤكد وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف (1.96) الجدولية  ت أكبر مف قيمة(2.37)، كما أفّ قيمةت المحسوبة (0.05

. لاختبار ميارة اتخاذ القرارفي التطبيؽ البعدي  (التجريبية والضابطة)متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 
( كوىف)وىو حجـ أثر صغير حسب معايير  (0.17)أيضاً أفّ قيمة حجـ الأثر (2)ىذا ويلاحظ مف الجدوؿ 

لحجـ الأثر، وىذا يؤكد أفّ استراتيجية العصؼ الذىني قد أثرت إيجاباً في تحسيف ميارة اتخاذ القرار في الدراسات 
. الاجتماعية لدى عينة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسي

ويُلاحظ أفّ متوسط درجات المجموعة التي تعممت بوساطة استراتيجية العصؼ الذّىني أكبر مف متوسط درجات 
،والأمر الذي يؤكد أفّ (%6.34)تلاميذ المجموعة التي تعممت بوساطة الطريقة المعتادة والفرؽ بيف المجموعتيف يشكؿ 

، وىذا ما يتفؽ (%6.34)استراتيجية العصؼ الذّىني أفضؿ مف الطريقة المعتادة في تنمية ميارة اتخاذ القرار بنسبة 
حيث أف استراتيجية العصؼ الذىني ساعدت التلاميذ عمى توليد أفكار جديدة كحموؿ   (إبراىيـ وحسف )مع دراسة

طلاؽ عناف الأفكار لدى تلاميذ المجموعة التجريبية أكثر مف نظرائيـ  لمشكلات معينة، كما أنيا ساعدتيـ في توليد وا 
وفي ضوء ذلؾ ترفض الفرضية الصفرية، وتقبؿ بديمتيا .في المجموعة الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة

في  (التّجريبية والضّابطة)يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف :ويتخذ القرار الآتي
التطبيؽ البعدي لاختبار ميارة اتخاذ القرار، وىذا الفرؽ ىو في صالح تلامذة المجموعة التجريبية التي تعممت 

الموضوعات الاجتماعية باستراتيجية العصؼ الذّىني، ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى استخداـ استراتيجية العصؼ 
الذّىني لأنيا تتطمب مرونة ذىنية لدى المتعمـ وتنمو ىذه المرونة بالتدريب والممارسة، وىذا ما لاحظتو الباحثة مف 

 .خلاؿ تطبيؽ التجربة التي استمرت حوالي شير ونصؼ وىي فترة كافية لمحكـ عمى أثر ىذه الاستراتيجية
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف : الفرضية الثانية

 :نتائج الفرضية (3)ويوضح الجدوؿ رقـ .في التطبيؽ المؤجؿ لاختبار ميارة اتّخاذ القرار(التجريبيةوالضابطة)
 

 لمعينات المستقمة لمفروق  (t)نتائج اختبار (3)الجدول 
في التطبيق المؤجل للاختبار اتخاذ القرار  (التجريبية والضابطة)بين متوسطات تلامذة المجموعتين 

 
المجموعة 

 
المتوسط 

 
الانحراؼ  
المعياري 

 
 

الحالة 

( Leven)اختبار 
لمتجانس 

حجـ الأثر  لمعينات المستقمة (t-test)اختبار 

F Sig  ت
الجدولية 

ت 
المحسوبة 

 إيتا مربع Sigدرجة الحرية 

 0.35 0.000 183 5.13 1.96 0.97 0.001تجانس  17.28 57.87تجريبية 
 0.000 182.93 5.13 1.96عدـ تجانس  17.42 44.76ضابطة 

أفّ تلامذة المجموعة التجريبية الذيف تعمموا باستخداـ طريقة العصؼ الذىني  (3 )يُلاحظ مف الجدوؿ 
في التطبيؽ المؤجؿ لاختبار ميارة اتّخاذ القرار، بالمقابؿ حصؿ تلامذة  (57.87)قد حصموا عمى متوسط قدره 

؛ أي أفّ تلامذة المجموعة التجريبية قد تفوقوا عمى تلامذة (44.76)المجموعة الضابطة عمى متوسط قدره 
لمعينات المستقمة،  (t )اختباروىذا الفرؽ ىو ذو دلالة إحصائية حسب نتائج  (13.11)المجموعة الضابطة بػ 

 = Sig)حيث يلاحظ أيضاً أفّ قيمة مستوى الدلالة الحقيقية  أصغر مف قيمة مستوى الدلالة المفترضة
، مما يؤكد وجود (1.96) الجدولية  ت أكبر مف قيـ(5.13) المحسوبة  ت، كما أفّ قيمة(0.05 > 0.000
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في التطبيؽ المؤجملاختبار  (التجريبية والضابطة)فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف 
( كوىف)وىو حجـ أثر صغير حسب معايير (0.35)ىذا ويلاحظ مف الجدوؿ أفّ قيمة حجـ الأثر. اتّخاذ القرار

لحجـ الأثر، وىذا يؤكد أنّاستراتيجية العصؼ الذىني قد أثرت إيجاباً في تنمية ميارة اتّخاذ القرار لدى تلامذة 
. الصؼ الرابع الأساسي

ويلاحظ أفّ متوسط درجات المجموعة التي تعممت بوساطة استراتيجية العصؼ الذىني قد بمغ  
، (44.76)وىو أكبر مف متوسط درجات تلامذة المجموعة التي تعممت بوساطة الطريقة المعتادة  (57.87)

في الأمر الذي يؤكد أفّ ( الخمؼ) ، وىذا مايتفؽ مع دراسة(%13.11)والفرؽ بيف المجموعتيف يشكؿ 
استراتيجية العصؼ الذىني أفضؿ مف الطريقة المعتادة في تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار في موضوعات 

، وفي ضوء ذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية، وتقبؿ بديمتيا (%13.11)الدراسات الاجتماعية بنسبة 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلامذة المجموعتيف :ويتخذ القرار الآتي

في التطبيؽ المؤجؿ لاختبار ميارة اتّخاذ القرار، وىذا الفرؽ ىو في صالح تلامذة (التجريبيةوالضابطة)
 .المجموعة التجريبية

ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني، فيي تقوـ عمى إعطاء أكبر عدد 
مف الأفكار لموضوع معيف، فيي تعالج المحتوى التعميمي وصياغتو بشكؿ يساعد التلاميذ عمى توليد البدائؿ 

واقتراح الأفكار المختمفة، كما أف تطبيؽ البرنامج لفترة طويمة نسبياً ربما أتاح لمتلاميذ التعود عمى ىذه 
الاستراتيجية والتفاعؿ معيا والمحافظة عمى مرونة الذىف لدييـ لأطوؿ وقت ممكنز 

 
: الاستنتاجات والتوصيات

ظيرت الدّراسة الحالية أثراً إيجابياً لاستراتيجية العصؼ الذّىني في تحسيف ميارة اتخاذ القرار مف خلاؿ     أ
جراءاتيا التي تفسح المجاؿ لمتلاميذ بالتّفكير بأي موضوع يطرح عمييـ كما وأظيرت دور التّمميذ الفعاؿ . خطواتيا وا 

والنّشط خلاؿ معالجة المحتوى الدّراسي بمنيجية عممية، وأيضاً بينت الفروؽ بيف المجموعة التّجريبية والضّابطة التي 
تعزى لمتغير الاستراتيجية المستخدمة، وىذا يؤكد أثرىا الإيجابي في جعؿ التّعميـ والتّعمـ أكثر فاعمية وحيوية مف 
الطّرائؽ المعتادة، كما وتفيد في ترسيخ تحمؿ المسؤولية لدى التمميذ مف خلاؿ القدرة عمى اتخاذ القرار حياؿ أمور 

 : وفي ضوء ىذه النّتائج توصمت الباحثة إلى مجموعة مف المقترحات وأىميا.حياتية بشكؿ يومي
  العمؿ عمى تدريب المعمميف والقائميف عمى مينة التّعميـ، عمى تطبيؽ استراتيجيات التّعميـ الحديثة ومف

. (أي اعتمادىا مف قبؿ وزارة التربية)ضمنيا استراتيجية العصؼ الذّىني بيدؼ تنمية ميارة اتخاذ القرار 
  ضرورة تنويع الاستراتيجيات الحديثة في تقديـ محتوى المناىج الجديدة لجعؿ المتعمـ محور العممية التّعميمية
. التّعممية

  إجراء دراسات تيدؼ لمكشؼ عف أىمية استراتيجية العصؼ الذّىني مع متغيرات أخرى غير ميارة اتّخاذ
 .القرار
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