
391 

  2018(1)العدد  (40) المجمد الآداب والعموم الإنسانيةسمسمة _  مجمة جامعة تشرين لمبحوث والدراسات العممية  

Tishreen University Journal for Research and Scientific Studies - Arts and Humanities Series Vol.  (40) No. (1) 2018 

 
درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي  

البادية الشمالية الشرقية في مديرية التربية والتعميم لمنطقة 
 

 *ىايل عقمو بنيو العظامات. د
 

 

 (2018 / 3 / 1 قبل لمنشر في . 2018 / 2 / 7تاريخ الإيداع ) 
 

 ممخّص  
 

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي في 
معممًا ومعممة لغة عربية  (200)وتكونت عينة الدراسة مف . مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية

. بندًا (63)ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، استخدـ الباحث استبانة مكونة مف . لمصفيف السادس والسابع الأساسييف
كشفت نتائج الدراسة أفّ درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبتيـ كانت 

الحرية في التعبير، والاتجاه الإيجابي نحو الإبداع، وطرؽ : متوسطة عمى المجموع الكمي للأداة، وفي مجالات
كما أشارت نتائج الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة . التدريس، وطرؽ التقويـ، والبيئة الصفية، وتحفيز الإبداع

إحصائية في درجة ممارسة معممي المغة العربية في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات 
وبناء عمى ذلؾ . الجنس، والخبرة، والمؤىؿ العممي عمى جميع مجالات الدراسة: تنمية التفكير الإبداعي تبعًا لمتغير

. خمصت الدراسة إلى جممة مف التوصيات ذات العلاقة
 

.  التفكير الإبداعي، معممي المغة العربية : الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 
The present study aimed to detect the degree of exercise The Arabic language 

teachers for creative thinking skills in the Directorate of Education for the North Eastern 

Badia region. The study's sample consisted of (200) The Arabic language teachers for sixth 

and seven grades. To achieve the objectives of the study, the researcher used a 

questionnaire composed of (63) items. 

The results of the study showed that the degree of exercise The Arabic language 

teachers for creative thinking skills development of the student was moderate on the 

instrument total score, and in the fields of freedom of expression, the positive perspective 

towards creativity, teaching methods, methods of evaluation, the class environment, and 

creativity stimulation. Results of the study also pointed to the lack of a statistically 

significant degree in exercise The Arabic language teachers in the Directorate of Education 

for the North Eastern Badia region for creative thinking skills development differences 

depending on the variable: gender, experience, and qualifications of all fields of study. 

Accordingly, the study concluded that a number of recommendations related. 

 

Key words: creative thinking, Arabic language teachers 
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 : مقدمة
      إفّ التفكير غريزة إنسانية فطرية، وىو حركة العقؿ التي توجّو الإنساف إلى تسيير حياتو ومواجية متطمبات الحياة 

والتأقمـ بشكؿ  الاستراتيجيات التي تمكنيـ مف التفاعؿ مف بعدد الأفراد ىاماً لتزويد مصدراً  التفكير التي يعيشيا، ويعتبر
، وقد اىتمت التربية المعاصرة بالطالب، فكاف مف أىـ (2003اليادي،  عبد)إلييا  ينتموف التي البيئة مع أفضؿ

أولوياتيا أف يكوف الطالب متعمماً ومفكراً، حتى يكوف قادراً عمى التعمـ الذاتي المستمر، ومواكبة التغيرات العممية 
كسابو ميارات  والمعرفية، وبالتالي فإنو لا بُدّ مف تعميمو مف خلاؿ مجموعة مف الخطوات الملائمة لمراحمو العمرية، وا 
التفكير المناسبة، ويستند ىذا التوجو إلى ما ذىبت إليو بعض الدراسات مف أف القدرة عمى التفكير تحقؽ آثار إيجابية 

وأف ىناؾ إمكانية لتنمية ميارات التفكير لدى الطمبة مف . في التحصيؿ واتخاذ القرار والإبداع، وزيادة ثقة الطالب بنفسو
خلاؿ برامج خاصة يتـ تقديميا لمطمبة بشكؿ متوازي مع المنياج، أو مف خلاؿ دمجيا في المناىج الدراسية، وىذا 

يتطمب مف المعمـ العمؿ عمى تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة وذلؾ مف خلاؿ تنظيـ الأنشطة بشكؿ يساعدىـ عمى 
 .(Wilson, 2000  )إثراء بناءىـ المعرفي 

تكمف أىمية التفكير في سمسمة النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير ما، يتـ استقبالو عف 
طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة، وىو فيـ مجرد؛ كالعدالة والظمـ والحقد والشجاعة، لأفّ النشاطات التي يقوـ 

بيا الدماغ عند التفكير ىي نشاطات غير مرئية وغير ممموسة، وما نممسو في الواقع ليس إلا نواتج فعؿ التفكير، 
وتندرج أىميتو في عدة جوانب كقدرة الإنساف عمى الاستبصار والتفكير الرمزي، ومساعدتو عمى اكتشاؼ الأشياء مف 
حولو، وىو سيمة أساسية لتنمية شخصية المتعمـ مف خلاؿ القدرة الكبيرة عمى التصّور والتخيؿ، وقد أصبح التفكير في 

عصرنا منيجاً لو أصوؿ وقواعد وأسس وميارة، حيث استطاع الإنساف مف خلالو الوصوؿ لاكتشافات واختراعات 
. (2002جرواف،)عديدة

في حاولت الدراسة الحالية الوقوؼ عمى درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي 
 (أنثى ، ذكر )البادية الشمالية الشرقية، وقد اشتممت عمى ثلاثة متغيرات ىي الجنسمديرية التربية والتعميـ لمنطقة 

، بكالوريوس، دبموـ متوسط) والمؤىؿ العممي ( سنوات10وأكثر مف، سنوات10 – 5مف،  سنوات 5أقؿ مف  )والخبرة 
 .معمماً ومعممةً  (200)وقد بمغت عينة الدراسة  (أعمى مف بكالوريوس

 :التفكير الإبداعي
والتي  التطورات العممية الكبيرة التي يشيدىا عصرنا الحالي، يعود إلى بالإبداع إفّ اىتماـ المجتمعات الإنسانية

بإبداع، والتكيؼ معيا بقدرٍ كاؼٍ  النمطية، ومواجية احتمالات المستقبؿ غير الجديدة الأفكار تقديـ تقتضي لمواكبتيا
. (2007الصاعدي، )مف المرونة 

 التفكير بأنّو اكتشاؼ  (Jackson, Crandell, and Menhennett, 1997)جاكسوف وزملاءه ويعرّؼ
عمى  اعتماداً  نشاطو الذكاء يمارس فييا تطبيقية ميارة متبصر مف أجؿ الوصوؿ إلى اليدؼ المنشود للإنساف، وىو

بأنّو أىـ أدوات التفوؽ والنجاح في مواجية تحديات  الإبداع الباحثيف لقد اعتبر بعض. الخبرة والاستفادة مف التجارب
. القرف الواحد والعشريف

إفّ مواكبة التغيرات الثقافية والتكنولوجية التي تصيب قطاع التربية والتعميـ، تتطمب وجود بيئة تربوية إبداعية 
 التطور قدـ ميما والتعميمية التربوية العممية في الزاوية والموجّو الرئيس لمطمبة حجر فالمعمـ يبقى ،محورىا المعمـ المبدع
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تسيؿ التعميـ، فتحقيؽ الإبداع في التدريس وتنمية الميارات الإبداعية لدى الطمبة مف مسؤولية  خدما مف التكنولوجي
     2005).  ، البعداني )المعمـ المبدع  

التعميمية، فيو  ممارساتو تبنى عمييا كأسس متينة التعبير التفكير والمعرفة وحرية يعي أىمية المبدع إفّ المعمـ
الحيمة، )يقاوـ العزلة ويطمؽ العناف لأفكاره، وىو الذي يحدد الإطار الفكري لطمبتو يوجيو بالطريقة التي يريدىا، 

 وصفات مقومات يمتمؾ مبدع معمـ وجود مف لابد مبدع ولتربية متعمـ. (Norton, 1994، 2005؛ محمود، 2002
 .(2005المشرفي، )والناقد  الإبداعي التفكير ممارسة عمى القادر الموىوب المعمـ

 حؿ بأدوات الأفراد أشارت معظـ البحوث إلى أفّ الإبداع ميـ في تحسيف عممية حؿ المشكلات بتزويد وقد
وبالتالي تطور المجتمع وتقدمو، الأمر الذي يتطمب إعداد الأفراد إعدادا يجعميـ  القرار، اتخاذ فاعمية مف ويزيد المشكمة،

 .(Mathers,2001)قادريف عمى صياغة الحموؿ الجديدة 
التربوية  المجالات المؤسسات وفي شتى جميع ترى المجالات، في كافة التطور في إحداث الإبداع لأىمية ونظرًا

وتؤدي المدرسة  (Carling, 2000)والسياسية والاقتصادية ضرورة تنميتو لدى أفرادىا لتكوف قادرة عمى النمو والتطور 
دوراً أساسياً في تنمية ميارات التفكير الإبداعي، ويشير جيمفورد أفّ ىدؼ المدارس يجب أف يكوف تحسيف ميارات 

التفكير الإبداعي لدى الطمبة، بإثارة الأنشطة الصفية التي تساعد الطالب عمى أف يكوف متقصيًا، ومكتشفًا 
(Fobes,2001)  . ،كما وأفّ ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التربوية التي يمكف أف تنمي الإبداع لدى الطمبة في المدرسة

الاعتراؼ بالقوى الكامنة لدييـ، وتنمية قدرتيـ عمى تحديد المشكمة، وتنمية الميارات الإبداعية لحؿ المشكلات : وىي
(Higgin, 2000).     

تحديد : تفكير يشمؿ عمميات متعددة المراحؿ وىي: التفكير الإبداعي بأنّو (Hong,2006) ىونجوعرَّؼ 
. المشكمة، وتحديد الجوانب الميمة فيو، والوصوؿ إلى طريقة جديدة في الحؿ

طبيعة المادة الدراسية  لأفّ  المعمـ المبدع، دور عمى تسميط الضوء إلى الحديثة التربوية اتجيت الاىتمامات لذلؾ
وبالتالي الابتعاد قدر المستطاع عف أسموب  لممفاىيـ التي يُدرسيا، البحث والتحميؿ تستوجب عمى المعمـ أف يتبع أسموب

 بحاجة المغة العربية ولا شؾ في أفّ معممي. الحفظ والتمقيف المباشر لمطمبة، والاعتماد أكثر عمى التفكير والاستنتاج
تنميتيا  والتعرؼ عمى أساليب التفكير عممية فيـ عمى تساعدىـ تراكمية منظمة لاكتساب ميارات خاصة وخبرات

  .(2006 الصانع، ؛ 2006السميماف،)لدى الطمبة  وتعزيزىا
 وضع :ومنيا المبدعيف المعمميف بيف تجمع مشتركة ميزات  إلى وجود(Haskvitz, 2007)ىاسكفيتس  وذكر

 عمى ومساعدتيـ المستقبؿ، يحتاجو الطمبة في الوقت الحاضر وفي ما القواعد المناسبة لمتعامؿ مع الطمبة، ومعرفة
 التعميمية ليـ، المادة وتبسيط معيـ، التعامؿ والمرونة في التواصؿ الفعاؿ معيـ، عمى والقدرة الاستقلالية والشعور بالثقة،

شاعة جو مف المرح والتسمية داخؿ الصؼ مف خلاؿ الروايات والقصص اليادفة التي تجذب  في والتنويع الأساليب، وا 
. انتباىيـ وتحفزىـ عمى الإبداع

:  إلى وجود نوعيف لمتفكير الإبداعي ىما, Diane & Dana & Ruth ) 2003)ف وزملاؤه اوأشار دي
 الذكاء اختبارات قياس مثؿ أو حدث معيف، صحيحة لموقؼ واحدة إجابة إنتاج  وىو:التقاربي التفكير -1

 .التقميدية، وبالتالي يعتبر ىذا التفكير مقيداً لمتفكير الإبداعي
 مختمفة، اتجاىات وفي معيف لموقؼ وواسعة النطاؽ متعددة إجابات إنتاج إلى ويشير: التباعدي التفكير- 2

. الإبداعي ىذا التفكير الموجّو الحقيقي نحو التفكير ويعتبر الإبداعي، التفكير اختبارات قياس مثؿ
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 :فيما يمي وعند الحديث عف التفكير الإبداعي، لا بد مف ذكر مياراتو والتي تتمثؿ
 وتعني القدرة عمى طرح عدد كبير مف الأفكار أو البدائؿ أو الاستعمالات أو المترادفات عند :الطلاقة- 1

 عممية فيي الاستعمالات، أو توليد ىذه الأفكار أو البدائؿ والمترادفات في والسيولة السرعة وىي الاستجابة لموقؼ،
تعمميا، ويتـ استرجاعيا والاستعانة بيا عند الضرورة  سبؽ مفاىيـ أو خبرات أو لمعمومات اختيارية تذكّر واستدعاء

.  (2008جرواف، )
وتقييـ المشكمة أو الموقؼ مف جيات  بأساليب مختمفة وغير تقميدية، وىي القدرة عمى التفكير: المرونة -2
 نظر معينة، وجية أو ما تعبر عف درجة تكيّؼ الشخص للأحداث التي يتعرض ليا، ومدى تقبمو لموقؼ إنّيا مختمفة،
. (2000السرور، )ذاتيا  بحد لفكرة التعصب وعدـ

الجديدة التي لـ يسبؽ لأحد مف قبؿ طرحيا، فيي نتاج فكري  الأفكار عمى طرح المقدرة وىي: الأصالة- 3
. (Arora, 2002)مبدع بعيد المدى وغير مألوؼ، بعيد كؿ البعد عف تكرار أو محاكاة أفكار سابقة 

مف الممكف  حؿ لمشكمة أو فكرة ومتنوعة لحدث معيف أو جديدة تفاصيؿ إضافة عمى القدرة ىي: الإفاضة- 4
خراجيا إلى حيز الوجود  الفكرة في تطوير أف تسيـ غنائيا وا  .  (2008جرواف، )وا 

 المشكمة، حؿ عناصر وتعتبر ىذه الميارة أوؿ مشكمة معينة، بوجود  وىي الوعي:لممشكلات الحساسية- 5
الحموؿ لاختيار الأنسب منيا، وفي  ىذه وتجربة لحميا، الفرضيات المقترحة توضع واضح، بشكؿ المشكمة فبعد تحديد

.     (2007باىماـ، )ىذا الحؿ  تنفيذ النياية مباشرة
 :مشكمة الدراسة

مف خلاؿ ما لاحظو الباحث مف تدريسو وعممو كمشرؼ تربوي ، يمكف القوؿ أفّ واقع تدريس مادة المغة العربية 
في المدارس لا يزاؿ منصباً عمى التمقيف المباشر والحفظ، حيث يقوـ الطالب باكتساب المعمومة دوف النظر إلى كيفية 

معالجتيا وتنظيميا في البنية المعرفية، كما أفّ الطريقة التقميدية التي يتبعيا المدرسوف تفتقر إلى استخداـ الاستراتيجيات 
التدريسية الإبداعية التي تساعد الطمبة عمى ممارسة التفكير، الأمر الذي أدى إلى تدنى في مستوى تحصيؿ وتفكير 

. (2007عبد الوىاب، )الطمبة في المقررات الدراسية عموماً، وىذا ما أشارت إليو العديد مف الدراسات 
وانسجاماً مع الاتجاىات التربوية الحديثة التي تنادي بضرورة تحسيف طرائؽ التدريس المتبعة في تدريس المغة 

العربية في الأردف، وتبني استراتيجيات وأساليب أكثر فاعمية، تساعد عمى تنمية وصقؿ الميارات الإبداعية لدى الطمبة، 
تميؿ لأف تكوف مف المغة العربية ونظراً لأفّ مادة . ومحاولة طرح أفكار إبداعية جديدة يمكف أف تثري المادة الدراسية

المواد الأساسية لتعمـ الطمبة وبناء شخصياتيـ، فإفّ التدريس بالطرؽ التقميدية المقيدة للإبداع يكوف بلا جدوى، ممّا 
يدعو المعمـ إلى البحث عف طرؽ جديدة في التدريس تحفّز الطمبة عمى الإبداع وتتماشى مع متطمبات التدريس الحديث 

: الذي يقتضي التفكير المتعمؽ الخلاؽ بعيداً عف الحفظ، ومف ىنا جاءت ىذه الدراسة للإجابة عمى السؤاؿ الآتي
البادية في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة ما درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي 

الشمالية الشرقية؟ 
  : أىمية الدراسة

تنبع أىمية الموضوع المبحوث مف تأثير طرؽ التدريس المتبعة مف قبؿ المعمميف عمى تحصيؿ الطمبة، وعميو 
فإفّ تبني المعمميف لطرؽ تدريس إبداعية يمكف أف يعزز مستوى  تفكير الطمبة ويطمؽ العناف لإبداعاتيـ، ويؤدي إلى 

: تطوير العممية التعميمية ككؿ، وتأتي أىمية ىذه الدراسة مف ناحيتيف 
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 : الأىمية النظرية
العربي،   اعتبار موضوع التفكير الإبداعي مف المواضيع الحديثة والميمة التي حظيت باىتماـ الفكر التربوي-

 . لحاجتو الماسة في مواكبة التطورات التربوية المعاصرة
 حسب عمـ الباحث، تعتبر ىذه الدراسة الأولى مف نوعيا التي تناولت ميارات تنمية التفكير الإبداعي في -

مدارس مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية في الأردف، بينما طبقت غالبية الدراسات السابقة في ىذا 
. الموضوع بمناطؽ أخرى
:   الأىمية العممية

مستويات دراسية متوسطة ىما الصفيف السادس الأساسي والسابع  تأتي أىمية ىذه الدراسة مف تطبيقيا عمى -
، الأمر الذي يمنح نتائج ىذه الدراسة فرصة أكبر في التطبيؽ عمى مراحؿ عمرية لاحقة ، وبصورة أكثر الأساسي

.   شموليةً وتنوعاً عف ميارات تنمية التفكير الإبداعي
والمشرفيف التربوييف ومدراء المغة العربية مف المأموؿ أف يستفيد مف نتائج ىذه الدراسة وتوصياتيا معممي - 

، وأف يتـ العمؿ عمى توظيؼ بعض ىذه النتائج مف أجؿ تبني المغة العربية المدارس عند تقويميـ لأداء معممي 
  .استراتيجيات وميارات التفكير الإبداعي وترسيخيا في العممية التربوية

  أىداف الدراسة 
:  تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية    

 .التعرؼ عمى درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي -1
معرفة فيما إذا كاف ىنالؾ فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات  -2

 .(جنس المعمـ، سنوات الخدمة، المؤىؿ العممي )تنمية التفكير الإبداعي تعزى لمتغيرات 
  :حدود الدراسة

 :الآتية الحدود عمى الحالية الدراسة تقتصر
 التفكير الإبداع لدى معممي المغة العربية في مدارس مديرية التربية والتعميـ لمنطقة  تنميةممارسة ميارات -1

 .البادية الشمالية الشرقية
 .معممي مادة المغة العربية في المدارس الحكومية في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية -2
 .مدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقيةاؿ -3
.  2017-2018تـ إجراء ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  -4

: مصطمحات الدراسة
تتميز  نتائج يتميز بالتقصي والبحث والتوصؿ إلى حموؿ و وىادؼ مركب عقمي نشاط ىو :الإبداعي التفكير

 معرفية عناصر يتضمف إذ إنّو بالعمؽ والشمولية، الإبداعي التفكير حيث يتميز سابقاً، معروفة تكف لـ بالأصالة
ويقصد بيا في ىذه الدراسة ممارسة . (2008جرواف،)فريدة  ذىنية حالة فيما بينيا تشكؿ وأخلاقية متداخمة وانفعالية

العقؿ لنشاطو الإبداعي وحمولو الذكية لممشاكؿ التي تعترض سير العممية التدريسية عند معممي المغة العربية في 
. مدارس مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية

 العقؿ عمى قدرة إنّيا معينة، تحقيؽ غاية نحو وموجّو خلّاؽ وىادؼ إنتاج ذىني وىي: الإبداعي التفكير ميارات
الطمبة، بحيث ينتقؿ مف مرحمة الحفظ والتمقيف المجرد  لدى الواقع التعميمي في تغييراً  تحدث خمؽ بيئة إبداعية جديدة
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، ويقصد بيا في ىذه الدراسة (2005البنعمي،)وصولًا إلى الإبداع والابتكار  والتحميؿ والاستنتاج والتفكير إلى البحث
مدى تمتع معممي المغة العربية في مدارس مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية بحس إبداعي وقدرة 
عطاءه قدراً كافياً مف المرونة  عمى إيجاد أفكار وطرؽ تدريس غير تقميدية أكثر فاعمية توجو المتعمـ نحو تحرير فكره وا 

. والاستقلالية، الأمر الذي يمكّنو مف الإبداع في المادة الدراسية التي يتمقاىا 
ىـ جميع معممي المغة العربية الذيف يدرسوف مادة المغة العربية في المدارس الحكومية : معممو المغة العربية

التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الشمالية الشرقية في الأردف خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ 
2018-2017  .

: أسئمة الدراسة
إفّ غرض ىذه الدّراسة يتحدد في الكشؼ عف درجة ممارسة معممي المغة العربية في مديرية التربية والتعميـ 

، وعميو تحاوؿ ىذه الدراسة الإجابة عف الأسئمة البحثية لمنطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي
 :الآتية

 ما درجة ممارسة معممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي؟ -1
بيف متوسطات درجة ممارسة معممي المغة  (α=0.05) ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  -2

جنس المعمـ، الخبرة، المؤىؿ  )العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي تعزى ؿ 
 ؟(العممي

بيف متوسطات درجة ممارسة معممي المغة  (α=0.05)ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  -3
 العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي تعزى لسنوات خبرة المعمـ ؟

بيف متوسطات درجة ممارسة معممي المغة  (α=0.05) ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  -4
دبموـ متوسط، )العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي تعزى لممؤىؿ العممي لممعمـ 

 ؟(بكالوريوس، أعمى مف بكالوريوس
 :الدراسات السابقة

 Comparing teachers' instruction to promote " ( Onosko,1990)ىدفت دراسة أونيسكو 
student thinking. Journal of Curriculum Studies"  إلى المقارنة بيف اتجاىػات المعممػيف نحو تنمية 

ميارات التفكير لطمبتيـ كيدؼ مف أىداؼ التربية، وبيف ممارساتيـ الػصفية لتنميػة ميارات التفكير العميا، وقد تكونت 
معمميف أمريكييف، طبقت عمييـ بطاقة ملاحظة تتعمؽ بممارسة المعمميف لميارات التفكير العميا،  (10)عينة الدراسة مف 

وقد أشارت النتائج إلى وجود فروؽ في ممارسة المعمميف لتنمية ميارات التفكير العميا لصالح المعمميف الذيف اظيروا 
 .اتجاىػات ايجابيػة نحو إدراكيـ لمفيوـ التفكير كيدؼ مف أىداؼ التعميـ

 ,Education and Creativity"  (Strom & Strom, 2002)وسعت دراسة ستروـ وستروـ 
Creativity Research Journal " الطمبة،  مف المتوقع الإبداعي تحديد التفكير في المعمميف إلى تعرّؼ اتجاىات
 التي بيف السموكيات منخفضة كانت الارتباطات أفّ  إلى وبينت نتائج الدراسة .تّـ إجراء الدراسة في خمس دوؿ أوربية

لمسموؾ الإبداعي لمطمبة الذي تمثؿ في طرحيـ  أىمية يعطوا لـ الخمس الدوؿ فالمعمموف مف المبدعوف،  يبدييا الطلاب
أسئمة كثيرة ، وقدرتيـ عمى التنبؤ واستعدادىـ العالي لتحمؿ المخاطر، فقد عبروا عف موقؼ سمبي نحو ىذه السموكيات 
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 المكتوبة والتمقيف المباشر الدراسية المواد وحفظ التبعية سموؾ عمى وشجعوا التي تنمي التفكير الإبداعي عند الطمبة،
 .الذاتية  كفاءتيـ تعكس التي المعرفية الميارات عمى المعمـ وركزوا يقولو ما وكؿ

 Highly qualified for"  دراسة (Thompson et al,2009) تومبسون وزملاءهكما أجرى 
successful teaching characteristics every teacher should posses  " ىدفت إلى إظيار أىمية

تّـ إجراء ىذه . امتلاكيا في الصؼ معمـ كؿ عمى يجب التعميمي، والتعرؼ عمى أىـ الخصائص الإبداعية التي النجاح
خاصية وسمة مشتركة أجمع عمييا أفراد عينة  (12)وجود  بينت نتائج الدراسة. الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية

ثناءىا الخدمة قبؿ لممعمميف، فقد ساعدت المعمميف العالي في التأىيؿ كبير دور ليا الخصائص ، وىذه الدراسة  في وا 
 العلاقة الإيجابي،  الإبداع، التوقعات العالية، الانتماء، الاتجاه :ىي وىذه الخصائص. أدائيـ تطوير وتحسيف

 .العاطفة الاحتراـ، الأخطاء، تقبؿ في الرغبة المرح والدعابة، روح الشخصية،
مستوى ميارات التفكير الإبداعي لدى الطمبة المعممين في الأقسام  " (2011)وىدفت دراسة الحدابي وزملاءه 

 بكمية المعمميف الطمبة لدى الإبداعي التفكير ميارات مستوى تعرّؼ إلى " العممية في كمية التربية والعموم التطبيقية
المعمميف،  الطمبة مف وطالبة طالباً  (111) الدراسة مف عينة وتكونت والعموـ التطبيقية في مدينة حجة اليمنية، التربية
. والأصالة والمرونة  ممثمة بالطلاقة التفكير الإبداعي ميارات لقياس (أ)المفظية  الصورة تورانس اختبار استخداـ وقد ت ّـ

ضعيفاً، كما  بكمية التربية كاف المعمميف الطمبة لدى الإبداعي التفكير ميارات مستوى وقد توصمت نتائج الدراسة إلى أفّ 
 تبعاً  الإبداعي التفكير ميارات مستوى في المعمميف الطمبة درجات متوسط بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ تبيف وجود

 لمتغير تبعاً  والناقد الإبداعي التفكير ميارات مستوى في إحصائياً  دالة فروؽ وجود وعدـ ، الإناث الجنس لصالح لمتغير
. التخصص

 العممية ودرجة الثقافة في العامة الثانوية طمبة لدى الإبداعي التفكير مستوى " (2011)أما دراسة الناقة 
 مف  طالباً  (73)و ومعممة، معمماً  ( 48 ) مف الدراسة عينة تكوّنت فقد " . نظرىم وجية من لو العموم معممي تشجيع
 العممية الثقافة في الإبداعي التفكير لقياس اختبار ىما أداتيف يونس في فمسطيف، حيث تّـ استخدـ خاف محافظة

 الإبداعي التفكير مستوى ضعؼ الدراسة نتائج أظيرت. الإبداعي لمتفكير المعمميف تشجيع مدى إلى واستبانة لمتعرؼ
 التدريس أثناء لمتفكير الإبداعي العموـ معممي تشجيع كما تبيف أفّ درجة العممية، الثقافة العامة في الثانوية طمبة لدى
 الإبداعي لمتفكير العموـ معممي تشجيع درجة في إحصائية دلالة فروؽ ذات توجد ولا جداً، كبيرة نظرىـ كانت وجية مف

 .العممي والمؤىؿ والخبرة، الجنس، لمتغيرات تعزى
التفكير  تنمية في مقترحة إثرائية عممية أنشطة استخدام أثر" دراسة  (2012)وأجرى العقيؿ وزملاءه 

وتكوّنت . شبو التجريبي في الدراسة المنيج وقد تّـ استخداـ " . الابتدائية المرحمة في الموىوبين التلاميذ لدى الإبداعي
وتضمّنت  الموىوبيف، لرعاية مركز الرياض في المسائية الرعاية برامج في  تمميذاً مف الممتحقيف(50)عينة الدراسة مف 

 في التلاميذ درجات متوسطات بيف إحصائيًّا دالة فروؽ  بينت نتائج الدراسة وجود.مقترحة إثرائية أنشطة الأدوات
 الكمي الإبداعي البعدي التفكير لاختبار بالنسبة وذلؾ التجريبية المجموعة لصالح والضابطة المجموعة التجريبية

  .الإبداعي التفكير عمى ميارات المقترحة الإثرائية ووجود أثر ىاـ للأنشطة ،(الكمي المجموع)
والتفكير  التحصيل تنمية العموم عمى  تدريس في العقل خرائط فاعمية" بدراسة  (2012)وقامت بابطيف 

تّـ فييا استخداـ المنيج التجريبي في الدراسة مف  " . مكة المكرمة بمدينة متوسط الأول الصف تمميذات الإبداعي لدى
 (58)طالبةً، وتجريبية مف  (60)وتكوّنت عينة الدراسة مف مجموعتيف ضابطة مكونة مف . خلاؿ اختبار قبمي وبعدي
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أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة . طالبةً 
. في كؿٍ مف اختبار التحصيؿ البعدي واختبار التفكير الإبداعي البعدي  لصالح المجموعة التجريبية

بعد استعراض الدراسات السابقة التي تطرقت إلى مواضيع ذات علاقة بموضوع الدراسة والتي أجريت في 
مناطؽ مختمفة مف العالـ ، سواء تمؾ التي أجريت في الدوؿ المتقدمة أو النامية ومنيا الأردف، فمف الجدير بالذكر أنيا 

ولكف لا بُدّ أف يكوف ليذه الدراسة خصوصيتيا وأىميتيا التي تميزىا عف . ساىمت في إغناء المخزوف المعرفي لمباحث 
 الوصفية أو التجريبية سواءً  السابقة الدراسات ، حيث تتمثؿ أوجو التمايز والاختلاؼ في أفّ كؿغيرىا مف الدراسات

 الدراسة اىتمت بينما الثانوية أو الجامعية، الأساسية أو المرحمة طمبة لدى الإبداعي التفكير ميارات بتنمية اىتمت
كما تختمؼ ىذه الدراسة عف . بالمرحمة الأساسية بالذات لأىميتيا في تعميـ التفكير الإبداعي منذ البداية الحالية

الدراسات السابقة في أنّيا ترصد ممارسة ميارات التفكير الإبداعي مف وجية نظر المعمميف والمعممات عمى حد سواء، 
كما أفّ ىذه الدراسة تمت في منطقة صحراوية تتصؼ بقمة الإمكانات والفقر والبعد عف . وليس الذكور أو الإناث فقط

 كما تسيـ الدراسة الحالية في زيادة المعرفة حوؿ واقع ممارسة ميارات التفكير الإبداعي لدى المعمميف في .المدنية
القطاع التربوي، إضافة إلى أنّيا مف الممكف أف تسيـ في توسيع دائرة المعرفة وتزويد المكتبة التربوية العربية بمرجع 

 .جديد في مجاؿ التفكير الإبداعي
: إجراءات الدراسة

: منيج الدراسة
 درجة لمعرفة استخدمو الباحث الذي اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي، فيو المنيج المناسب

الإبداعي مف وجية نظرىـ في  مديرية التربية والتعميـ لمنطقة  البادية  ممارسة معممي المغة العربية لميارات التفكير
التي قمنا بدراستيا،  الظاىرة واقع عف معمومات يقدـ فيو . الدراسة لأىداؼ الملائـ المنيج بوصفو الشمالية الشرقية،

يجاد الظواىر بيف العلاقة ويوضح استبانة خاصة وفي ىذه الدراسة استخدـ الباحث . وتقويميا الظواىر لبعض المقارنة وا 
 .، تّـ تصميميما وتوزيعيا عمى عينة الدراسة لتغطية المجالات المبحوثة وأبعادىا المغة العربية لمعممي 

: مجتمع الدراسة والعينة
في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميـ المغة العربية تكوّف مجتمع الدراسة مف جميع معممي 

لمنطقة البادية الشمالية الشرقية والذيف يدرسوف أحد الصفيف السادس أو السابع الأساسييف أو الاثنيف معًا في الفصؿ 
معممًا ومعممةً، حسب احصائيات مديرية التربية  (345)، والبالغ عددىـ 2017/2018الدراسي الأوؿ مف العاـ 

يبيف توزيع عينة  (1)معممًا ومعممةً ممّف استجابوا ليذه الدراسة، والجدوؿ  (200)واشتممت عينة الدراسة عمى . والتعميـ
 .الدراسة حسب متغيرات الدراسة

توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة : (1)الجدول 
النسبة المئوية التكرار  المتغير 

 
الجنس 

% 45 90ذكر 
% 55 110أنثى 

% 100 200المجموع 
 

الخبرة 
% 42.5 85 سنوات 5أقؿ مف 

% 45 90 سنوات 5-10
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% 12.5 25 سنوات 10أكثر مف 
% 100 200المجموع 

 
المؤىؿ العممي 

% 17.5 35 دبموـ متوسط
% 60 120بكالوريوس 

% 22.5 45أعمى مف بكالوريوس 
% 100 200المجموع 

 :أداة الدراسة
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي مف وجية 

نظرىـ، ولجمع البيانات اللازمة أعدّ الباحث أداة الدراسة؛ مف خلاؿ الاطلاع عمى الكثير مف المراجع والدراسات ذات 
بنداً،  (71)، وقد تكونت أداة الدراسة بصورتيا الأولية مف (2012بابطيف، )، ودراسة (2011الناقة، )العلاقة كدراسة 

الحرية في التعبير، الاتجاه نحو الإبداع ، طرؽ التدريس والتقويـ، البيئة الصفية، : وزعت عمى خمسة مجالات ىي
. تشجيع الإبداع

:  صدق أداة الدراسة
محكمًا مف ذوي الخبرة والاختصاص في ميداف  (11)بعد أف قاـ الباحث بإعداد أداة الدراسة، تّـ عرضيا عمى 

عمـ النفس التربوي، والمناىج والتدريس، وتّـ الأخذ بآرائيـ ومقترحاتيـ حوؿ مناسبة البنود، وانتمائيا لممجاؿ، وسلامة 
بنود لعدـ  (8)مف المحكميف لمموافقة عمى البند، وقد تّـ حذؼ  (%80)وتّـ وضع معيار موافقة . الصياغة المغوية

بنداً موزعة عمى مجالاتيا كما في  (63)حصوليا عمى النسبة المحددة، وبذلؾ أصبح عدد البنود النيائية للأداة 
. (2) الجدوؿ 

عدد بنود الأداة حسب مجالاتيا  (2)الجدول 
أرقاـ البنود في الأداة عدد البنود المجاؿ الرقـ 

 5،10،12،15،20،23،30،37،46،57 11الحرية في التعبير  1
 7،17،28،35،47،53،58،63 8الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع  2
 3،9،11،18،21،22،26،32،36،39،41،43،48،52،59،62 16طرؽ التدريس  3
 2،8،13،19،27،34،40،51،60 9التقويـ  4
 4،14،29،33،42،50،55،56،61 9البيئة الصفية  5
 6،16،24،25،31،38،44،45،49،54 10تشجيع الإبداع  6

  63 المجموع 

معممًا مف مجتمع  (15)كما تّـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي، بتطبيؽ الأداة عمى عينة استطلاعية مف 
الدراسة، مف غير عينة الدراسة، وتّـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مجاؿ والمجالات الأخرى للأداة، وكذلؾ 

. (3)كؿ مجاؿ بالدرجة الكمية للأداة، كما في الجدوؿ 
معاملات الارتباط بين درجة كل مجال والمجالات الأخرى للأداة : (3)جدول 

المجاؿ 
الحرية في 
التعبير 

الاتجاه الإيجابي 
نحو الابداع 

الأداة ككؿ تشجيع الابداع البيئة الصفية التقويـ طرؽ التدريس 

       1الحرية في التعبير 
      1 (**)0,66الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع 
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     1 (**)0,56 (**)0,50طرؽ التدريس 
    1 (**)0,58 (**)0,51 (**)0,52التقويـ 

   1 (**)0,55 (**)0,57 (**)0,65 (**)0,54البيئة الصفية 
  1 (**)0,69 (**)0,65 (**)0,77 (**)0,75 (**)0,64تشجيع الإبداع 
 1 (**)0,60 (**)0,65 (**)0,67 (**)0,69 (**)0,67 (**)0,71الأداة ككؿ 

 :  ثبات أداة الدراسة
عادة  لمتأكد مف ثبات الأداة، تّـ حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي عمى عينة استطلاعية عف طريؽ الاختبار وا 

وحساب معامؿ الثبات باستخداـ معادلة  (بيرسوف)الاختبار، بفاصؿ زمني مقداره أسبوعاف، واستخراج معامؿ ارتباط 
. يبيف معاملات الثبات للأداة ككؿ ولممجالات الفرعية للأداة (4)كرونباخ ألفا والجدوؿ 

معاملات الثبات لممجالات الفرعية وللأداة ككل  (4)الجدول 
معامؿ كرونباخ ألفا ارتباط بيرسوف بالإعادة طريقة الحساب لممجالات 

 *0,82 *0,74الحرية في التعبير 
 *0,74 *0,72الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع 

 *0,87 *0,87طرؽ التدريس 
 *0,69 *0,70التقويـ 

 *0,83 *0,85البيئة الصفية 
 *0,79 *0,82تشجيع الإبداع 
 *0,89 *0,84الأداة ككؿ 

. يتضح ممّا سبؽ أفّ الأداة تتمتع بدلالات صدؽ وثبات مقبولة تبرر استخداميا لأغراض الدراسة
: تصحيح الأداة

 (كبيرة جدًا، كبيرة، متوسطة، قميمة، قميمة جدًا)تّـ استخداـ مقياس ليكرت الخماسي لتقدير درجة ممارسة البند 
وبذلؾ تتراوح درجات الاستجابة عمى ىذه الأداة ما بيف . عمى الترتيب (5، 4، 3، 2، 1)وتمثؿ بالأرقاـ 

كدرجة متدنية، ولمعرفة درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات  (63=1×63)كدرجة أعمى، و  (315=5×63)
، ودرجة (3,5)درجة عالية إذا كاف متوسط الإجابة أكثر مف : تنمية التفكير الإبداعي اعتمد الباحث المعيار الآتي

. (2,5)، ودرجة ضعيفة إذا كاف متوسط الإجابة أقؿ مف 3,5-2,5))متوسطة إذا كاف متوسط الإجابة 
: المعالجة الإحصائية

لمسؤاؿ الثاني، وتحميؿ  (ت)استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمسؤاؿ الأوؿ، واختبار 
  .التبايف الأحادي لمسؤاليف الثالث والرابع

: نتائج الدراسة
ما درجة ممارسة معممي المغة العربية في منطقة : " النتائج المتعمقة بسؤاؿ الدراسة الأوؿ والذي نصَّ عمى: أولًا 

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ حساب المتوسطات الحسابية " البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي
: والانحرافات المعيارية لكؿ البند مف بنود الأداة، ولكؿ مجاؿ مف مجالاتيا كالآتي

درجة ممارسة معممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي  .1
 .عمى مجالات الدراسة ككؿ
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جاء ترتيب درجة ممارسة معممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير 
.  (5)الإبداعي عمى مجالات أداة الدراسة حسب الدرجة الكمية لكؿ مجاؿ كما ىو في الجدوؿ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب درجة ممارسة  :(5)الجدول
عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى مجالات الأداة ككل 

درجة الممارسة الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي المجاؿ الرقـ 
متوسطة  0,92 3,25طرؽ التدريس  1
 متوسطة 0,78 3,15البيئة الصفية  2
 متوسطة 0,84 3,02تحفيز الإبداع  3
 متوسطة 0,87 2,78الاتجاه الايجابي نحو الإبداع  4
 متوسطة 1,02 2,64الحرية في التعبير  5
 متوسطة 1,16 2,60طرؽ التقويـ  6

 متوسطة 1,04 2,75المجموع الكمي 
لميارات تنمية التفكير الإبداعي كانت المغة العربية درجة ممارسة معممي يلاحظ أفّ  (5)مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 

ويعزو الباحث ذلؾ إلى أفّ الطرؽ المستخدمة مف المعمميف . متوسطة، وكذلؾ كؿ المجالات جاءت بدرجة متوسطة
تركّز عمى التمقيف والحفظ بشكؿ أساسي، وعدـ معرفتيـ بميارات تنمية ميارات التفكير الإبداعي، وكبر حجـ المادة 
الدراسية وقمة وقت الحصة الدراسية وعدـ التدرب عمى ميارات تنمية التفكير الإبداعي، وعدـ توافر الوسائؿ اللازمة 

 يعطوا التي أشارت إلى أفّ المعمميف لـ (2002 ستروـ وستروـ ) وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة. لتنمية التفكير الإبداعي
. لمسموؾ الإبداعي لمطمبة الذي تمثؿ في طرحيـ أسئمة كثيرة ، وقدرتيـ عمى التنبؤ أىمية

درجة ممارسة معممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى  .2
 .كؿ مجاؿ مف مجالات الأداة عمى حدة

: تّـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة لكؿ مجاؿ عمى حدة، كما يمي
 مجال طرق التدريس: 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب درجة ممارسة عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى مجال طرق التدريس : (6)الجدول 
تسمسؿ 
 البند

ترتيب 
المتوسط  البند البند

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

مستوى 
الممارسة 

مرتفعة  0,85 3,60أتجنب التمقيف في الدرس  1 16
 مرتفعة 0,67 3,58أنوع في أساليب التدريس بما يتناسب مع طبيعة المادة المطروحة  2 15
 مرتفعة 0,75 3,55أوظؼ مواد مف البيئة المحمية في تفسير المفاىيـ المطروحة  3 6
 مرتفعة 0,77 3,50أراعي الفروؽ الفردية في قدرات الطمبة ومستوياتيـ  4 10
 متوسطة 1,02 3,44أعدؿ في خطتي الدراسية تبعا لمموقؼ التعميمي  5 14
 متوسطة 1,01 3,34أنوع في طرح الأفكار بطريقة تتسـ بالمرونة  6 8
متوسطة  0,64 3,21أركز عمى طرؽ التدريس الحديثة كالعصؼ الذىني وحؿ المشكلات  7 4
 متوسطة 0,90 3,11أختار أىداؼ الدرس ووسائؿ التنفيذ بما ينمي التفكير الابتكاري  8 3
 متوسطة 0,74 2,90أخطط لأنشطة تعميمية تسمح لمطلاب بالعمؿ الجماعي  9 7
 متوسطة 0,78 2,75أنظـ عناصر الدرس بشكؿ متسمسؿ ومنطقي  10 1
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 متوسطة 0,87 2,65أميد لمدرس بأنشطة مثيرة لمتفكير  11 2
 متوسطة 0,93 2,63أحث المتعمميف عمى إثارة أفكار متعددة حوؿ الموضوع الواحد  12 13
 متوسطة 1,03 2,61أبتكر وسائؿ تعميمية جديدة تساعد عمى التفكير الابتكاري  13 5
 متوسطة 0,82 2,59أوجو الطمبة إلى إيجاد العلاقات بيف الأفكار المطروحة  14 12
صدار أحكاـ وحموؿ بديمة  15 9  متوسطة 1,11 2,53أخطط لأنشطة تتطمب البحث وا 
متدنية  1,16 2,47أطمب مف الطمبة إعطاء استخدامات جديدة للأشياء المألوفة  16 11

 متوسطة 0,92 3,25 المجاؿ الكمي
 وقد جاء مستوى يلاحظ أفّ المتوسطات الحسابية كانت بيف المتوسطة والمرتفعة، (6) مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 
وقد جاء ترتيب ىذا المجاؿ بالنسبة لدرجة ممارستو مف المعمميف في الدرجة الأولى . الممارسة الكمية لممجاؿ متوسطة

بالإطار التربوي العاـ المغة العربية إلى اىتماـ معممي  ويعزو الباحث ذلؾ. مقارنة مع غيره مف مجالات أداة الدراسة
الذي يركز عمى أفّ عممية التدريس ىي عممية نقؿ لممعمومات والمعارؼ، مف دوف النظر إلى استثمار طرؽ التدريس 

. في تنمية التفكير الإبداعي
 مجال البيئة الصفية: 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى مجال البيئة الصفية : (7)الجدول 

المتوسط  البند ترتيب البند تسمسؿ البند
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الممارسة

 مرتفعة 0.71 3.60 أتجنب الانفعاؿ الزائد في الاستجابة لسموكيات الطمبة 1 7
 مرتفعة 1.00 3.58 أوفر جوا صفيًا خاليًا مف القمؽ مفعمًا بالحرية والمرح 2 4
 مرتفعة 0.84 3.50 أستخدـ ألفاظا واضحة ومحددة في التواصؿ المفظي في الصؼ 3 9
 متوسطة 0.69 3.41 لا أمانع اذا رغب الطالب في تغيير مكاف جموسو 4 1
 متوسطة 0.86 3.30 أحرص عمى ايجاد بيئة صفية مشجعة عمى التفكير الابتكاري 5 5
 متوسطة 0.81 3.25 أغير نمط جموس الطلاب في غرفة الصؼ لأنماط جديدة 6 2
 متوسطة 0.79 2.89 أعمؿ عمى إشباع حاجات الطمبة وميوليـ 7 6
 متوسطة 1.02 2.78 أختار أساليب الإدارة الصفية التي تجعؿ الطالب محورًا لمنشاط الصفي 8 3
خراج أفكار الطلاب 9 8  متوسطة 0.98 2.67 أوفر المصادر الضرورية لإنتاج وا 

 متوسطة 0.84 3.02 المجاؿ ككؿ
فقد . يلاحظ أفّ المتوسطات الحسابية كانت بمستوى تراوحت بيف المتوسطة والمرتفعة (7)مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 

في المرتبة الأولى وبمستوى ممارسة مرتفعة، وقد جاء ترتيب ىذا المجاؿ بالنسبة لدرجة ممارستو مف  (7) البندجاء 
المعمميف يروف أفّ  المعمميف في الدرجة الثانية مقارنة مع غيره مف مجالات أداة الدراسة، ويعزو الباحث ذلؾ إلى أفّ 

البيئة الصفية التي تسيّؿ لممتعمـ حفظ المحتوى التعميمي المقرر، والبيئة التي يجمس فييا الطالب بيدوء يستمع لما يقدـ 
 .لو مف المعمـ ىي البيئة التربوية الأنسب لمطالب
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   تحفيز الإبداع
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى مجال تحفيز الابداع : (8)الجدول 
تسمسؿ 
 البند

ترتيب 
 البند

المتوسط  البند
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الممارسة

مكانية النجاح  اعتماداً عمى أنفسيـ 1 5  مرتفعة 0.71 3.60 أشجع الطمبة عمى الثقة بأنفسيـ وا 
 مرتفعة 1.00 3.58 أشجع الطمبة عمى والتخطيط وعدـ العشوائية اثناء المناقشات 2 4
 مرتفعة 0.84 3.50 أحفز الطمبة عمى طرح التساؤلات، والتأكد مف صحة أفكارىـ 3 3
 متوسطة 0.69 3.41 أوجو التلاميذ مف زوايا عدة 4 6
 متوسطة 0.86 3.30 أعزز روح المثابرة والتنافس الايجابي بيف الطمبة 5 10
 متوسطة 0.81 3.25 أوفر لمطالب الوقت الكافي لمتفكير في أي أمر 6 1
 متوسطة 0.79 2.89 أحفز الطمبة عمى اكماؿ الأفكار الناقصة 7 8
 متوسطة 1.02 2.78 أوفر مواقؼ تثير التحدي، وتشجع السموكيات المغايرة البناءة وتقبميا 8 7
.أساعد الطمبة عمى تعزيز أنفسيـ حينما يحققوف أفكار جديدة  9 9  متوسطة 0.98 2.67 
 متوسطة 0.73 2.62 أشجع الأفكار الجديدة الغربية التي تصدر مف التلاميذ 10 2

 متوسطة 0.84 3.02 المجاؿ ككؿ
عف أفّ المتوسطات الحسابية الكمية لممجاؿ جاءت بمستوى ممارسة  (8)أسفرت نتائج التحميؿ المبينة في الجدوؿ

في المرتبة الأولى وبمستوى ممارسة مرتفعة، وقد جاء ترتيب ىذا المجاؿ بالنسبة لدرجة  (5)متوسطة ، فقد جاء البند 
ممارستو مف المعمميف في الدرجة الثالثة مقارنة مع غيره مف مجالات أداة الدراسة، ويعزو الباحث ذلؾ إلى أفّ تحفيز 
الإبداع عند عينة الدراسة ينعكس ايجاباً عمى الطمبة وىـ محور العممية التعميمية التعممية في جوانب عديدة كتنمية 
النشاط الذاتي والتفكير التأممي لدييـ وصقؿ شخصياتيـ وتنمية روح التعاوف والمسؤولية وحرية التعبير عف مختمؼ 
 .أفكارىـ عف طريؽ ميارات المغة العربية الرئيسة كالتحدث والكتابة ، وىذا ما سينعكس عمى زيادة تحصيؿ الطمبة 

الاتجاه الايجابي نحو التفكير الإبداعي 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى  : (9)الجدول

. ممارسة عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير الإبداعي عمى مجال الاتجاه الايجابي نحو التفكير الإبداعي
تسمسؿ 
 البند

ترتيب 
المتوسط  البند البند

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

مستوى 
 الممارسة

 مرتفعة 0.81 3.60 أعطي الطمبة المبدعيف فرصة لمساعدة الطمبة الضعفاء في الصؼ 1 7
 مرتفعة 0.72 3.55 أرحب بأسئمة الطلاب خارج المقرر الدراسي 2 6
 متوسطة 0.89 3.33 أحترـ خيالات التلاميذ 3 1
 متوسطة 0.76 3.00 أرحب بالأفكار الجديدة التي يقدميا التمميذ 4 2
 متوسطة 1.01 2.85 أظير اعجابي عند حؿ الطالب لمشكمة ما بطريقة ابداعية 5 8
 متوسطة 0.91 2.63 أقدر الأفكار الإبداعية لمطمبة 6 3
 متوسطة 0.93 2.50 أفتح المجاؿ لممتعمـ في شيء محدد بعمؽ 7 5
 متدنية 1.31 2.44 أسعى لمكشؼ عف معوقات الإبداع عند المتعمميف 8 4

 متوسطة 0.78 2.78 المجاؿ ككؿ
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، فقد  ممارسة متوسطةعف أفّ المتوسطات الحسابية كانت بمستوى (9)أسفرت نتائج التحميؿ المبينة في الجدوؿ
في المرتبة الأولى وبمستوى ممارسة مرتفعة، وقد جاء ترتيب ىذا المجاؿ بالنسبة لمستوى ممارستو مف  (7)جاء البند 

المعمميف في الدرجة الرابعة مقارنة مع غيره مف مجالات أداة الدراسة، ويعزو الباحث ذلؾ إلى أفّ ىذا المجاؿ الذي 
لتنفيذه داخؿ الغرفة الصفية يمكف أف يكوف عمى حساب الحصة الدراسية المحددة بوقت معيف المغة العربية يعتقد معممو 

 .ومحتوى تدريسي عمى المعمـ أف ينفذه
 مجال الحرية في التعبير: 

  عمى مجال الحرية في التعبيرالإبداعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة لميارات تنمية التفكير : (10)الجدول

تسمسؿ 
البند 

ترتيب 
المتوسط البند البند 

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

مستوى 
الممارسة 

متوسطة  0.82 3.48أعطي كؿ طالب حقو في أف يعبر عف ذاتو وعف أفكاره  1 8
متوسطة  0.92 3.23أفتح المجاؿ لمناقشة الطالب للأفكار التي يطرحيا  2 4
متوسطة  1.11 3.20لا أصدر أحكاماً عمى استجابات الطلاب ولا أكبح أفكارىـ  3 7
متوسطة  0.83 3.12أستمع إلى الطلاب وأُتيح الفرصة أماميـ لكشؼ افكارىـ  4 6
متوسطة  0.76 3.11أترؾ المجاؿ لطالب لمنظر لمموضوع المطروح مف زوايا متعددة  5 10
متوسطة  0.67 2.91ألتزـ الحياد تجاه الكثير مف مناقشات الطلاب  6 11
متوسطة  0.87 2.56أترؾ الحرية لمطالب لمتعبير عف آرائو وحقوقو واحتراميا  7 1
متدنية  1.10 2.45أقوـ بتأجيؿ رايي في الموضوع المطروح بعد رأي الطمبة  8 5
متدنية  1.09 2.43أسمح لمطالب في أف يعبر عف تذمره مف النشاطات المتناقضة  9 2
متدنية  1.12 2.37أعطي الوقت الكافي لمطلاب لتعبير عف آرائيـ  10 3
متدنية  1.15 2.15أتقبّؿ اختلاؼ طلابي معي في المواضيع المطروحة  11 9

متوسطة  1.02 2.64المجاؿ ككؿ 
عف أفّ المتوسطات الحسابية جاءت بممارسة تراوحت بيف الدرجة المتوسطة  (10)أسفرت النتائج في الجدوؿ

في المرتبة الأولى وقد جاء ترتيب ىذا المجاؿ بالنسبة لمستوى ممارستو مف المعمميف في  (8)والمتدنية، فقد جاء البند 
الدرجة الخامسة مقارنة مع غيره مف مجالات أداة الدراسة، ويعزو الباحث ذلؾ إلى أفّ المعمـ محدد بوقت لإنياء 

المنياج، وأفّ المعمـ يرى أفّ فتح المجاؿ لمطالب لمتعبير بحرية عف رأيو يمكف أف يأخذ الحصة خارج إطار الدرس 
وبالتالي يشعر بإضاعة الحصة دوف تحقيؽ شيء متصؿ بالمادة الدراسية لذا فيو حريص عمى أف ينيي المقرر 

الدراسي المحدد لو، وأحيانا قد تكوف صعوبة في ضبط الحصة الدراسية حاؿ السماح لكؿ طالب بأف يعبر عمّا يريد، 
. وبخاصة في ىذه المرحمة

 مجال طرق التقويم: 
  عمى مجال طرق التقويمالإبداعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة لمميارات تنمية التفكير : (11)الجدول
تسمسؿ 
البند 

ترتيب 
المتوسط البند البند 

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

مستوى 
الممارسة 

متوسطة  1.11 3.45أساعد المتعمـ كي يصؿ إلى الاجابة بنفسو  1 9
متوسطة  0.93 3.33أنوّع بأساليب تقويـ الطمبة  2 8
متوسطة  0.90 3.23أوجّو أسئمة تستثير خياؿ الطمبة  3 5
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متوسطة  0.89 2.79أراعي في التقويـ بأف يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف  4 4
متوسطة  1.11 2.66أطمب مف الطمبة إعطاء أكبر عدد ممكف مف الإجابات لمسؤاؿ الواحد  5 3
متوسطة  1.01 2.56أبتعد عف إصدار الأحكاـ النقدية عمى إجابات الطمبة  6 2
متدنية  1.03 2.47ماذا يحدث لو : أوجّو العديد مف الأسئمة ذات النيايات المفتوحة مثؿ 7 6
متدنية  1.13 2.44أضمّف في الاختبارات أسئمة غير مألوفة تتطمب ميارات تفكير عميا  8 1
متدنية  1.18 2.35أطمب الطالب تكويف إجابات أولية وأف يسبرىا مرة أخرى  9 7

متوسطة  1.16 2.60المجاؿ ككؿ 
 (9)أفّ المتوسطات الحسابية تراوحت بيف المتوسطة والمتدنية، فقد جاء البند  (11)     نلاحظ مف الجدوؿ 

بالمرتبة الأولى وقد جاء مستوى الممارسة الكمية لممجاؿ بالنسبة لدرجة ممارستو مف المعمميف في الدرجة السادسة 
والأخيرة مقارنة مع غبره مف مجالات أداة الدراسة، ويعزو الباحث مف  ذلؾ إلى جمود نظـ التقويـ التي تجري في 

المدارس، ولـ يرؽ التقويـ بعد ليشمؿ طرؽ التقويـ الحديث التي تدفع الفرد لإنتاج معرفة جديدة أو توظيؼ معارفو في 
مواقؼ جديدة يتمكف بيا مف حؿ مشكلات خاصة بالموقؼ الذي يتعممو وتركيز بعض المعمميف عمى استخداـ أسئمة 

 . تقويمية تركز عمى الحفظ والاسترجاع
في المغة العربية ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف تقديرات معممي : "نتائج السؤاؿ الثاني الذي ينص عمى: ثانيًا

 ؟"(ذكر أنثى) تبعا لجنس المدارس الإبداعيمنطقة البادية الشمالية الشرقية لمستوى ممارساتيـ لميارات تنمية التفكير 
المغة لحساب الفروؽ بيف متوسطات تقديرات معممي  (ت)للإجابة عمى ىذا السؤاؿ استخدـ الباحث اختبار 

 في مجالات المقياس موضع الإبداعيفي البادية الشمالية الشرقية لدرجة ممارستيـ لميارات تنمية التفكير العربية 
. يوضح ذلؾ (12)الدراسة تبعا لمتغير جنس المدرس، والجدوؿ 

في البادية الشمالية الشرقية لدرجة ممارستيم المغة العربية لمفروق في متوسطات درجات تقديرات معممي ( ت)نتائج اختبار : (12)الجدول
  في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعاً لمتغير جنس المدرسالإبداعيلميارات تنمية التفكير 

(ت)قيمة  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد جنس المعمـ المجاؿ  الدلالة 

 الحرية في التعبير
 5.0428 37.1 30 ذكر

 غير داؿ 0.60
 4.9616 37.9 170 أنثى

 الاتجاه الايجابي نحو الابداع
 7.3891 38.4 30 ذكر

غير داؿ  1.68
 6.4564 39.8 170 أنثى

 طرؽ التدريس
 4.0331 18.9 30 ذكر

 غير داؿ 1.02
 3.4017 19.6 170 أنثى

 8.1735 39.8 30 ذكر طرؽ التقويـ
 غير داؿ 0.671

 8.3690 40.1 170 أنثى 

 البيئة الصفية
 7.1847 34.4 30 ذكر

 غير داؿ 0.39
 6.6543 33.9 170 أنثى

 تحفيز الابداع
 6.6542 33.9 30 ذكر

 غير داؿ 1.22
 5.2502 17.5 170 أنثى

 الدرجة الكمية
 10.52 41.56 30 ذكر

 غير داؿ 0.52
 12.02 43.15 170 أنثى
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إلى أنّو لا يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  (12)تشير النتائج الواردة في الجدوؿ 
 (0.05> a)  في البادية الشمالية الشرقية لدرجة ممارساتيـ المغة العربية في متوسطات درجات تقديرات معممي

 في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعا لمتغير جنس المدرس، ويعزو الباحث ذلؾ الإبداعيلميارات تنمية التفكير 
يحمموف تصورا مشتركا عف ماىية ىذه الميارات ممّا أدى إلى وجود موقؼ موحد نحو المغة العربية إلى أفّ معممي 

ميارات التفكير وكيفية تنميتيا لدى الطمبة، فجاءت تقديراتيـ واحدة وقد يعود السبب إلى أفّ خصائصيـ متشابية مف 
حيث المؤىلات العممية، والدورات التدريبية التي تدربت فييا والصفوؼ التي يدرسونيا، ومستويات الطمبة المتشابية، 

التي  (2012العقيؿ، )بالإضافة إلى أنّيـ جميعا يستخدموف الكتب المدرسية المقررة نفسيا وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة 
 ، في حيف الإبداعيأشارت إلى عدـ وجود فروؽ بيف المعمميف والمعممات في درجة ممارساتيـ لأساليب تشجيع التفكير 

والتي أشارت إلى أفّ ىناؾ فروؽ بيف المعمميف والمعممات في درجة  (2001قشوع،  )اختمفت مع نتيجة دراسة كؿ مف  
.  ولصالح الإناثالإبداعيممارساتيـ لميارات تنمية التفكير 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف تقديرات معممي المغة : نتائج السؤاؿ الثالث الذي ينص عمى: ثالثاً
العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لمستوى ممارساتيـ لميارات تنمية التفكير الإبداعي تبعا لسنوات خبرة 

 ؟( سنوات10 سنوات، أكثر مف 10-5 سنوات، مف 5أقؿ مف )المدرس 
للإجابة عف السؤاؿ الثالث تّـ استخداـ اختبار التبايف الاحادي، لحساب الفروؽ بيف متوسطات تقديرات معممي 

 في مجالات المقياس موضع الإبداعيالمغة العربية في البادية الشمالية الشرقية لدرجة ممارستيـ لميارات تنمية التفكير 
. يوضح ذلؾ (13)الدراسة تبعا لمتغير سنوات الخبرة، والجدوؿ

نتائج اختبار تحميل التباين الاحادي لمفروق في متوسطات تقديرات معممي المغة العربية في البادية الشمالية الشرقية لدرجة : (13)الجدول
.  في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعا لمتغير سنوات الخبرةالإبداعيممارساتيم لميارات تنمية التفكير 

(ؼ)قيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف المجاؿ  مستوى الدلالة 

الحرية في 
 التعبير

  17.55 2 35.10 بيف المجموعات
 

1.17 

 
 

 غير داؿ
  197 2947.09 داخؿ المجموعات

 199 2982.19 المجموع 95.14
الاتجاه 

الايجابي نحو 
 الابداع

  18.2 2 36.4 بيف المجموعات
 

0.41 

 
 

 غير داؿ
 197 8578.6 داخؿ المجموعات

43.5 
 199 8614.9 المجموع

طرؽ التدريس 
  11.65 2 32.3 بيف المجموعات

0.96 
 

 
  197 2371.7 داخؿ المجموعات غير داؿ

 199 2395.0 المجموع 12.03

طرؽ التقويـ 
 50.36 2 100.7 بيف المجموعات

0.73 
 68.19 197 13434.7 داخؿ المجموعات غير داؿ 

 199 13535.5 المجموع 

البيئة الصفية 
  17.32 2 34.65 بيف المجموعات

 
0.40 

 197 864.3 داخؿ المجموعات غير داؿ
94.42 

 199 8806.7 المجموع
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تشجيع الابداع 
   2 43.2 بيف المجموعات

 
1.24 

 197 2345.9 داخؿ المجموعات غير داؿ
11.90 

 199 2389.9 المجموع

 الدرجة الكمية
 19.27 2 38.54 بيف المجموعات

 15.43 197 3040.79 داخؿ المجموعات غير داؿ 1.24
 199 3079.33 المجموع

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات درجة ممارسة  (13)يلاحظ مف النتائج الواردة في الجدوؿ 
 تعزى إلى متغير عدد سنوات الإبداعيمعممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير 

الخبرة عمى جميع مجالات أداة الدراسة، ممّا يدؿ عمى أفّ عدد سنوات الخبرة، ليس ليا تأثير جوىري في درجة 
 ويعزو الباحث السبب في ذلؾ إلى أفّ عدد سنوات خدمة المعمـ لا تعبر الإبداعيممارستيـ لميارات تنمية التفكير 

بالضرورة تعبيراً صادقاً عف خبرتو الحقيقية، إذ إفّ كثيراً مف المعمميف يكتفوف بما تعمموه واكتسبوه مف خلاؿ برامج 
وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة كؿ مف . إعدادىـ، ولا يتابعوف نموىـ الميني بعد تخرجيـ وفي أثناء ممارستيـ العممية

التي أشارت إلى عدـ وجود فروؽ بيف المعمميف في درجة ممارساتيـ لميارات تنمية  (2012؛ بابطيف، 2011الناقة، )
 . تعزى إلى متغير الخبرة الإبداعيالتفكير 

 ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجة ممارسة : "نتائج السؤاؿ الرابع والذي ينص عمى: رابعًا
لميارات تنمية التفكير الإبداعي تعزى لممؤىؿ العممي لممعمـ  في منطقة البادية الشمالية الشرقيةمعممي المغة العربية 

 . يوضح ذلؾ (14)والجدوؿ"  (دبموـ متوسط، بكالوريوس، أعمى مف بكالوريوس)
نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق في متوسطات تقديرات معممي المغة العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية : (14)الجدول 

.  في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعا لمتغير المؤىل العمميالإبداعيلدرجة ممارساتيم لميارات تنمية التفكير 

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
(ؼ)قيمة المربعات مستوى  

 الدالة

 الحرية في التعبير
 43.75 2 87.5 بيف المجموعات

 
1.86 

 
 197 4611.9 داخؿ المجموعات غير داؿ

23.41 
 199 4699.4 المجموع

الاتجاه نحو الابداع 
  18.61 2 37.22بيف المجموعات 

 
0.50 

 
 

غير داؿ 
 197 7222.7داخؿ المجموعات 

36.66 
 199 7594.9المجموع 

طرؽ التدريس 
  39.95 2 79.9بيف المجموعات 

 
1.82 

 
 

غير داؿ 
 197 4312.1داخؿ المجموعات 

21.88 
 199 2295.0المجموع 

طرؽ التقويـ 
  104.3 2 208.6بيف المجموعات 

 
1.56 

 
 

غير داؿ 
 197 13126.8داخؿ المجموعات 

66.62 
 199 13335.4المجموع 

البيئة الصفية 
  42.65 2 85.3بيف المجموعات 

 
 
 43.25 197 8521.5داخؿ المجموعات  
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غير داؿ  0.98 199 8706.8المجموع 

تشجيع الابداع 
غير داؿ  1.51 17.9 2 35.8بيف المجموعات 
 197 2328.2داخؿ المجموعات 

غير داؿ   11.81
 199 2373.0المجموع 

الدرجة الكمية 
 18.2 2 36.4بيف المجموعات 

غير داؿ  0.41  43.5 197 8578.6 داخؿ المجموعات
  199 8614.9 المجموع

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات درجة ممارسة معممي المغة  (14)يلاحظ مف الجدوؿ
العربية في منطقة البادية الشمالية الشرقية لميارات تنمية التفكير الإبداعي تعزى إلى متغير المؤىؿ العممي عمى جميع 
مجالات أداة الدراسة ممّا يدؿ عمى أفّ المؤىؿ العممي ليس لو تأثير جوىري في درجة ممارستيـ لميارات تنمية التفكير 

الإبداعي ويمكف أف يعود السبب في ذلؾ إلى أفّ معممي المغة العربية يتمقوف برامج تدريب قد تكوف متشابية في 
.  مضامينيا

 :التوصيات
 .الإبداعيعقد دورات تدريبية لمعممي المغة العربية، في أثناء الخدمة لإكسابيـ ميارات تنمية التفكير  .1
 ، وتضمينيا أنشطة الإبداعيتطوير مناىج المغة العربية بحيث ترتبط ارتباطاً مباشرة بميارات تنمية التفكير  .2
 .لتنميتيا

 .الاستفادة مف أداة الدراسة الحالية في تطوير نماذج الإشراؼ المستخدمة لتقويـ أداء معممي المغة العربية  .3
 .إجراء المزيد مف الدراسات المتعمقة بيذا الميداف وتناوؿ متغيرات لـ تتطرؽ ليا ىذه الدراسة .4
 
: العربيةلمراجع ا
 والتفكير الإبداعي  التحصيؿ تنمية العموـ عمى  تدريس في العقؿ خرائط فاعمية. (2012). بابطيف، ىدى

-239، (1) 4، مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية. مكة المكرمة بمدينة متوسط الأوؿ الصؼ تمميذات لدى
197. 

 ،الصميعي، الرياض، دار ،الإبداعي التفكير تنمية في ودوره المعمـ .(2007). سالـ أحمد باىماـ 
 .السعودية
 غير ماجستير رسالة ، صنعاء جامعة التربية بكمية العممية التربية تقويـ ( 2005 ). .البعداني، لؤلؤة 
 .صنعاء، اليمف جامعة التربية، كمية ، منشورة

 تلاميذ تدريس في التفكير لميارات الاجتماعية الدراسات معممي استخداـ مدى .(2005). البنعمي، غدنانة 
. 34-69 ، (99) 3 ، السعودية العربية المممكة ، الرياض ، العربي الخميج رسالة مجمة قطر، بدولة المرحمة الابتدائية

 ،الفكر عماف ، دار ،3)ط) والإبداع، والتفوؽ الموىبة. ( (2008 .فتحي جرواف. 
 مستوى ميارات التفكير الإبداعي لدى الطمبة . (2011). الحدابي، داوود، والفمفمي، ىناء، والعمييى، تغريد

.  57-34، (3) 2المعمميف في الأقساـ العممية في كمية التربية والعموـ التطبيقية، المجمة العربية لتطوير التفوؽ، 
 عماف، دار المسيرة1ط ، الصفي التدريس  ميارات . ( 2002 ) .الحيمة، محمد ، .



 العظاماتدرجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات تنمية التفكير الإبداعي                                                            

410 

 ،والتوزيع لمنشر وائؿ دار ،عماف، 1الإبداع، ط في مقدمة . (2000) . ناديا السرور .
 ،دار الشرؽ لمنشر والتوزيع والإبداع، الرياض، والموىبة العقمي التفوؽ .( 2006) .نوره السميماف. 
 عماف ،1 ط ، المناىج واقع مف رؤية القرار واتخاذ والإبداع والموىبة التفوؽ .( 2007 ). الصاعدي، ليمى 

 .الحامد دار ،
 تقاف ممارسة مدى . ( 2006 ). الصانع، محمد  جامعة التربية بكمية العممية الأقساـ تدريس ىيئة أعضاء وا 

 عيف جامعة ، التربية كمية ، العممية لمتربية المصرية الجمعية ، طلابيـ نظر وجية مف التدريسي لميارات الأداء ذمار
. 328-307 ، المجتمعي والواقع العممية التربية الثاني عشر العممي المؤتمر ، شمس

 عماف، دار المسيرة1 ط ، والتفكير المغة في ميارات . ( 2003 ). ، نبيؿ اليادي عبد ، .
 فعالية استخداـ خرائط التفكير في تحصيؿ الكيمياء وتنمية بعض . (2007).عبدالوىاب، فاطمو محمد

ميارات التفكير وعادات العقؿ لدي طالبات الصؼ الحادي عشر بسمطنة عماف، سمسمة بحوث ودراسات عربية في 
 .، رابطة التربوييف العرب1التربية وعمـ النفس، مجمد 

 في مقترحة إثرائية عممية أنشطة استخداـ أثر. (2012). العقيؿ، محمد، والشايع، فيد، والجغيماف، عبدالله 
الابتدائية، المجمة العممية بجامعة الممؾ فيصؿ، الرياض،  المرحمة في الموىوبيف التلاميذ لدى التفكير الإبداعي تنمية

 .(15)المجمد 
 دور معمـ العموـ في تنمية التفكير الإبداعي مف وجية نظر طمبة الصؼ الثامف . (2001)قشوع، فاتنو سعيد

. الأساسي، رسالة ماجستير منشورة، كمية التربية ، جامعة بيرزيت ، فمسطيف 
 المجتمع العربي لتنمية رؤية المعرفة مجتمع في الجيد التعميـ آفاؽ .( 2005 ). محمود، صلاح الديف 
 .، القاىرة، عالـ الكتب1ط ، المتقدمة
 المصرية الدار ، القاىرة  ،1ط ، الروضة لطفؿ الإبداعي التفكير تعميـ . ( 2005 ). المشرفي، انشراح 
 .المبنانية

 العممية ودرجة الثقافة في العامة الثانوية طمبة لدى الإبداعي التفكير مستوى. (2011). الناقة، صلاح 
- 207 ،(1) 19،)الإنسانية الدراسات سمسمة) الإسلامية الجامعة مجمة. نظرىـ وجية مف لو العموـ معممي تشجيع
167  .

 :المراجع الاجنبية 
 Arora, M. (2002). The Chers and their Teaching Need for new Perspectives, Delhi 

,Ravi books . 

 Carling, C. (2000) .Be as Creative as You Like but Don’t Rock the Boat. Training 

Journal, 14 (16), 12- 14. 

 Diane, E & Dana, G. & Ruth, D. (2003). Creativity, Child Development Atoplcal 

Approach, New York. The Mc Graw, Hill Companies, 233-237. 

 Fobes, Richard (2001) .Creative problem solving: Futurist, ,30 (1) , 19. 

 Haskvitz, A. ( 2007).  Top 11 traits of a good teacher, Retrieved April, 17, 2007, 

from: http://www.reacheverychild.com/feature/traits.html. 

 Higgins, Marilyn; Morgan, James.(2000) .The Role of Creativity in Planning: The 

‘Creative Practitioner ‘Planning Practice & Research,-Feb- May2000,.15 (1/ 2) , 117. 

 Hong, A., (2006) Supporting Creativity, Early Child Today Journal,20 (5), 3- 15. 

http://www.reacheverychild.com/feature/traits.html


 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2018 (1)العدد  (40) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 

411 

 Jackson, J., Crandell, L., & Menhennett, L .(1997). Future problem solving: 

connecting the present to the future. Paper presented at China- U. S. Conference on 

education, (ERIC Document Reproduction Service No. ED 425404). 

 Mathers, Killer.(2001) .Why Study Creativity. www.bafflostate.edue/center/ 

creativity/ Resources/ Reading- Room/ Directory- cps.html (30/7/ 2010) . 

 Norton. Jane. Lynns (1994) Creative thinking and Reflective Practioner. Journal of 

Instructional Psychology, 21 (2) , 139. 

 Onosko, J. (1990). Comparing teachers' instruction to promote student thinking. 

Journal of Curriculum Studies, 22 (5),pp 443-461. 

 Strom, D. & Strom, S. (2002). Education and Creativity, Creativity Research 

Journal, 36 (3), 183-199. 

 Thompson, S, Greer, J. & Greer, B. (2009). Highly qualified for successful 

teaching: characteristics every teacher should posses, The University of Memphis, USA. 

 Wilson, E. (2000). The role of musical intelligence in multiple intelligence focused 

elementary school. International Journal of education and the Arts, 2(4), 1-29. 


