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 ممخّص  
 

موجيي ومعممي  الحمقة ىدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ دور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربيّة لغتي مف وجية نظر 
 . في مدينة اللاذقيةالأولى مف مرحمة التّعميـ الأساسي

 اتَّبع الباحث المنيج الوصفي، وتمثَّمت أداة البحث في استبانة تعرَّؼ الباحث فييا آراء موجيي ومعممي الحمقة الأولى مف 
 (18)مرحمة التعميـ الأساسي  في مدينة اللاذقية حوؿ دور الأناشيد الممحنة في تعميـ  مقرر العربية لغتي، وشممت عينة البحث 

، اختيروا بطريقة عشوائيّة، في مدينة اللاذقيةمف المجتمع الأصمي لممعمميف  (% 12.27)بنسبة  معمّماً ومعمّمةً  (160)موجياً و
-2016و تّـَ رصد صدؽ أداة البحث بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف، والتَّأكد مف ثباتيا، ثـ طبِّقت في العاـ الدراسي

ؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج كاف أىميا. 2017  (0.05) عند مستوى الدلالة ذات دلالة إحصائيّةلا توجد فروؽ : وقد توصَّ
وفقاً  الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي  بالنسبة لرأييـ بدور(الموجييف والمعمميف )بيف متوسطات درجات

 كطريقة لغتي العربية مقرر تعميـ في الممحنة الأناشيد بأىمية ؛ وقد يعود ذلؾ إلى وعييـ الشَّامؿ(الجنس والخبرة التَّعميميّة )لمتغيري
 (الموجييف والمعمميف )متوسطي درجاتبيف ذات دلالة إحصائيّة مجدية ومشوّقة تختصر الوقت والجيد، بينما توجد فروؽ  تعميميّة

لصالح الموجييف  (نوع العمؿ والمؤىؿ العممي)بالنسبة لرأييـ بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي وفقاً لمتغيري 
 .وحممة الشيادات العميا

:  و في ضوء النتائج  اقترح الباحث
 ضرورة إعداد معمميف مؤىميف أكاديميّاً وتربوياً لتدريس الأناشيد في قاعات تتوافر فييا وسائؿ  تعميميّة مناسبة لذلؾ،  -1

وقد أكَّد البحث أفَّ الأمر ما زاؿ غائباً عف أرض الواقع حتى لحظة  ،وذلؾ بعد إدخاليا ممحنة إلى المناىج أو تمحينيا مف قبميـ
  .إعداد البحث الحالي

 .اعتماد المعايير التي تّـَ التَّوصؿ إلييا في اختيار الأناشيد- 2
 

 .الأناشيد الممحنة،  مقرر العربية لغتي، موجيو ومعممو الحمقة الأولى: الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

        

This research aimed to Specifying the role of singing songs in teaching of Arabic 

subject from the point of view of Educational mentors and teachers at the first Colloquium 

of the Basic Education at Lattakia City. 

The researcher followed the descriptive method, The research tool consisted of a 

questionnaire in which the researcher examined the views of the Educational mentors of 

the first Colloquium and their teachers from the basic education stage in Lattakia about the 

role of singing songs in the teaching of my language Arabic subject . The sample included 

(18) Educational mentors and (160) teachers and( 12.27 %) Of the original community of 

teachers in Lattakia, were chosen randomly, and the research tool was presented to a group 

of arbitrators and verified its validity and consistency, and then applied in the academic 

year 2016-2017. 
 The research showed the following results and the most important were:                                                                                       

There are no statistically significant differences at the level of significance(0.05) between the  

averages of the degrees (mentors and the teachers) in their opinions about the role of singing songs 

in teaching of my Language Arabic subject according to the variables (gender and educational 

experience); and this is due to their awareness of the importance of the singing songs  in teaching 

my Language Arabic as an interesting useful scientific method of shortening time and effort, 

whereas There are statistically significant differences at the averages of the degrees of the 

Educational mentors and the teachers in their opinions of the role of singing songs in teaching of 

my Language Arabic according to the variables (type of work and scientific qualification ) for the 

benefit of mentors and high educational specialists . 

In the light of the results The research suggested : 

1 - The need to prepare qualified academic and educational teachers to teach the 

songs in the halls of the availability of suitable educational means, after the introduction to 

the curriculum or composed by them, the research confirmed that it is still absent from the 

ground until the moment of doing this research. 

2 - Adoption of the criteria reached in the selection of songs. 

 
Key words :Singing Songs, My Language Arabic subject,  mentors and teachers at the first 

Colloquium.  
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 :مقدمة
تعدُّ المغة العربيّة  لغة الحوار والتفكير بالنسبة لممواطف العربي،  فمنيا يكتسب ميارة التَّواصؿ،  ومف خلاليا  

وبيا يحقؽ ذاتو ويثبت وجوده،  وعف طريقيا يعبِّر عف مشاعره وأحاسيسو وأفكاره تجاه   يتعرّؼ عمى المجتمع بأكممو
نفسو وتجاه العالـ مف  حولو،  فيي المساف الناطؽ بوطنيّة الإنساف وعروبتو،  ومف ىنا  يأتي الاىتماـ بيا و الحرص 

 العربيّة المغة ميارات أفَّ  فيو شؾ لا وممّا .عمى حفظ كمماتيا وجمميا وتراكيبيا بطريقة سمسة بعيدة عف الممؿ منيا
 يدرِّب أف المعمـ يستطيع واحدة حصّة ففي  تنشيطيا؛ عمى وتعمؿ الأخرى منيا  كؿ تخدـ متماسكة واحدةً   وحدةً  تشكؿ

 ىذه تعميـ في-  كطريقة تعميميِّة - عمييا والاعتماد استخداميا يمكف والأناشيد المغة،  ميارات مختمؼ عمى التَّلاميذ
 طبعيـ عمى يغمب الذيف التَّلاميذ لعلاج وسيمة "فيي كبيرة أىمية وللأناشيد الممحنة .كبيرٍ  حدّ  إلى جميعيا الميارات
 بالصّفات  التّلاميذ إغراء في فعَّاؿ أثر وليا  التَّلاميذ، لدى النَّشاط وتبعث السَّآمة وتبدد والانطوائيّة، والتَّردد الخجؿ
                                            .(343، 2010الحلاؽ ، )"لغتيـ وتيذِّب فييـ  الحماسة،  وتبعث  النَّبيمة،

 مف  وتزيد السّميمة، العربيّة المغة اكتساب عمى وتساعدىـ التَّلاميذ، حصيمة تنمّي لغويّة ثروة فضلًا عف أنَّيا
د" كما. العربيّة المغة ميارات يكتسبوف يحفظونيا وكأنَّيـىا ممحنةً ينشدوف عندما فيـ ؛لمفصحى الفيـ  التَّلاميذ الأناشيد تعوِّ
 في تقميده إلى بعضيـ يقود مما والضَّجر الممؿ عنيـ يبعد الذي بأدائو والاستمتاع وترديده الجميؿ النَّغـ سماع عمى

.  (283، 2002، جابر)" المستقبؿ
دفع بالباحث إلى  تعرؼ آراء الموجييف التربوييف ومعممي الحمقة الأولى مف  مرحمة التعميـ  الأمر الذي

الأساسي  بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي مف وجية نظرىـ كي تتحقؽ الأىداؼ التي وضعت مف 
  .بجيد أقؿ وزمف أقصرأجميا 

 :البحث مشكمة
 ومنيا، وتراكيبيا وألفاظيا مفرداتيا جميع تشمؿ والتي المتصاعدة التَّغيرات مف ة مجموعالعربيّة المغة تواجو

، وكذلؾ استخداـ العامية في البيت والمدرسة والمجتمع، إضافة إلى الغزو إلييا دخيمة مصطمحات وتداوؿ العولمة
 استخداـ قمة إلى يؤدي ما وىذاالثقافي الذي نتعرض  لو، وعدـ اىتماـ التّلاميذ بيا، وتكويف اتجاىات سمبية نحوىا 

الاىتماـ بيا، وكؿ ذلؾ يقتضي إعادة النظر ليس في مضموف ما نقدمو ليؤلاء التّلاميذ  قمة وبالتالي مصطمحاتيا
نَّما في طرائؽ تقديمو، وىذا ما أثبتتو كؿ مف دراسة   ودراسة (Mac,2010)ودراسة ماؾ (2010عيسى،)فحسب وا 

 .(Sibal،2004) ودراسة سيباؿ (2011عبد الحؽ والخطيب، )ودراسة   (2007، حوري)ودراسة  ،(2005سموت،)
 المعمميف لاحظ وجود صعوبات تواجو المعمميف مع المباشر التعميـ، واحتكاكو لمينة الباحث ممارسة خلاؿ مف
العربيّة  المغة ميارات اكتساب في التّلاميذ مستوى تدنّي إلى يؤدّي مما الأناشيد العربية لغتي بوساطة تعميـ مقرر

عوبات التي لاحظيا المتضمنة في الأناشيد المقررة في مناىج المغة العربية، ومف  الحمقة المعمميف في لجوء: أىـ الصُّ
 تعميـ في والتّكرار والتَّمقيف الحفظ عمى تعتمد التي والمحاضرة الإلقاء  كطريقة، اعتياديّة طرائؽ اعتماد  إلى المذكورة
 عاتؽ عمى عبئاً  تشكؿ و الأناشيد، بوساطة العربية لغتي تعمّـ نحو التّلاميذ مف دافعيّة تضعؼ الطَّرائؽ وىذه  الأناشيد،

وح الموسيقيّة السَّماعيّة التي  ووقتو جيده مف يبذؿ الذي المعمـ لقاء خاؿٍ مف الرُّ الكثير،  وكذلؾ قراءة غير صحيحة، وا 
تجذب التّلاميذ إلييا مما يجعميـ ينفروف منيا ويتَّبعوف الأسموب الحفظي الجامد والسَّريع النِّسياف لمفرداتيا فيتعامموف 

 ":بقولو- في إشارة إلى المعمميف- أكَّدتو دراسة عيسى عمى أنَّيا درس قراءة،  وىذا ما – في كثير مف الأحياف –معيا 
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لكفَّ المألوؼ أف أغمبيـ يعمّموف الأناشيد بطريقة اعتياديّة متعجمة تتناوؿ جانب القراءة والحفظ وتيمؿ الميارات المغويّة 
                                                               .                                                           (452، 2010عيسى، )"العربيّةالمغة الأخرى التي تحبب التّلاميذ ب

 إفَّ حصّة النَّشيد تبدو حصة ىامشية ذات نتاجات  مياريّة  لغويّة غائبة خاصّة " ويرى عيسى في دراستو ذاتيا 
.  (453، 2010عيسى، )"أف الأناشيد ما زالت غير ممحنة وتعتمد عمى قراءة المدرِّس في توجيو التّلاميذ إلى نغـ معيف

 ولذلؾ مف الأفضؿ الاعتماد عمى طرائؽ حديثة في تعميـ الأناشيد عف طريؽ توظيؼ الموسيقا في تعميميا لنقؿ 
دد   فالأناشيد تعتمد عمى الوزف والموسيقا، ولذلؾ يقبؿ عمييا التَّمميذ بشغؼ ورغبة،" ميارات المغة العربيّة؛  وبيذا الصَّ

إفَّ الموسيقا تنمّي لدى التَّمميذ إحساسو بالاتصاؿ مع الآخريف وتتيح لو الفرصة ليتعمَّـ " :Herr, 2002)) لباحثة اتقوؿ
ميارات لغويّة وحسابيّة، وتزوّده بشعور باطني بالمسرّة في أثناء لعبو وأكمو ونومو، وتكسبو القدرة عمى التَّعبير عف ذاتو 

فالتّلاميذ عندما يستمعوف لمموسيقا وعندما يُغنّوف إنَّما يتعمموف كممات وأصواتاً جديدة، . والتَّفاعؿ مع مشاعر الآخريف
ميـ لمتمميذ ومف خلاؿ ما سبؽ دفع , Herr,2002).  386) "كما تساعد الإيقاعات الموسيقيّة عمى النّمو الجسمي السَّ

 تتحدد الباحث لمعرفة وجية نظر القائميف عمى العممية التربوية في مرحمة التعميـ الأساسي في ىذا الموضوع ، و
: الآتي بالسَّؤاؿ الرئيس البحث مشكمة

العربية لغتي من وجية نظر موجيي و معممي الحمقة الأولى  من   مقرر تعميم دور الأناشيد الممحنة في  ما
مرحمة التَّعميم الأساسي ؟ 

  
: أىمية البحث وأىدافو

 : تنبع أىمية البحث مف النقاط الآتية:أىمية البحث  
 .  قمّة الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع عمى حد عمـ الباحث-  1
مف الممكف أف يستفيد مف نتائج ىذا البحث القائموف عمى العممية التَّربويّة مف خلاؿ إعادة النَّظر في إعداد - 2

مناىج المغة العربيّة، لأنَّيا تساعد المعمميف عمى استخداـ طريقة تعميميّة جديدة سيمة ومحببة تعتمد عمى توظيؼ 
.   الموسيقا وتختزؿ الوقت والجيد أثناء إعطاء دروس الأناشيد

 : ييدؼ ىذا البحث إلى :أىداف البحث 
تعرُّؼ أراء موجيي و معممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ  مقرر 

.    العربية لغتي
:  أسئمة البحث

 ما دور الأناشيد الممحنة في تعميـ  مقرر العربية لغتي مف وجية نظر الموجييف؟ - 1  
 ما دور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي مف وجية نظر المعمميف؟ -2

 :  وقد صيغت أسئمة البحث عمى شكؿ فرضيات وفؽ الآتي
 .(0.05)اختبرت فرضيات البحث عند مستوى الدلالة :  فرضيات البحث

- ذكر)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسطي درجات الموجييف و المعمميف تعزى لمتغير الجنس- 1
. بالنسبة لرأييـ بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ  مقرر العربية لغتي (أنثى

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسطي درجات الموجييف والمعمميف تعزى لمتغير نوع - 2
. بالنسبة لرأييـ بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي ( معمـ–موجو )العمؿ
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسطات درجات الموجييف والمعمميف تعزى لمتغير المؤىؿ - 3
. بالنسبة لرأييـ بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي (ماجستير- دبموـ- إجازة)العممي

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسطات درجات الموجييف والمعمميف تعزى لمتغير عدد سنوات - 4
. بدور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر العربية لغتي[ (فما فوؽ11-)(10-5) – (5أقؿ مف  )]الخبرة  

 اتَّبع الباحث المنيج الوصفي لمناسبتو لمموضوع ، مف خلاؿ تصميـ استبانة موجية إلى :منيج البحث- 
موجيي  ومعممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي  تعرَّؼ  فييا آراءىـ حوؿ دور الأناشيد الممحنة في تعميـ 

. مقرر العربية لغتي
 شمؿ مجتمع البحث موجيي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي في مدينة :مجتمع البحث وعينتو- 

. ثمانية عشر موجياً ، و قد شممتيـ العينة جميعاً  (18)اللاذقية والبالغ عددىـ 
 

توزع عينة البحث من الموجيين  (1)جدول 
 المجموع عدد سنوات الخبرة المؤىؿ العممي الجنس المتغير

دبموـ تأىيؿ  إجازة إناث ذكور فئات المتغير
 تربوي

أقؿ مف  ماجستير
سنوات5  

 10 و5بيف 
 سنوات

 11مف 
 فما فوؽ

 المجتمع الأصمي
18 

 18 16 2 - 1 17 - 7 11 العدد
61.1% النسبة المئوية

1 
%38.8

9 
- 94.12%  5.88%  - %11.11 %88.8

9 
%100 

ف أيضاً مف المعمميف في مدينة اللاذقية والبالغ عددىـ في المجتمع الأصمي  تّـَ . معمماً ومعممةً  (1258)وتكوَّ
، وقد (%12.71) معمماً ومعممةً؛ منيـ سبعوف معمماً وتسعوف معممةً؛ بنسبة ( 160)سحب العينة وبمغ عددىـ 

. اختيرت العينة بطريقة عشوائيّة
توزع عينة البحث  من معممي المغة العربيّة  (2)جدول 

 المجموع عدد سنوات الخبرة المؤىؿ العممي الجنس المتغير
فئات 
 المتغير

دبموـ تأىيؿ  إجازة إناث ذكور
 تربوي

أقؿ مف  ماجستير
سنوات5  

 5بيف 
 10و

 سنوات

 11مف 
 فما فوؽ

 المجتمع الأصمي
1258 

 160 39 68 53 3 41 116 90 70 العدد
النسبة 
 المئوية

%43.75 %56.25 %72.5 %25.62 %1.88 %33.13 %42.5 %24.37 12.71%  

 :حدود البحث- 
- الشييد أنيس عباس-  الشييد سميـ عمراف)طبِّؽ البحث في مدارس مدينة اللاذقية : الحدود المكانيّة- 1

. وفي مديرية التربية لتعرّؼ آراء الموجييف في مركز عمميـ (الشييد يوسؼ العظمة
 .ـ2017-2016أجري البحث في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدّراسي  :الحدود الزَّمانيّة- 2
.  المعمموف في مرحمة التعميـ الأساسي في مدينة اللاذقية–  الموجيوف :الحدود البشريّة - 3
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ولتحقيؽ أىداؼ البحث صمِّمت الاستبانة اللازمة، وتّـَ التأكد مف صدقيا مف قبؿ المتخصصيف : أداة البحث- 
خراجيا بشكميا النِّيائي لتطبيقيا عمى أرض الواقع ، وقد تكوّنت مف مقدمة لمتعريؼ  وتطبيقيا استطلاعياً وثباتيا وا 

- 2 (معمـ- موجو)العمؿ الحالي- 1: بيانات خاصة بػػػػػأفراد العينة وىي:  القسـ الأوّؿ:باليدؼ منيا ومف قسميف
 (10- 5- )(5أقؿ مف  )عدد سنوات الخبرة- 4 (ماجستير-  دبموـ–إجازة  )المؤىؿ العممي  - 3 (أنثى- ذكر)الجنس

 .(فما فوؽ- 11 )- 
مف بنود الاستبانة والبالغ عددىا : القسـ الثَّاني : أربعة محاور ىيبنداً ، وقد توزّعت البنود في  (30)يتضَّ

. دور الأناشيد الممحنة في إكساب التّمميذ معرفة بالمعاني المفظية والدلالية: المحور الأول
. دور الأناشيد الممحنة في غرس القيـ والمبادئ وتعزيزىا لدى التّلاميذ: المحور الثاني
. شروط اختيار الأناشيد: المحور الثالث
. دور الموسيقا في تعميـ الأناشيد: المحور الرابع

:وتكوف الإجابة عمى بنود الاستبانة وفؽ المقياس الثلاثي المتدرج كما في الجدوؿ التالي  
 

 الإجابة عن بنود الاستبانة وفق المقياس الثلاثي (3)جدول 
درجة الموافقة 

 لا لا أدري نعـ التقدير
 1 2 3 الدرجة

 عرضت الاستبانة  لمتحكيـ عمى مجموعة مف المتخصصيف في كمية :التحقق من الصّدق الظّاىري للاستبانة
عدَّلت بما يتناسب مع ، وبجامعة تشريف (قسـ المغة العربية )التربية بجامعتي تشريف والفرات وفي كمية الآداب 

: الملاحظات المشار إلييا مف قبميـ والجدوؿ الآتي يوضح بعضاً منيا
                                  
 بعض من بنود الاستبانة قبل وبعد التعديل (4)جدول 

بعض مف بنود الاستبانة بعد التعديؿ بعض مف بنود الاستبانة  قبؿ التعديؿ 
. تكسب الأناشيد التمميذ ميارات لغوية فصيحة متنوعة. تكسب الأناشيد التمميذ بالمغة العربية الفصحى الميارات المغوية المتنوعة: 1البند-1المحور

. يساىـ ترديد الأنشودة في البحث عف معناىا. يساىـ ترديد الأنشودة في فيميا: 5البند- 4المحور 
 .  ثـ أخرجت بصورتيا النِّيائية، وبذلؾ تحقؽ الصّدؽ الظاىري للاستبانة

معمماً ومعممةً في مدرستي  (44) طبّقت الاستبانة عمى عينة استطلاعية مكونة مف :التجربة الاستطلاعية
 في كانوف  الأوؿ مف 25-15مف خارج  العينة النيائية، في الفترة ما بيف  (فارس صبيح- سميماف العجي )الشييديف 

التأكد مف مدى ملاءمة بنود الاستبانة وحساب معامؿ الصّدؽ  :ـ، وقد كاف اليدؼ مف التَّجربة الاستطلاعيّة2017العاـ
 .و التمييز والثبات لبنودىا

  ولمتحقؽ مف الصّدؽ التّمييزي استعاف الباحث بالبرنامج الإحصائي : التَّحقق من الصّدق التَّمييزي للاستبانة
spssوتّـَ الحصوؿ عمى النَّتائج الآتية: 
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الصدق التَّمييزي للاستبانة  (5)جدول 
 اختبار ليفيز

 (ؼ  
 (قيمة

مؤشر 
 الدلالة

T  درجة
 الحرية

مؤشر 
 الدلالة

الانحراؼ  فرؽ المتوسطات
 المعياري

أدف_أعمى
 ى

- 083. 3.265 اختبار التبايف المتجانس
12.461- 

24 .000 -61.154- 4.908 

-   اختبار التبايف غير المتجانس
12.461- 

14.719 .000 -61.154- 4.908 

 فمف خلاؿ  SPSSتّـ التأكد مف الصدؽ التمييزي والصدؽ المحكي مف خلاؿ إجراءات إحصائية عمى برنامج 
مما يدؿ عمى وجود تجانس،  ( 0.83 ) يساوي  نجد أفَّ مؤشر الدلالةمؤشر دلالة التجانسمف عمود  (5)جدوؿ رقـ 

وىو أصغر  (0.00 )بالنظر إلى الجدوؿ ذاتو يلاحظ أفَّ مؤشر دلالة الصدؽ التمييزي يساوي (0.05 )لأنَّو أكبر مف 
. وبالتالي يدؿ عمى أنَّو يوجد صدؽ تمييزي ( 0.05 )مف

 :التَّحقق من الصّدق المحكي للأداة
الصّدق المحكي لأداة  (6)جدول 

 Correlations- الارتباطات
المحؾ المجموع   

 **972. 1ارتباط بيرسوف المجموع 
 000. مؤشر الدلالة 
 44 44حجـ العينة 

 1 **972.ارتباط بيرسوف المحؾ 
  000.مؤشر الدلالة 
 60 60حجـ العينة 

تساوي  (Pearson  Correlation )يظير أفَّ قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف (6) رقـ بالنظر إلى الجدوؿ
. وىذا دليؿ أف ىناؾ ارتباط وىذا الارتباط طردي لأفّ إشارتو موجبة، وبالتالي تحقؽ الصّدؽ المحكي (**0.972)

تّـَ التَّحقؽ مف ثبات الأداة بعد الاستعانة بالبرنامج الإحصائي :  بإعادة التطبيق  التَّحقق من ثبات الأداة-
spas 

يقصد بالثبات دقة المقياس وحصوؿ الأداة عمى الدرجة نفسيا تقريباً عند تطبيؽ المقياس عمى نفس المجموعة 
 مرتيف عمى المجموعة أكثر مف مرة،  حيث قاـ الباحث بالتأكد مف ثبات الاستبانة  بطريقة الإعادة مف خلاؿ تطبيقيا 

الاستطلاعية ذاتيا بفاصؿ زمني مقداره خمسة عشر يوماً عمى التطبيؽ الأوؿ في الفصؿ الأوؿ، وقد جرى يوـ الأحد 
. 2016/2017 مف العاـ الدراسي 27/11ولغاية يوـ الأحد/ 13/11الواقع في 

ثبات الأداة   (7)جدول 
Reliability Statistics  ثبات الأداة 

 حجـ العينة ألفا كرونباخ ألفا كرونباخ
.975 .978 44 
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 (1)والممحؽ . وىي قيمة مقبولة وىذا دليؿ عمى ثبات الاستبانة (Alpha0.97(أفَّ قيمة  (7)ويبيف الجدوؿ رقـ 
 .يوضح الاستبانة بصورتيا النّيائية

 قاـ الباحث بحساب الاتساؽ الداخمي بيف البنود مف :Internal Consistencyالثبات بالاتساق الداخمي -
خلاؿ حساب معامؿ الثبات كرونباخ ألفا عمى العينة الاستطلاعية، وذلؾ لمعرفة مدى ترابط البنود فيما بينيا في كؿ 
 : محور عمى حدى، وترابطيا جميعاً مع المقياس ككؿ وكانت نتائج حساب الاتساؽ الداخمي لمبنود لأداة البحث كالآتي

 
نتائج معاملات الثبات المستخرجة لممقياس حسب طريقة كرونباخ ألفا النصفية للأداة الكمية ولأبعاد الاستبانة  (8)جدول 

الكمي 
دور الموسيقا في 
تعميـ الأناشيد 

 
شروط اختيار الأناشيد 

دور الأناشيد الممحنة 
في غرس القيـ والمبادئ 
وتعزيزىا لدى التلاميذ 

دور الأناشيد الممحنة في 
إكساب التمميذ معرفة 

بالمعاني المفظية والدلالية 
محور الأبعاد 

عدد البنود  7 8 7 8 30

معامؿ الثبات  0.80 0.82 0.84 0.88 0.84

 
، حيث بمغ معامؿ الثبات (0.84)أف  قيمة معامؿ الثبات المقياس الكمي بمغت   (8)يلاحظ مف الجدوؿ رقـ 

، ومعامؿ (0,80)لممحور الأوؿ المتمثؿ بدور الأناشيد الممحنة في إكساب التمميذ معرفة بالمعاني المفظية والدلالية 
، ومعامؿ (0.82)الثبات لممحور الثاني المتمثّؿ بدور الأناشيد الممحنة في غرس القيـ والمبادئ وتعزيزىا لدى التلاميذ 

، ومعامؿ الثبات لممحور الرابع المتمثّؿ بدور الموسيقا (0.84)الثبات لممحور الثالث المتمثؿ بشروط اختيار الأناشيد 
 .(0.88)في تعميـ الأناشيد 

وتعد ىذه المعاملات لمثبات عالية وتفي بأغراض الدراسة، وتبرر استخداميا لتحديد دور الأناشيد الممحنة في 
. تعميـ مقرر العربية لغتي مف وجية نظر موجيي ومعممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي

: مصطمحات البحث
مفردىا :  فالأناشيد جمع":  مصطمح الأناشيدالمعجم المدرسيورد في  : لغةً تعريؼ الأناشيد  :مفيوم الأناشيد-

 (1045، 1985أبو حرب، )".   أنشودة، والأنشودة ىي قطعة مف الشّعر تنشدىا الجماعة عمى إيقاع واحد
تمؾ النُّصوص الشّعريّة التي يعمد مؤلّفوىا في نظميا إلى اليسر والسّيولة،  بحيث يمكف إخضاعيا لمغناء  إنَّيا"

والتّمحيف،  وتيدؼ إلى تيذيب الوجداف لدى التَّلاميذ، وترقية أحاسيسيـ، ومشاعرىـ، إضافة إلى تدريب أصواتيـ، 
وتنمية قدراتيـ، ليمتمؾ ىؤلاء التَّلاميذ ميارة النّطؽ السّميـ، ومف ثـ، الانطلاؽ بيـ مف دائرة الخجؿ المفرط، مع التّركيز 

.  وقد تبنّى الباحث ىذا التعريف.(317، 2010البجة، )" عمى أىمية الاستماع والإنصات
  

          :         الدّراسات السابقة
المفاىيم والقيم المتضمنة في الأناشيد المقدمة لتلاميذ المرحمة : )بعنوان: (2005سموت ، )دراسة - 1

ىدفت إلى تحديد المفاىيـ والقيـ المتضمنة في الأناشيد المقدمة لتلاميذ المرحمة . (الأساسيّة الدنيا في مدارس فمسطين
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اتَّبعت الباحثة المنيج الوصفي، حيث قامت بإعداد قائمة لمقيـ . الأساسيّة الدنيا في مدارس فمسطيف

وبعد تأكّد الباحثة مف صدؽ الأداة قامت بتحميؿ الأناشيد  اللازمة لممرحمة الأساسيّة الدنيا ضمف ثمانية مجالات،
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وتكّوف . المتضمنة في كتب لغتنا الجميمة لمصفوؼ الثلاثة الأولى والتي تمثؿ عينة البحث، ثـ تأكَّدت مف ثبات التَّحميؿ
مجتمع البحث مف محتوى كتب لغتنا الجميمة المقررة عمى تلاميذ الصّفوؼ الثلاثة الأولى مف مرحمة التَّعميـ الأساسي 

ضرورة اىتماـ : بفمسطيف، ومف أبرز ما أوصت بو الدراسة  (2003، 2002)الحالية، أي المطبقة في العاـ الدراسي
واضعي المناىج الدّراسيّة عند قياميـ بتعديؿ النّسخ التّجريبية لكتب المغة العربية المعموؿ بيا حالياَ باختيار الأناشيد 

 .بحيث تحتوي عمى جميع القيـ المرغوبة وبشكؿ متوازف
.                       يجب أف تكوف الأناشيد المختارة قادرة عمى تنمية الجانب الأخلاقي والإبداعي عند التلاميذ- 
ىدفت إلى تعرُّؼ .(أثر الأغاني في تكوين لغة الطفل في مدارس حمب): بعنوان: (2007حوري، ) دراسة -2

: ولتحقيؽ ىذا اليدؼ . أثر الأغاني المتمفزة  التي تقدَّـ إلى الأطفاؿ في تكويف الرَّصيد المغوي لدييـ في مدارس حمب 
تحميؿ محتوى بعض جمؿ الأغاني المختارة، واستبانة لتعرّؼ أثر ىذه الأغاني في لغة : استُخدِمَت الأدوات الآتية

وكذلؾ اقتصرت . الأطفاؿ، واستطلاع آراء الأطفاؿ حوؿ الأغاني المقدّمة إلييـ مف خلاؿ القنوات الفضائيّة العربيّة
لمجموعة مف النّجوـ سواء أكانت ( خمس أغافٍ   )(CD)الدراسة عمى عينة مف مصادر تحميؿ محتوى أغاني الأطفاؿ

وقد بمغ عدد الأفراد فييا مئة . أغافٍ مستقمة أـ أخذت مف أفلاـ، أو مسمسلات أو كانت مقدمة لمبرامج الخاصّة بيـ 
فرداً،  واقتصر مجتمع الأطفاؿ عمى استطلاع الآراء مستخدمة العينة العشوائيّة  مف مرحمة رياض الأطفاؿ  وحتى 

إفَّ : ومف النتائج التي توصمت إلييا الدراسة. بداية الحمقة الأولى مف التّعميـ الأساسي  فقد بمغ عددىـ مئتي طفلًا وطفمة
كتابة الأغاني للأطفاؿ يجب أف تكوف بالمغة الفصحى البسيطة، لأنّيا الأشد تأثيراً في أذىانيـ ماضياً وحاضراً ومستقبلًا 

ؿ الأطفاؿ بث الأغاني التي يكوف إيقاعيا الموسيقي صاخباً، وفييا إثارة انفعالية   .كما يفضِّ
واقع الميارات المغويّة في الأناشيد والمحفوظات في الصّفوف الأربعة ): بعنواف : (2010عيسى، )دراسة - 3

ىؿ :  أجريت الدراسة في الأردف، وقد حاولت الدراسة الإجابة عف سؤاؿ.(الأولى المناىج الأردنيّة الجديدة نموذجاً 
استطاعت الأناشيد والمحفوظات لمصفوؼ الأربعة الأولى في المناىج الأردنية الحديثة أف تعزّز الميارات المغويّة 

استخدـ الباحث المنيج الوصفي  المقررة عمى تلاميذ تمؾ الصّفوؼ أو تضيؼ ميارات لغويّة جديدة غير مخطط ليا؟
لتبياف واقع الميارات المغويّة في الأناشيد والمحفوظات لمصفوؼ الأربعة الأولى في المناىج الأردنيّة الجديدة التي بُدئ 

ـ، وقد اشتممت كتب المغة العربيّة لمصفوؼ الأربعة الأولى في المناىج الأردنية الجديدة عمى ثلاثة 2006بتدريسيا عاـ 
 إليو الدراسة أف الأناشيد ما زالت غير ممحّنة، وأغمب تومف أىـ ما توصؿ. وخمسيف نشيداً وثلاثاً وعشريف محفوظة

المعمميف يدرِّسوف الأناشيد بطريقة تقميديّة متعجمة تتناوؿ جانب القراءة والحفظ وتيمؿ الميارات المغويّة الأخرى التي 
 .تحبب التَّلاميذ بالعربية

تقويم أناشيد الأطفال المقررة في كتب المغة العربيّة ): عنوافب: (2011الخطيب،  عبد الحق و )دراسة-4
ىدفت الدراسة إلى تقويـ أناشيد الأطفاؿ المقررة في كتب المغة العربية  :(لمصفوف الأربعة الأولى في مدارس الأردن

معمماً ومعممة متخصصيف،  (215)وتكونت عينة البحث مف . لمصفوؼ الأربعة الأولى مف التَّعميـ الأساسي في الأردف
معياراً بعد التأكُّد مف صدقيا وثباتيا، وكشفت  (25)ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة استُخدِمَت استبانة تضمنت . اختيروا عشوائياً 

الدراسة عف تبايف آراء المعمميف والمتخصصيف حوؿ تحقيؽ الأناشيد المقررة لمعايير الاستبانة ، وكانت نسبة الاتفاؽ 
وخمصت الدراسة إلى . ، وكشفت الدراسة عف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المعمميف تعزى لمتغير الخبرة (64%)

مف الأفضؿ أف تكوف  جميع كممات الأناشيد  :عدد مف الاستنتاجات والتّوصيات مف أىميا يذكر الباحث ما يمي



   جناد، خيربؾ، إبراىيـ  موجيي ومعممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي مف وجية نظر (العربية لغتي)دور الأناشيد الممحنة في تعميـ مقرر 

172 

المقدمة للأطفاؿ في الصّفوؼ الأولى مف المرحمة الأساسية مألوفة لدييـ، وأف تشتمؿ الغالبية العظمى مف الأناشيد 
 .لتبعث الفرح والمرح في نفوسيـ: المقدَّمة عمى شيء مف التّكرار في الأبيات الشّعريّة

:  الدراسات الأجنبية
:  وىي بعنوان(Sibal,2004)دراسة سيبال - 1

 (Cantata associated role in bringing the music fun and pleasure for children) 
 (دور الأنشودة المقترنة بالموسيقا في جمب المرح والسرور للأطفال )      

ـ عمى الأطفاؿ في مرحمة رياض الأطفاؿ في  (2004 )في عاـSibal) )قامت بيذه الدراسة الباحثة سيباؿ 
طبَّقت الباحثة . مدارس لندف ، وقد ىدفت إلى تعُّرؼ دور الأنشودة المقترنة بالموسيقا في جمب المرح والسّرور للأطفاؿ

طفلًا  تعمموا الأناشيد  (25)، وتكونت العينة مف (رياض الأطفاؿ)الدراسة عمى الأطفاؿ في المرحمة المبكرة مف التَّعميـ 
. عف طريؽ الموسيقا

  وقد خمصت إلى أفَّ الأنشودة المقترنة بالموسيقا تؤدي دوراً ميماً في جمب المرح والسّرور للأطفاؿ، إذ تعمؿ 
لقد أظيرت الدراسات أفَّ الأناشيد تعطي مردوداً إيجابيّاً عمى : عمى تغيير مزاج الطفؿ، وتيدئة أعصابو،  وتقوؿ

تحضير الذَّكاء العاـ، وتنمية العاطفة والثقة بالنفس، وىذه التحفيزات التي تتـ في مرحمة الطفولة المبكرة تعدُّ ضروريّة 
. لنمو الدِّماغ، وتطوير الاتصالات الميمة التي تحققت في شبكات الخلايا العصبيّة

: وىي بعنوانMAC,2010)  )دراسة ماك- 2
 ( The impact of songs to increase children's social skills and emotional)  

 (أثر الأناشيد في زيادة ميارات الأطفال الاجتماعيّة والعاطفيّة)          
أجرت الباحثة ىذه الدراسة في مدارس سانتا باربرا بولاية كاليفورنيا،  لمعرفة أثر الأناشيد عمى زيادة ميارات 

فيف الأوّؿ والثَّاني الأساسييف،  (320)وشممت عينة الدراسة . الأطفاؿ الاجتماعيّة والعاطفيّة طفلًا مف أطفاؿ الصَّ
داقة : ، وتضمنت الدروس المواضيع الآتية( CD)واستخدـ دروساً مف الأناشيد مسجمة عمى قرص ممغنط  الصِّ

 .والتَّواصؿ، والاحتراـ والعناية، والتَّعبير عف المشاعر، والتَّفكير الإيجابي، والتَّعامؿ مع  المخاوؼ
 تغيرات أكثر دراماتيكيّة لدى تلاميذ الصَّؼ الأوّؿ الأساسي أكثر مف الصَّؼ الثَّاني،   وقد أظيرت نتائج الدراسة

 .مما أدى إلى قبوؿ الآباء والأميات مف ىذا المشروع
 يأتي ىذا البحث مكمّلًا لمدراسات السّابقة، ويؤكِّد عمى أىمية المغة العربيّة وضرورة :موقع البحث الحالي

. تمكينيا بطرائؽ جديدة، سيمة ومألوفة ومتناسبة وروح العصر، تزرع الرّغبة في نفوس التَّلاميذ لاكتساب مياراتيا
أىداؼ تعمّـ المغة العربية و أىمية الأناشيد وطريقة ) كما تتميز عمّا سبقيا مف الدراسات مف خلاؿ تحدِّثيا عف 

وقد استطاع الباحث مف خلاؿ استقراء الدراسات السَّابقة أف يضع تصوّراً قبمياً لمنيج البحث والخطوات التي  (تدريسيا
سيتبعيا الباحث في اختيار أداة البحث والعمميات الإحصائيّة، كما أمدّت الدراسات النظرية الباحث بكثير مف الأفكار 

وينفرد البحث الحالي بقمة أمثالو الذي تناوؿ تعميـ المغة العربية بوساطة الأناشيد الممحنة، . التي تتعمؽ بموضوع البحث
وبصفة خاصة في سورية،  إذ إفَّ الأبحاث التَّطبيقيّة في ىذا المجاؿ قميمة جداً، وأغمب مف تناوؿ موضوع الأناشيد 

و أكَّد عمى أىمية توظيؼ المحف الموسيقي في تدريس الأناشيد ، وتأثير . حديثاً اعتمد في بحثو عمى النَّاحية النَّظريّة
.                  الأناشيد الممحنة  في بناء شخصيّة التّمميذ
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:  أىداف تدريس الأناشيد في سورية
ومن .  للأناشيد أىمية لا يستيان  بيا، حيث إنّيا تحقق كثيراً من الأىداف المغويّة والتّعميميّة والأخلاقيّة
: خلال اطلاع الباحث عمى الأدبيات النظرية المتعمقة بأىمية وأىداف تدريس الأناشيد يذكر منيا ما يأتي

 بالمفردات المغويّة التي تساعدىـ عمى – وبخاصة في مرحمة التّعميـ الأساسي –تزوّد الأناشيد التّلاميذ -" 1
                                                                                                                                                      (243، 1991جابر، )". إثراء معجميـ المغوي، وتدربيـ عمى استخداـ ونطؽ المغة العربيّة السّميمة

خراج الحروؼ مف مخارجيا السّميمة، -2 تدرِّب الأناشيد الممحنة  التّلاميذ عمى حسف الاستماع، وجودة النّطؽ وا 
دىـ عمى حسف الإلقاء والأداء الجيد،  وتمثؿ المعنى،  وطلاقة المساف والشجاعة الأدبية  -37، 2004نجيب)"وتعوِّ

38).                                                                                                                                              
ىي وسيمة علاجيّة مجدية مف وسائؿ معالجة الخجؿ والانطوائيّة والانعزاليّة عند بعض التّلاميذ، كما تعالج "-3

.                                         مشكمة التّمعثـ في النّطؽ، وتدفع التّلاميذ الذيف يعانوف مف ىذه المشكمة إلى تجويد نطقيـ وسلامة لغتيـ
للأناشيد تأثير قوي جداً في إكساب التّلاميذ المثؿ العميا والصّفات السّامية وعف طريقيا تتيذب لغتيـ ويسمو -4
 .(217، 2002مدكور، ) "أسموبيـ

                                                                                                                                                                          .شجاعة و بجرأة الآخريف مواجية و الشّفوي، التّعبير عمى التّمميذ قدرة تنمّي- 5
. السّميـ الاتجاه في وتنميتيا ، التّلاميذ مواىب اكتشاؼ عمى المدرِّس الأناشيد  تساعد-6 

                                                                                                           :الأساسي التّعميم مرحمة في الأناشيد قطع اختيار التي يجب أن تراعي عند  أىم المعايير
:   الآتي اختارالمعايير ىذه أىـ ومف، الآتي وفؽ أقساـ ثلاثة إلى الباحث قسَّميا وقد 
: والأفكار المواضيع تنوّع حيث من -1
، وخارجيا المدرسة داخؿ يفعمونو وما وبيئتيـ ونشاطيـ وأمتيـ وبوطنيـ  التّلاميذ بحياة متصمة تكوف أف" -1

 .  (48، 2002، مغمي أبو )  "ووطنيّة قوميّة بمناسبات تتصؿ أو، والفضائؿ الأخلاؽ فييـ تنمّيو
 وسائر، النَّاس وحب، للأسرة والولاء، الطبيعة وجماؿ، الله محبة حؿ تدور  عاطفيّة أناشيد أف تتضمف-" 2
. (201، 1994، الله فضؿ)  "النَّافعة المخموقات
. بالحياة إحساساً  أكثر وتجعميـ والتّجارب بالخبرات التّمميذ تمدُّ  وقيماً  أفكاراً  الأنشودة مضموف يحمؿ أف-3
. اليادؼ والمعب والحركة، النَّظافة عمى التأكيد خلاؿ مف أخلاقيّة سموكيّة رسالة تتضمف أف- 4
 في التّلاميذ لينشدىا والعماؿ، والتّجار والفلاحيف، كالصّياديف الحرؼ أرباب عف تعبّر أناشيد تتضمف أف" -5
                                                                                          . (232، 2005 ، إبراىيـ) "تمثيمياتيـ
 .                                                                المعبرة والمواقؼ والتَّمثيؿ الحوار طريؽ عف الحركة فييا تشيع أف- 6
: والمغة العمريّة المرحمة حيث من -2
. لمتمميذ والمغوي العقمي لممستوى ومناسبتيا السّيولة الأناشيد اختيار في يراعى"- 1
. النّمائية المرحمة خصائص وفؽ وشكميا مضمونيا في تتدرج أف -2
  الفكرة جميمة، الألفاظ سيمة، العبارة وصحيحة، بسيطة فصيحة عربيّة الأنشودة في الشّعر لغة تكوف أف -3
. (93، 1996أبو معاؿ، ) "لمطمبة بالنسبة وواضحة مفيومة

 .التّلاميذ عند المغويّة الثّروة تنمية في تساعد التي  والأساليب المفردات عمى تشتمؿ أف"-4
.  سامية بعاطفة وتتميز، المعنى واضحة، الخياؿ بديعة ألفاظيا تكوف أف- 5
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 .العامّة الذّىنية والصّور وبالخبرات التّمميذ بحواس مرتبطاً  الشّعر يكوف  أف-6
: والإيقاع والنّغم الوزن حيث من -3
. التّمميذ يألفيا التي الحياة فييا تتمثؿ قصيرة بحور مف تكوف أف "-1
 مف بيت كؿ في كممات أربع أو كممات ثلاث يتجاوز ألا يجب للأنشودة الرّشيؽ الخفيؼ الموسيقي الوزف-2

. (64، 2011، أبيض) "النّشيد أبيات
 تشيع التّمميذ يمرُّ بيا التي العمريّة المرحمة لطبيعة ومناسباً  محبباً  يكوف أف يجب للأنشودة  الموسيقي النّغـ"-3

                                                                                                                                                                                                  .    (180، 2006،الخميفة) "التّلاميذ مشاعر يثير وجذّاب مؤثر موسيقي إيقاع وذات، والحركة الحياة فيو
. ذلؾ لاستطاعوا تمحينيا فرصة ليـ أتيحت لو بحيث قبميـ مف التّمحيف سيمة أو ممحنة تكوف أف -4
 أيدييـ بحركات للاستعانة الفرصة ليـ ويييئ ،التّلاميذ يلائـ الذي التّكرار مف شيء عمى تمحينيا يشتمؿ أف- 5
. وسرور وفرح نشاط مبعث تكوف حتى وأرجميـ

 والمقاطع المحنيّة المعاني تتطابؽ بحيث، الشّعري وميزانيا الألفاظ لمعاني مناسباً  والإيقاع النّغـ يكوف أف"-6
. (459، 1998 ، سمؾ)" الألفاظ معاني عمى الدَّالة والحركات الإشارات إيجاد في الألحاف وتساعد،  المفظيّة

المعاني التي تدؿ عمييا الألفاظ وتخمؽ معاف جديدة وأنغاـ عذبة  لـ  (الإيقاع والموسيقا)وقد تتجاوز الألحاف 
. تكف معرفة مف فبؿ

 : الممحنة الأناشيد تعميم في  الباحث التي اتَّبعيا الخطوات أىم
نشاده لحنو مف مسبقة معرفة عمى يكوف أف المعمـ مف يتطمب الأناشيد تعميـ إفَّ   .وا 
. منغّـ غير بشكؿ وقراءتيا تعميميّة   وسيمة بوساطة مكتوبة التَّلاميذ عمى الأنشودة عرض - 1
 . بموضوعيا ترتبط أسئمة أو قصة شكؿ عمى للأنشودة التَّمييد- 2 

  .المحف مع المتناسبة الإيقاعيّة الحركات عمؿ مع المعمـ مف قبؿ  ممحنةً   الأنشودة قراءة -  3
 .التّلاميذ مع فييا والكتابيّة الإملائيّة وأىدافيا والظَّواىر وأفكارىا الأنشودة معاني مناقشة "–4 

يقاع، وموسيقا تصويريّة، ممحنة الأنشودة سماع -  5 ، بعد أف تخضع لعممية إخراج مسبقة  مف حركة، وا 
ومناظر طبيعية  حية،    

   بوساطة                                           كاسيت شريط أو ليزري قرص بوساطة.  وصوت فيو المرح والسَّعادة، ومؤثرات ضوئيّة، ولقطات مكبرة
                                              .                 (215-214، 1995شحاتو، )"مناسبة تعميميّة  تقنية

 مع التّفاعؿ عمى إضافة،والإيماءات بالحركات معانييا عف التّعبير خلاؿ مف الجسد بمغة الأنشودة اقتراف- 6 
 .وألحانيا الأنشودة إيقاع

. الصامتة فالقراءة  الجيريّة القراءة إلى الاستماع مف الأناشيد تعميـ في  التدرج- 7
 ما وىذا بعده مف يرددوا كي يقودىا مف مجموعة كؿ وتختار  المعمـ قبؿ مف مجموعات إلى الصَّؼ تقسيـ- 8
 .ضمف مجموعات بالتعمـ الطَّريقة ىذه وتسمى ، الأنشودة حفظ عمى يساعدىـ
  .(222، 2010، طاىر)"فريقاً  والبنيف  فريقاً  البناتالمدرِّس  يجعؿ المختمطة الصّفوؼ في- 9

 .بعضيا مع المجموعات لتتناسؽ الأخرى المجموعة وتكمؿ  الأنشودة مف مقطعاً  أو بيتاً  مجموعة كؿ تقرأ- 10
  .الأحسف الأداء عمى المجموعات لتتسابؽ خمفو مف مجموعتو وتردد الأنشودة  مجموعة كؿ قائد ينشد-11
  .الفنيّة المواىب  أصحاب اكتشاؼ أجؿ مف التَّلاميذ بيف فرديةً  مسابقةً  المعمـ يجري- 12
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علاـ ، ومواىبيـ أصواتيـ تحسيف عمى ومساعدتيـ، بيـ والإشادة المتميزيف أداء تسجيؿ13-  المعنية الجيات وا 
. الظيور عمى وتشجيعيا تنميتيا أجؿ مف المواىب بيذه

: طريقة تحفيظ الأناشيد
الفترات  طريقة ، إذ إفَّ تتـ طريقة التحفيظ مف خلاؿ الاستماع المتكرر للأنشودة ممحنة ومغناة مف فترة لأخرى

 مف المحددة المرات ىذه طوؿ الانتباه وتحصر، والضَّجر الممؿ النَّفس وتجنّب، التَّعب مف تقمؿ التي  فضميا الباحث
. التّكرار وبصفة خاصة إذا كاف التكرار عف طريؽ المحف المسموع 

ثارة الأفكار، بؿ : الأنشودة ىدف و وسيمة الأنشودة في ذاتيا ممتعة، وسبيؿ لزرع المثؿ، وتقديـ المعمومات، وا 
 ييمؿ لـوليذا السبب ، ىي وسيمة لتقريب الشّعر لمتلاميذ، وتقديمو إلييـ، وموسيقاىا بالنسبة للأذنيف كالصورة لمعينيف

  ،1998 ،83 ) والمشاعر الأحاسيس إشعاؿ أجؿ مف  تواصميّة وطريقة جداً  قوي عامؿٌ  فيي الأنشودة الكتّاب
.(Dumont 

ليس الميـ أف نقدِّـ لمتلاميذ أنشودة ممحنة، ولكف الميـ أف : الموسيقي المحن طريق عن الأناشيد أىمية إلقاء
نجعميـ يحسوف بيا، ويتذوقونيا، ويعيشوف تجربتيا، ويحبونيا، ويشعروف حيف يسمعونيا أنَّيـ يسمعوف شعراً، فشعر 
الأناشيد  ليس ىو الوردة ومنظرىا، ولكنو شعور برائحة الورد، وليس ىو البحر وضخامتو، ولكنو الإحساس بصوت 

 إلقاء ويعتمد .البحر، وليس ىو القمر وجماؿ شكمو، ولكنو روعة الجماؿ الذي ينشره عمى المخموقات في الأرض
 الكبير في تأثيرىا ولمموسيقا الموسيقا، عمى اعتمادىا يعني ذلؾ و والقوافي، الأوزاف عمى أساسياً   اعتماداً   الأناشيد
 وجدانو، عمى ويطغى المستمع، انتباه شدة في أثر الصّوتي أو الموسيقي فملإيقاع. عمرىـ كاف ميما المتمقيف نفوس
 نفوس في تؤثر التي أىميتو للإلقاء كاف لذلؾ. الأناشيد ىذه مف المنبعث النَّغـ يساير توجيياً  ويوجو،  نشاطو ويجدد

 الشّعري فالوزف. النَّص مضموف مع متناسباً  الإلقاء كاف إذا سيما ولا انتباىيـ وتجذب مشاعرىـ، وتحرّؾ السَّامعيف،
 .الإلقاء في الجيّدة الطّريقة المتمقي عمى يفرضاف النَّص ومحتوى
 

: النتائج والمناقشة
استخدم صيغت أسئمة البحث عمى شكؿ فرضيات وتمت الإجابة عنيا مف خلاؿ اختبار الفرضيات ، حيث 

الباحث النّسب المئوية لكل بند من بنود محاور الاستبانة  لتعرف آراء الموجيين والمعممين حول موضوع البحث، 
، حيث اختبرت الفرضيات عند مستوى الفرضيات  لاختبار لمتحقق (  (spass الإحصائي البرنامج  استخدموكذلك 
     )0.05(الدلالة 

: التَّحقق من صحة الفرضيات المتعمقة بالموجيين والمعممين -2/1
لتعرُّؼ آراء موجيي ومعممي الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي حوؿ دور الأناشيد الممحنة في تعميـ 
مقرر العربية لغتي، وبعد تصميـ الاستبانة المؤلفة مف أربعة محاور وتطبيقيا،  قاـ الباحث بحساب النِّسب المئوية 

لإجابات الموجييف والمعمميف عف كؿ بند مف محاورىا،  وقد حاوؿ الباحث عرض النتائج المتعمقة بالنسب المئوية  لكؿ 
 :بند مف بنود محاور الاستبانة وفؽ الآتي
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. المتعمق بدور الأناشيد الممحنة في إكساب التّلاميذ معرفة بالمعاني المفظيّة والدّلالية: المحور الأول   -
النسب المئوية لبنود المحور الأول  ( 9 )جدول 

 دور الأناشيد الممحنة في إكساب :المحور الأوؿ
: التّمميذ معرفة بالمعاني المفظية والدّلالية

لا لا أدري نعـ 

معمـ موجو معمـ موجو معمـ موجو 
تكسب الأناشيد التّمميذ  ميارات لغوية فصيحة - 1

. متنوعة
80.22 %78.21 %19.78 %18.97 % 

2.82 %
 

 –التّعجب )يتعرّؼ التّمميذ عمى أساليب النّحو - 2
مف خلاؿ الأناشيد  (....... المدح– النّداء –التّمني 

. التي يدرسيا ويرددىا
90.15 %

86.52 %
 

9.85 %
13.48 %
 

  

تساعد الأناشيد التّمميذ عمى تعرّؼ معاني الألفاظ - 3
. بحسب ورودىا في سياؽ الأبيات

82.43 %78.65 %15.46 %
20.22 %
 

2.11 %
1.13 %
 

تساعد الأناشيد التّمميذ عمى توظيؼ مفردات المغة - 4
. العربية في مواقؼ حياتية متعددة

70.80 %
65.16 %
 

29.20 %
32.04 %
 

 2.80 %

تكسب الأناشيد  التّمميذ معرفة بكيفية البحث - 5
. بالمعاجـ عف معاني المفردات 

68.81 %61.79 %31.19 %
38.21 %
 

  

يتعمـ التّمميذ التنّغيـ مف خلاؿ تمويف نبرة صوتو - 6
وىذا  (إلخ...استفياـ- حزف- فرح)وفقاً لدلالة المعنى

ما يساعده فيما بعد عمى التّفوؽ في مادّة عمـ 
. العروض

98.19 %97.75 %1.81 %2.25 %  

يتـ اكتشاؼ موىبة الغناء والصّوت الجميؿ مف -7
. درس النّشيد

70.50 %
68.53 %
 

26.25 26.79 %3.25 %
4.68 %
 

، ومف خلاؿ التّدقيؽ بالنسب المئوية لبنود المحور الأوؿ  يلاحظ أفَّ الأناشيد (9) بالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
الممحنة  ليا دور في إكساب التّمميذ معرفة بالمعاني المفظيّة و الدلاليّة؛ وقد حصؿ البند السَّادس عمى درجة نعـ 

التّمميذ لمتنغيـ تعمّـ  ) حسب رأي المعمميف والمتعمؽ بإمكانية(% 97.75 )حسب رأي الموجييف، ونسبة (%98.19)بنسبة
وىذا ما يساعده فيما بعد عمى التّفوؽ في   (إلخ...استفياـ- حزف- فرح)مف خلاؿ تمويف نبرة صوتو وفقاً لدلالة المعنى 

مف خلاؿ  (....... المدح– النّداء – التّمني –التّعجب )، وكذلؾ تعرّؼ التّمميذ عمى أساليب النّحو (مادّة عمـ العروض
% 86.52موجو و% 90.15)الأناشيد التي يدرسيا ويرددىا،  وقد سجؿ البند الثاني مف ىذا المحور درجة نعـ بنسبة

كما  (أف يتعرّؼ معاني الألفاظ بحسب ورودىا في سياؽ الأبيات الموجودة في الأناشيد  )  في حيف يمكف لمتمميذ،(معمـ
، (معمـ% 78.65موجو و %82.43)جاء في البند الثالث مف ىذا المحور ، حيث حاز عمى درجة نعـ بنسبة مئوية بمغت

والبنود الأخرى حققت أيضاً فعالية عالية لكف بدرجة أقؿ ، وىذا يعود إلى دور الأناشيد  الفعّاؿ في إكساب التّمميذ 
معرفة بالمعاني المفظيّة والدلاليّة والقواعدية ػ، إضافة إلى إغناء الرصيد المغوي لديو، وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة 

 . (2007حوري، )
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. المتعمق بدور الأناشيد الممحنة  في غرس القيم والمبادئ وتعزيزىا لدى التّلاميذ:  المحور الثاني -  
النسب المئوية لبنود المحور الثاني  (10)جدول 

دور الأناشيد الممحنة في غرس القيـ والمبادئ : المحور الثاني
. وتعزيزىا لدى التّلاميذ 

لا لا أدري نعـ 

معمـ موجو معمـ موجو معمـ موجو 
- الحب- التّضحية )تسيـ الأناشيد في غرس القيـ الإيجابية - 1

. لدى التّمميذ   (إلخ......الاحتراـ- التّعاوف
70.74 %

69.11 %
 

29.26 %
30.89 %
 

  

% 98.60. منيا حماس التّمميذ -  وبصفة خاصة الوطنية- تثير الأناشيد - 2
98.31 %
 

1.40 %
1.69 %
 

  

% 98.90. تقوّي الأناشيد الوطنية إحساس التّمميذ بالولاء والانتماء لموطف- 3
98.87 %
 

1.10 %
1.13 %
 

  

تسيـ الأناشيد الممحنة  في حؿ مشكمة الخجؿ عند بعض - 4
. التلاميذ

60.65 %
55.05 %
 

30.25 %
37.64 %
 

9.10 %
7.31 %
 

% 75.15. تجدد الأناشيد الممحنة نشاط التّمميذ  في حصص المغة - 5
73.03 %
 

24.85 %24.15 % 
2.82 %
 

% 60.40. تسيـ  الأناشيد الممحنة في نضج شخصية التّمميذ - 6
58.98 %
 

25.40 %
29.23 %
 

14.20 %
11.79 %
 

% 78.70. تعزز الأناشيد الوطنية مفيوـ المواطنة في ذىف التّمميذ - 7
 

75.28 %
 

21.30 %
 

14.60 %
 

 
 

10.12 %

 70.80تتطمب الأناشيد الممحنة مف المعمـ حصصاً إضافية لتعميميا - 8
 

66.29 %
20.09 %

 
31.46 %

9.11 %
 
2.25 %

بدور الأناشيد الممحنة في تعزيز إحساس التّمميذ :)يلاحظ أفَّ البند الثالث المتعمؽ (10)بالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
وكذلؾ ساىمت ،  (معمـ% 98.87موجو و % 98.90)، أثبت نسبة نعـ بدرجة عالية بمغت(بالولاء والانتماء  لموطف

، وىذا ما أكَّد عميو البند الثاني مف ىذا المحور،  وقد حصؿ  عمى درجة نعـ بنسبة (إثارة  حماس التّمميذ)الأناشيد في 
، أما البنود الأخرى  فقد حققت فعالية عالية لكف بدرجة أقؿ، وىذا يعود حسب رأي (معمـ% 98.31موجو و % 98.60)

الموجييف والمعمميف إلى دور الأناشيد الميـ في غرس القيـ والمبادئ وتعزيزىا لدى التّلاميذ، وبصفة خاصة القيـ 
الوطنية، حيث أسيمت ىذه الأناشيد في بناء شخصية التمميذ ، وحمَّت مشكمة الخجؿ عند بعضيـ ، وذلؾ مف خلاؿ 

. الإلقاء الجماعي، وجددت نشاط التلاميذ في الحصة الدراسية، وعززت مف حب الوطف في قموبيـ وعقوليـ
وأكدوا عمى ضرورة زيادة عدد الحصص المخصصة لدروس الأناشيد  والاىتماـ بيا أكثر ، لأنيا ذات نتاجات 

 .(2005سموت،  )مياريّة متنوعة، وقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
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: المتعمق بشروط اختيار الأناشيد: المحور الثالث- 
النسب المئوية لبنود المحور الثالث  ( 11 )جدول 

لا لا أدري نعـ . شروط اختيار الأناشيد: المحور الثالث 
معمـ موجو معمـ موجو معمـ موجو  

يراعى في اختيار الأناشيد الضّبط المغوي  -1
. لمكممات

95.25 %94.94 % 5.06 %4.75 % 

% 70.30. تؤخذ كممات الأناشيد مف مصادر متفرقة -2
69.66 %
 

29.70 %25.28 % 
5.06 %
 

يعتمد في تأليؼ الأناشيد عمى الشّعراء  -3
. المشيوريف وغيرىـ

93.90 %
93.25 %
 

6.10 %
6.75 %
 

  

يتـ اختيار الأناشيد بما يتناسب والعصر  - 4
. الراىف 

55.60 %53.37 %35.25 %28.08 %9.15 %18.55 %

يفضّؿ أف تكوف الأناشيد سيمة ومناسبة - 5
لممستوى العقمي والمغوي لمتمميذ 

94.75 %
94.38 %
 

5.25 %5.62 %  

يراعى في اختيار الأناشيد التّدرج في مضمونيا - 6
. وشكميا وفؽ خصائص المرحمة النّمائية

93.80 %
92.69 %
 

6.20 %
7.31 %
 

  

% 19.60% 78.65% 80.40. يفضّؿ أف تتنوع الأناشيد في موضوعاتيا- 7
21.35 %
 

  

يُلاحظ أنَّو تنوعت آراء المتخصصيف حوؿ معايير اختيار الأناشيد ولكف النسبة  (11)بالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
، وتجسد ذلؾ في البند الأوّؿ مف (مراعاة الضبط المغوي لمكممات في اختيار الأناشيد )العظمى أجمعت عمى ضرورة 

وكذلؾ أجمع المتخصصوف عمى ، (معمـ% 94.94موجو و% 95.25)ىذا المحور،  وقد حصؿ الخيار نعـ عمى نسبة
، وتمثؿ ذلؾ في البند الخامس بنسبة نعـ (أف تكوف الأناشيد سيمة ومناسبة لممستوى العقمي والمغوي لمتمميذ )ضرورة 

يعتمد في تأليؼ الأناشيد عمى الشّعراء المشيوريف )، وكذلؾ يجب أف (معمـ% 94.38 موجو %94.75)متقاربة شكمت
وأيضاً  يجب أف يُراعى ، (معمـ% 93.25موجو و % 93.90)، وتحقؽ ذلؾ في البند الثالث بنسبة نعـ  تشكؿ (وغيرىـ

كما جاء في البند السَّادس، حيث  (التّدرج في مضمونيا وشكميا وفؽ خصائص المرحمة النّمائيّة )في اختيار الأناشيد 
 وقد سجمت البنود الأخرى فعالية عالية ،(معمـ% 92.69موجو و  % 93.80)حصؿ الخيار نعـ  عمى نسبة مئوية بمغت

لكف بدرجة أقؿ مما ذُكِرَ، و بالتالي يرى الباحث ضرورة اعتماد ىذه المعايير لاختيار الأناشيد كي تتحقؽ الأىداؼ 
المرجوة منيا بجودة عالية، بحيث تبني جيلًا مثقفاً قادراً عمى تحمؿ تبعات الغد إذا وظفت بشكؿ مناسب، وقد اتفقت 

  . (2011عبد الحؽ والخطيب،)ىذه نتيجة مع دراسة
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: المتعمق بدور الموسيقا في تعمم الأناشيد: المحور الرابع-
النّسب المئوية لبنود المحور الرابع  (12 )جدول 

دور الموسيقا في تدريس الأناشيد : المحور الرابع
لا لا أدري نعـ 

معمـ موجو معمـ موجو معمـ موجو 
تحرّض الأناشيد المغنّاة القدرات الجسديّة - 1

والعقميّة والرّوحيّة عند التّمميذ مف أجؿ التّفاعؿ 
. معيا

96.13 %
97.75 %
 

3.87 %
2.25 %
 

  

تجذب الموسيقا التّمميذ لحفظ الأناشيد - 2
. الممحنة

79.20 %
78.65 %
 

20.80 %
21.35 %
 

  

تبعد الأناشيد الممحنة  الممؿ عف التّمميذ - 3
. بنغماتيا الموسيقية الجميمة

95.66 %95.52 %4.34 %
4.48 %
 

  

تعوّد الأناشيد المغنّاة آذاف التلاميذ عمى - 4
. سماع النّغـ الجميؿ وترديده والاستمتاع بأدائو

87.45 %85.95 %12.55 %
14.05 %
 

  

يساىـ ترديد الأنشودة في البحث عف - 5
. معناىا

70.53 %
69.66 %
 

29.47 %
25.42 %
 

 
4.92 %
 

تخمؽ تجربة الأناشيد الجماعية ذكريات - 6
. جميمة لا ينساىا المرء

84.20 %
 

83.14 %
 

12.60 %
 

16.86 %
3.20 % 

تعوّد الأناشيد التّمميذ عمى تذوّؽ الجماؿ في - 7
. النّغـ الموسيقي

86.41 %
 

84.83 %
 

13.59 %
 

15.17 %
  

تخمؽ الأناشيد الممحنة إنساناً فرحاً، متوازناً، - 8
. سعيداً ومنفتحاً 

96.02 %
 

95.75 %
3.98 %

 
4.25 %
 

  

يتبيف أفَّ بنود ىذا المحور  المتعمقة بدور الموسيقا في تدريس الأناشيد أثبتت  ( 12 )بالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
فاعميتيا، حيث أكَّد الموجيوف والمعمموف جميعيـ عمى ضرورة توظيؼ الموسيقا أثناء إعطاء دروس الأناشيد،  وقد 

بيّنت بنود ىذا المحور ضرورة إدخاؿ الأناشيد ممحنة إلى مناىج المغة العربية؛  فقد حصؿ البند الأوؿ عمى درجة نعـ 
الأناشيد المغنّاة  في تحريض القدرات الجسديّة بدور  ):  والمتعمؽ( موجو %96.13معمـ و%97.75 )بنسبة عالية بمغت 

الأناشيد الممحنة تخمؽ إنساناً فرحاً، متوازناً، )، وكذلؾ  البند الثامف (والعقميّة والرّوحيّة عند التّمميذ مف أجؿ التّفاعؿ معيا
، في حيف حصؿ البند الثالث (معمـ% 95.75موجو و% 96.02)قد حصؿ عمى درجة نعـ بنسبة (سعيداً ومنفتحاً 

% 95.66)عمى درجة نعـ بنسبة (بدور الأناشيد الممحنة في إبعاد الممؿ عف التّمميذ بنغماتيا الموسيقيّة الجميمة )المتعمؽ
 (معمـ % 85.95موجو و % 87.45) أما البند الرابع فقد حصؿ عمى درجة نعـ  بنسبة شكمت،(معمـ% 95.52موجو و 

د آذاف التّلاميذ عمى سماع النّغـ الجميؿ وترديده والاستمتاع بأدائو)والذي يؤكد عمى أفَّ  . (الأناشيد الممحنة موسيقياً تعوِّ
أما بالنسبة لمبنود الأخرى  فقد أثبتت أيضاً فعالية عالية لكف بدرجة أقؿ مما سبقيا ، وىذا ما يؤكد  حسب رأي الباحث  
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وأفراد عينة البحث دور الموسيقا الفعّاؿ في تدريس الأناشيد،  ويمحوف عمى ضرورة  توظيؼ المحف والإيقاع في دروس 
الأناشيد ، لأنَّو يساعد عمى اكتشاؼ المواىب المتنوعة وتنميتيا عند التّلاميذ، وقد اتفقت ىذه النتيجة مع  كؿ مف 

. (Mac,2010) وماؾ (Sibal,2004)وسيباؿ (2007حوري،  )دراسات 
اختبرت الفرضيات  ، حيث SPSSوكذلك تحقق الباحث من صحة اختبار الفرضيات وفق البرنامج الإحصائي 

. (0.05(عند مستوى الدلالة 
(. عدد سنوات الخبرة- المؤىل العممي- نوع العمل- الجنس)نتائج اختبار الفرضيات المتعمقة بالموجيين وفق متغيرات  (13)جدول

Tests of Between-Subjects Effects –نتائج اختبار الفرضيات 

(ؼ)قيمة مربع المتوسطات درجة الحرية مجموع المربعات المتغيرات  مؤشر الدلالة 
(إناث- ذكور)الجنس   

 0.564 338. 8.531 1 8.531 موجو
 548. 1.090 28.753 1 28.753 معمـ

(معمـ- موجو)نوع العمؿ  
 0.008 954. 12.235 1 12.235 موجو
 0.326 643. 9.891 1 9.891 معمـ

(ماجستير- دلوـ- إجازة)العممي _المؤىؿ  
 261. 832. 21.941 2 43.882 إجازة
 0.003 2.487 62.791 2 62.791 دبموـ

 0.002 2.253 60.570 2 60.570 ماجستير
(معمـ- موجو)عدد سنوات الخبرة  

 421. 000. 010. 1 010. موجو
 0.341 559. 15.127 1 15.127 معمـ

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسطات درجات الموجيين : التحقق من صحة الفرضية الأولى- 1
. (أنثى- ذكر)والمعممين  حول دور الأناشيد الممحنة في تعميم مقرر العربية لغتي وفقاً لمتغيّر الجنس

بالنسبة ( أنثى- ذكر)المقابمة لمتغير الجنس  (sig) أفَّ قيمة مؤشر الدلالة(13)رقـ يلاحظ مف الجدوؿ 
 مما يؤدي لقبوؿ )0.05 )وىما أكبر مف  (0.548 ) وبالنسبة لممعمميف تساوي0.564) )ي        لمموجييف تساو
 الموجييف والمعمميف لمتوسطي درجات ( 0.05 )ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالةلا توجد فروؽ : الفرضية القائمة

، وىذا يعود حسب رأي الباحث (أنثى- ذكر)وفقاً لمتغير الجنسحوؿ تعميـ مقرر العربية لغتي بوساطة الأناشيد الممحنة 
، مجدية تدريسيّة  لغتي كطريقة العربية مقرر تعميـ في الممحنة الأناشيد بأىميةإلى وعي الموجييف والمعمميف الشَّامؿ 

ودورىا، أي الأناشيد  في زيادة  التَّحصيؿ الدِّراسي عند التّلاميذ إذا أُضيؼ إلييا عنصر الموسيقا، وىذه النتيجة تتنفؽ 
  .(Mac,2010) وماؾ (2007حوري،  ) مع كؿ مف دراستي

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسطي درجات الموجيين : التحقق من صحة الفرضية الثانية- 2
. (معمم- موجو)والمعممين حول دور الأناشيد الممحنة في تعميم مقرر العربية لغتي وفقاً لمتغيِّر نوع العمل

المقابمة لمتغير نوع العمؿ بالنسبة لمموجييف تساوي ( sig )أفَّ قيمة مؤشر الدلالة (13)رقـ  لاحظ مف الجدوؿي
ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى لا يوجد فرؽ : مما يؤدي لرفض الفرضية القائمة (0.05)وىي أصغر مف  ( 0.008 )

بيف متوسطي درجات الموجييف والمعمميف حوؿ تعميـ  مقرر العربية  لغتي عف طريؽ الأناشيد الممحنة  (0.05)الدلالة
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ذو دلالة إحصائيّة عند يوجد فرؽ : ،  وتقبؿ الفرضية الصّفرية البديمة القائمة(معمـ- موجو)وفقاً لمتغير نوع العمؿ
بيف متوسطي درجات الموجييف والمعمميف حوؿ تعميـ  مقرر العربية لغتي عف طريؽ الأناشيد  ( 0.05 )مستوى الدلالة

لصالح الموجييف؛ ويعمّؿ الباحث ذلؾ بالخبرة العمميّة والميدانيّة الطويمة  (معمـ- موجو)الممحنة وفقاً لمتغير نوع العمؿ
 بالطرائؽ المجدية في توصيؿ ميارات المغة  وشامؿلمموجييف في المجاؿ التَّربوي والتعميمي، لأنَّيـ عمى اطلاع واسع

وبصفة خاصة في مناىج المغة العربية  التأسيسيّة الميمة العربية،  وحسب رأييـ  الأناشيد الممحنة في ىذه المرحمة
قسـ الأناشيد ىي الطريقة الأجدى في نقؿ ميارات المغة العربية  إلى متمقييا وفيميا وحفظيا مف قبميـ،  - الجديدة 

  .وكذلؾ في غرس قيـ المواطنة وحب الوطف وتعزيزىا في نفوس التّلاميذ وبصفة خاصة إذا لحّنت وغنِّيت
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسطات درجات الموجيين : التحقق من صحة الفرضية الثالثة- 3

. والمعممين حول دور الأناشيد الممحنة في تعميم مقرر العربية  لغتي وفقاً لمتغير المؤىل العممي
المقابمة لمتغير المؤىؿ العممي تساوي بالنسبة  (sig) أفَّ قيمة مؤشر الدلالة (13)يلاحظ مف الجدوؿ رقـ  

وىما أصغر  (0.002)و بالنسبة لحممة شيادة الماجستير تساوي  (0.003) لحممة شيادة الدبموـ مف المختصيف تساوي
بيف  ( 0.05 )دلالةاؿذات دلالة إحصائية عند مستوى لا توجد فروؽ : مما يؤدي لرفض الفرضية القائمة ( 0.05)مف 

 وفقاً  لمتغير المؤىؿ العممي حوؿ تعميـ مقرر العربيّة لغتي عف طريؽ الأناشيد متوسطات درجات المتخصصيف 
بيف  ( 0.05)ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة توجد فروؽ : وقبوؿ الفرضية الصّفرية البديمة القائمةالممحنة،  

متوسطات درجات الموجييف والمعمميف حوؿ تعميـ مقرر العربية لغتي عف طريؽ الأناشيد الممحنة وفقاً لمتغير المؤىؿ 
 بفاعميتيا لمعرفتيـ المسبقة  الباحث رأي حسب ذلؾ ؛ وقد يعود(ماجستير- دبموـ)  لصالح حممة الشيادات العمياالعممي
 كؿ ما ىو جديد في طرائؽ عمى المتواصؿ واطلاعيـ تّربوي  الأكاديمي واؿتأىيميـ خلاؿ مف وذلؾ، وتعميميّاً  تربويّاً 

 .تعميـ المغة العربية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسطات درجات الموجيين  : التحقق من صحة الفرضية الرَّابعة- 4

. والمعممين حول دور الأناشيد الممحنة في تعميم مقرر العربية لغتي وفقاً لمتغير عدد سنوات الخبرة
 المقابمة لمتغير الخبرة التَّدريسيّة  بالنسبة لمموجييف sigأفَّ قيمة مؤشر الدلالة  (13) رقـ  يلاحظ مف الجدوؿ

لا :  مما يؤدي لقبوؿ الفرضية القائمة)0.05)وىما أكبر مف  ( 0.341 )وبالنسبة لممعمميف تساوي  (0.421)تساوي
 الموجييف والمعمميف وفقاً لمتغير بيف متوسطات درجات (0.05)دلالةاؿذات دلالة إحصائيّة عند مستوى توجد فروؽ 

ويفسِّر الباحث ذلؾ أفَّ الموجييف والمعمميف الخبرة التَّدريسيّة حوؿ دور الأناشيد الممحنة في تعميـ  مقرر العربية لغتي ، 
غناء عقوليـ بمياراتيا، جميعيـ عمى دراية تامّة بأىمية الأناشيد الممحنة في توصيؿ المغة العربية  إلى التّلاميذ وا 

 يؤكدوف أيضاً ضرورة تعميـ المغة العربية عف طريؽ الأناشيد وتحريؾ مشاعرىـ القمبية النَّبيمة تجاه قيميـ الوطنية، و
الممحنة في مناىج المغة العربية الجديدة فيـ بأمس الحاجة لاتباع طرائؽ تدريسيّة تكوف قريبة مف التّمميذ ومحببة إليو 

وتختصر الوقت والجيد في توصيؿ الفكرة وبالتالي تسييؿ عمميتي الفيـ والحفظ عند التّلاميذ بما ينسجـ والمناىج 
 .الجديدة
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  :الاستنتاجات والتوصيات
: الاستنتاجات

 لغتي  العربية تعميـ في الممحنة الأناشيد بأىمية وعي الموجييف والمعمميف الشَّامؿأثبتت نتائج البحث -1
، وبفاعميتيا - حسب رأييـ-، ودورىا؛ أي الأناشيد  في زيادة  التَّحصيؿ الدِّراسي عند التّلاميذ مجدية  تعميمية كطريقة

غناء عقوليـ بمعارفيا، وتحريؾ مشاعرىـ القمبية النبيمة تجاه في توصيؿ ميارات المغة العربية  إلى ذاكرة التّلاميذ وا 
.  وطنيـ وبصفة خاصة إذا وظِّفت الموسيقا في تدريسيا

أكَّد الموجيوف والمعمموف ضرورة تعميـ العربية لغتي عف طريؽ الأناشيد  الممحنة في مناىج المغة العربية -2
 .الجديدة

  حممة  الشيادات العميا يشجعوف تعميـ العربية  لغتي بوساطة الأناشيد الممحنة، الموجييف والمعمميف  مف إفَّ - 3
.  و تربويّاً تعميميّاً  بفاعميتيا  لمعرفتيـ المسبقة

أثبت البحث دور الأناشيد الممحنة والمغناة في التَّخمص مف رتابة الروتيف الصفي لمتعميـ، فالاستجابة زودت -4
التّلاميذ بمفردات جديدة ووسعت مداركيـ العقمية وساعدت عمى نطقيـ السميـ وعززت حبيـ لمغتيـ العربية  وفتحت آفاقاً 

 . أماـ حبيـ لوطنيـ بألواف فسيفسائية وساىـ في تعمـ المحسنات المفظيّة
:  التوصيات
 ضرورة إعداد معمميف مؤىميف أكاديميّاً وتربوياً لتدريس الأناشيد في قاعات تتوافر فييا وسائؿ  تعميميّة -1

وقد أكَّد البحث أفَّ الأمر ما زاؿ غائباً عف  ،مناسبة لذلؾ،  وذلؾ بعد إدخاليا ممحنة إلى المناىج أو تمحينيا مف قبميـ
  .أرض الواقع حتى ىذه المحظة

 .اعتماد المعايير التي تّـَ التَّوصؿ إلييا في اختيار الأناشيد- 2
بث الأناشيد الموجودة في المناىج الدراسيّة في الحمقة الأولى عمى شاشة الفضائية التربوية السورية ممحنةً ، -3

. وىذا سيساعد التلاميذ لاحقاً عمى حفظيا وفيميا وترسيخيا في أذىانيـ
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