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 ملخّص  
 

ىدفَتْ الدّراسةُ الحاليّةُ إلى تقييِـ أساليب مُعمّميّ مادّةِ الرياضيّاتِ التي تُساعدُ عمى تنميةِ التفكيرِ لدى تلبمذة 
لى فحصِ دلالةِ الفروؽِ بيف مُتوسّطاتِ درجةِ مُمارسةِ  الصّؼِ السادس مف مرحمةِ التعميِـ الأساسيِّ في مدينةِ اللبذقية، وا 

. (الجنس، والمؤىّؿ العمميّ، وسنوات الخبرة)المُعمّميفَ للؤساليبِ المُشجّعةِ لمياراتِ التفكيرِ لدى التلبمذة وفقاً لمُتغيّراتِ 
، وأُعدَّ مقياسُ تقييِـ أسموب المُعمِّـ لتنميةِ التفكيرِ مؤلّؼ مف   (38)ولتحقيؽِ ىذا اليدؼِ اتّبعَتْ الدّراسةُ المنيجَ الوصفيَّ

بند موزّعة عمى ثلبثة محاور، وبعدَ التّحقّؽِ مف صدقِو وثباتِو بالطرؽِ الإحصائيةِ المعروفةِ، طُبِّؽَ المقياسُ عمى عيّنةٍ 
. مُعمّماً ومُعمّمة (30)مُكوّنةٍ مف 

:  وأفضَتْ نتائجُ الدّراسةِ إلى أفَّ 
درجةَ مُمارساتِ مُعمّميِّ الرياضيّات لأساليب تنمية التفكير لدى تلبمذة الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ  -

، وقد تمثّمَتْ بالمرتبة الأولى بتوفير جوٍّ اجتماعي مُتفاعؿٍ ( %54.2)الأساسيّ في مدينة اللبذقيّة جاءت مُتوسّطة 
، وباستخداـ المُعمّميف ( %53.6)، وبالاستماع لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ ميما كانت بسيطة بالمرتبة الثانية ( 58.4%)

 .( %51)لاستراتيجيّات تدريسيّة حديثة بالمرتبة الثالثة 
لا توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً بيف متوسّطات استجاباتِ المُعمّميفَ عمى مقياسِ مُمارسةِ المُعمِّـ لأساليبِ تنميةِ  -

. (الخبرة)التفكيرِ تُعزى لمُتغيّرِ الجنسِ، والشّيادةِ العمميّةِ، وسنواتِ التدريسِ 
تطويرَ دليؿِ مُعمّميِّ الرّياضيّات لمصّؼِ السادس، وتطويرِ برامجِ إعدادِ وتدريبِ المُعمّميفَ بحيث  واقترحَ الباحثاف

تنُمّي مستوياتِ التفكيرِ عند التمميذ مف تحميؿٍ وتركيبٍ ونقدٍ ولا تثُقؿ ذاكرتو، وعقد دوراتٍ تدريبيةٍ لممُعمّميفَ في أثناءِ 
جراءِ دراساتِ مُماثمةِ باعتمادِ بطاقةِ الملبحظةِ، وفي  الخدمةِ لتفعيؿِ المُمارسات التدريسيّة المُشجّعة عمى تنميةِ التفكير، وا 

 .مراحؿِ تعميميّةٍ مختمفةٍ، ومم معمّميِّ موادٍ دراسيّةٍ مختمفةٍ 
. (سوريّة)تقييـ، أساليب المُعمّـ، التفكير، الرياضيّات، الصّؼ السادس، التعميـ الأساسيّ : الفلماتٌ المتتاحيّة

                                                 

 . سورية.  أمُستاذ ممُسااد ، قسم المناهج وطرائق التدريس، فلية التربية، جامعة تشرين ـ اللاذقية1
.  سورية.  ممُدرّسة ، قسم المناهج وطرائق التدريس، فلية التربية، جامعة تشرين ـ اللاذقية2
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  ABSTRACT    

 

The present study aimed at evaluating the styles of the mathematics teachers which 

help to develop thinking skills of the sixth grade students at the basic education in Lattakia, 

and it also aimed at examining the significance of differences among the means average of 

teachers who practice the encourage methods to thinking skills of students according to 

variables of (gender, Experience and the scientific qualification). To achieve this goal, the 

descriptive approach was used. And an assessment scale of the teacher's style of 

developing thinking was prepared for evolution. After proving its validity and stability 

according to the  known statistical methods, the scale was applied to a sample of 30 

teachers (males and females). 

The results were as follows: 

- The degree of mathematics teachers concerning their practices of developing 

thinking methods of the of the sixth graders at the basic education in Lattakia was (54.2%) 

which was represented first by providing the interactive social environment (58.4%), and 

second it was represented to (53.6%) for the method of listening to students and respecting 

their views whatever they were simple, and third it was represented to (51%) concerning 

the teacher' using modern to modern teaching strategies. 

- There are no statistical significant differences between the teachers' responses on 

the teacher practice scale of developing thinking methods due to the variable of gender, 

scientific certificate, and the years of experience. 

The two researchers suggested developing of the mathematics guide book of the 

sixth grade, and developing programs of preparing and training teachers to improve the 

levels of thinking by students such as analysis, synthesis, criticism and weight-bearing 

skills, in addition to holding training sessions to in-service teachers in order to activate the 

teaching practices methods that encourage developing thinking, and they also suggested 

applying similar studies depending on the observation card at different teaching stages by 

other subjects teachers. 

 

Key words: Evaluation, teacher styles, thinking, mathematics, the sixth grade, the 

basic education (Syria). 
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متدّمة 
إفَّ تنمية التفكير مف أىّـِ الأىداؼ التربوية في التدريس؛ إذ يُشدّد العمماءُ والمختصّوف عمى دور المُعمّـ في 

. استخداـ أساليب ومُمارسات مف شأنيا أف تُساعد في تنمية تفكير التلبمذة عمى اختلبؼ مستوياتيـ التعميمية
ر  وقد بدأت الدّوؿ المُتقدّمة صناعياً بإصلبحاتٍ جذرية شعارُىا تنمية التفكير والإبداع، الأمر الذي أدّى إلى تفجُّ

معظُـ دوؿِ العالِـ : "المعرفة العمميّة والتقدّـ العمميّ والتكنولوجيّ في العصر الحديث، وىنا نستشيد بقوؿ مُفكِّرٌ يابانييٌّ 
تعيشُ عمى ثرواتٍ تقمُ تحتَ أقدامِيا وتنضبُ بمرورِ الزمفِ، أمّا نحفُ فنعيشُ عمى ثروةٍ فوؽَ أرجمُنا تزدادُ وتُعطي بقدرِ 

ويرى  الكثيرُ مف المُيتمّيف بالتفكير أفَّ مدراس المُستقبؿ يجب أف لا تُصمَـ لمتعمّـ فقط . (2015العلي، ) "ما نأخذُ منيا
وعميو، إذا كاف التفكير مُيمّاً لدى المُجتمعات المتقدّمة صناعياً، فيجب أف تتزايدَ أىمّيتو في بمدانِنا . بؿ لمتفكير أيضاً 

. العربيةِ، بؿ أف تفوؽَ أىمّيتو في الدّوؿ الصّناعية
أشارت دراساتٌ وبحوثٌ تربويّةٌ كثيرةٌ إلى أفَّ ىناؾ اتّفاقاً بيف عمماء التربية وعمماء النفس عمى أفَّ مرحمة الطّفولة 

ىي سنواتٌ حرجةٌ في تنمية التفكير أو إعاقتو  (الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي)المُبكرة وسنوات المدرسة الأولى 
(David, 2009) ؛ إذ يقوـ بتدريس ىذه المرحمة المُعمّموف المُتخرّجوف مف كمّيات التربيةِ، الأمرُ الذي يتطمّب مف

ولتحقيؽ ذلؾ، لا . ىؤلاءِ المُعمّميفَ امتلبكاً لقسطٍ وافرٍ مف ميارات التدريس وأساليبو لتطوير قدرات تلبمذتيـ في التفكير
بدَّ مف إعداد المُعمّميفَ وتدريبِيـ تدريباً خاصّاً في ىذا المجاؿ، لكي يستطيعوا صَوغَ النّشاطاتِ التعميميّة والبرامج الدراسيّة 

المُناسبة لاستثارة وتنمية التفكير لدى تلبمذتيـ؛ إذ أشارت الدّراسات التربوية أفَّ المُعمّـ وأساليبو التدريسيّة مف أىّـِ 
.  (2003المسوري، )العوامؿِ في نجاحِ البرامج التربوية المُتعمقة بالتفكير 

لذلؾ فإفَّ الإعدادَ الجيّدَ لممُعمِّـ الداعـ لمتفكير ىو بدايةُ التغييرِ والتّطويرِ الفعميِّ في العمميّة التعميميّة ومنظومة 
ُـ الذي ليس لديو الكفايات اللبزمة لتنمية التفكير لف يُسيَـ في تنميتو، وستقتصر المواقؼ التعميمية . التعمّـ كمّياً  فالمعمّ

فطرائؽ التدريس التقميدية . التي يُخطّطيا ويُنفّذىا عمى مواقؼٍ تقميديّةٍ تستيدؼُ نقؿَ ما في الكتاب إلى عقوؿ التلبمذة
التمقينية الشائعة تعكسُ ضعؼَ خمفيات الإعداد الميني لممعمّميف، وتُشير إلى خموِّ ىذه الخمفيات مف التدريب عمى 

. الأساليب الإبداعية المُتميزة
ُـ مُشجّعاً وداعماً لمتفكير؟ : والسؤاؿ الذي يطرح نفسو كيؼ يمكف أف يكوفَ المُعمّ

مُ التفكير ُـ : ناقشَتْ الكثيرُ مف الأدبيات التربوية ىذا السؤاؿ، وتوصّمت إلى أفَّ مف المُمارسات التي تُشجِّ احترا
شعار التلبمذة أفَّ لأفكارىـ  ُـ أفكار المُتعمّميف الخيالية والعادية، وا  استجابات المُتعمّميف وأسئمتيـ أيَّاً كانت الأسئمة، واحترا

عطاء المُتعمّميفَ فرصِ المُمارسة والتّجريب مف دوف خوؼٍ مف التقويـ، وتشجيم التلبمذة  قيمة ميما كانت بسيطة، وا 
بالإضافة إلى توفير جوٍّ عمميٍّ واجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ مفتوحٍ، وبيئةٍ تربويةٍ واقعيةٍ ومرنةٍ تتميّز . عمى إدراؾ الأسباب والنتائج

؛ بربخ، 2013؛ اودة، 2014؛ اوض، 2011جروان، )بالاستقصاء والبحث والتجريب وتبادؿ الآراء والأفكار 
2012) .

بناءً عمى ذلؾ لابدَّ مف تبنّي أساليب ومُمارسات تعميـ وتعمّـ مُشجّعة تُساعد المُتعمّميف عمى تنمية التفكير لدييـ، 
وىذا لا يتأتّى إلا بالمُعمّـ المُبدع الذي يُعطي تلبمذتو فرصة للئسياـ في الاستقصاء والبحث والتجريب والاكتشاؼ وحؿ 

فالمُعمّـ ىو المسؤوؿُ عف إعداد جوٍّ تعميميٍّ جيّدٍ مف خلبؿ الأنشطة . المشكلبت، عمى أف يصبحوا مُفكّريف مرنيف
وانعكاساً ليذا الدور المُيـ لممعمّـ فعميو إحداثُ تغييراتٍ جذريّةٍ عمى المستوى الرأسي والأفقي في برامج إعداد . التعميميّة

. المعمّميف وتدريبيـ في ضوء مدخؿ ميارات التدريس الإبداعي
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وفي بمدٍ ناٍـ مُتطوّر كالجميورية العربية السّورية الذي يشيدُ باستمرارٍ حركةً قويةً لتطوير العمميّة التعميميّة 
وتحسيف نوعية التعميـ في جميم مستوياتو، يكوف الاىتماـ بتنمية التفكير ذا أىمّية كبرى في نيضة ىذا البمد في 

وعمى الرغـ مف إعداد الكثير مف الدّراسات عف تنمية التفكير الإبداعي في . الجوانب العممية والاجتماعية والاقتصادية
الدوؿ المُتقدّمة، فإفَّ التركيز عمى تنمية التفكير وخاصّة في المنطقة العربية مازاؿ قميلًب نسبياً، وبالتالي فإفَّ الباب لا 

فضلًب عف أفَّ حاجة الدّوؿ النامية ومنيا سوريّة إلى الاىتماـ بموضوع . يزاؿ مفتوحاً في ىذا الموضوع لبحثو ودراستو
الإبداع العممي والمبدعيف أكثر إلحاحاً مف حاجة الدّوؿ المُتقدّمة، وذلؾ لإيجاد الحموؿ المناسبة لممشكلبت التربوية 

. والاقتصادية والاجتماعية التي تواجييا ىذه الدّوؿ
ومف ىنا جاء ىذا البحث ليسدَّ ثغرةً في مجاؿ البحوث التربوية العممية في موضوع أساليب ومُمارسات المعمّـ 

. كإحدى أىّـِ العوامؿ المُساعدة عمى تنمية التفكير لدى التلبمذة
مشفلةمُ الدراسة وأسئلتمُما 

تمقى مادّة الرياضيّات اىتماماً عظيماً مف المربيف، وقد يكوف أىّـ دواعي ىذا الاىتماـ اعتقاد الناس عامّةً 
بالعلبقة الوطيدة التي تربط التحصيؿ في الرياضيّات بالقدرة عمى التفكير وحؿِّ المُشكلبت، فالرياضياتُ تعدُّ ضرباً مف 
ضروب التفكير المُجرّد الذي يعتمد الرموز بدلًا مف المحسوسات، وىي كذلؾ تدريبٌ عمى طرائؽ حؿِّ المُشكلبت لأفَّ 
المسائؿ الرياضية ىي مشكلبتٌ حقيقيّةٌ أو افتراضية، لذلؾ فإفَّ واضعي مناىج الرياضيات الحديثة والاختصاصيف في 
دراؾ العلبقات بيف الأشياء والظواىر  طرائؽ وأساليب تدريسيا يؤكّدوف أفَّ الرياضيات أسموبٌ في التفكير أساسو الفيـ وا 

. (88، ص 2002الاونة، )والاستدلاؿ، يعتمد أسموب الاكتشاؼ والمناقشة لموصوؿِ إلى الحؿِّ 
والتفكيرُ ىدؼٌ تربوييٌّ يضعُو الباحثوف والتربويّوف في مقدّمة أولويّاتيـ، إلا أفَّ ىذا اليدؼ غالباً ما يصطدُـ 

بالواقم عند التطبيؽ، لأفَّ النّظاـ التربويّ القائـ حاليّاً في بمدنا لا يوفّر خبرات كافية في التفكير؛ إذ إفَّ مدارسنا نادراً ما 
تُييئ لممُتعمّميف فرصاً كي يقوموا بمُيمّاتٍ تعميميّةٍ نابعةٍ عف فضوليـ أو مبنيةٍ عمى تساؤلاتٍ يثيرونَيا بأنفسيـ، ومم أفَّ 

غالبيةَ العامميفَ في الحقؿ التعميمي التربوي عمى قناعةٍ كافية بأىمّية تنمية التفكير لدى المتعمّميف ويؤكدوف عمى أفَّ 
ميمّة المدرسة ليست عممية حشو عقوؿ التلبمذة بالمعمومات بقدر ما يتطمّب الأمر الحثُّ عمى التفكير ولاسيما في 

المواد العممية كالرياضيّات مثلًب، إلا أنيـ يتعايشوف مم المُمارسات التقميديّة السائدة في مدارسنا ولـ يحاوؿْ أحدىـ كسرِ 
.  جدارِ المألوؼِ ولا الخروجِ عنو

وقد لاحظَ الباحثاف مف خلبؿ عممِيما في مجاؿِ التربية والتعميـ وجودَ قصورٍ في التعميـ المدرسيِّ والبرامج 
التربوية يتمثّؿُ في تدنّي القدراتِ التفكيريّة لدى التلبمذة ولاسيما في مادّة الرياضيّات، وىي مشكمةُ تستحؽُّ الاعتناء بيا 

َـ يُعدُّ مف أىّـِ العوامؿِ المُساعدةِ عمى تنمية التفكير فيما يقوـ بو مف . والالتفات إلييا بجدّيةٍ  ومف مُنطمؽ أفَّ المُعمّ
ما درجة مُمارسة : مُمارساتٍ وأساليبٍ داخؿ الحجرة الصّفيّة، لذا فإفَّ ىذه الدّراسة تحاوؿ الإجابة عف السؤاؿ الآتي

مف وجيةِ نظرِ مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب تنمية التفكير لدى تلبمذتيـ 
؟  المُعمّميفَ 

 :وتتفرّعُ عنو الأسئمةُ الآتيةُ 
ما درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب تنمية التفكير فيما 

 يتعمّؽ باستخداـ استراتيجيّات تدريسيّة حديثة؟
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ما درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب تنمية التفكير فيما 
 يتعمّؽ بتوفير جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ ومفتوحٍ؟

ما درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب تنمية التفكير فيما 
 يتعمّؽ بالاستماع لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ؟

 
 :البحث وأهدافهأهمّية 

: تَنبمُ الأىمّيةُ النّظريّةُ والتّطبيقيّةُ لمبحث مف الاعتباراتِ الآتيةِ 
التعرّؼ عمى أىّـِ الأساليب المُساعدة عمى تنمية ميارة التفكير لدى تلبمذة الصّؼ السّادس مف التعميـ الأساسيّ مف -

. وجية نظر مُعمّمي الرياضيّات في مدينة اللبذقيّة، ورصد نقاط القوّة والضعؼ فييا
 .يمكفُ لنتائج ىذه الدراسة أف توجّو المُعمّميف لتعديؿ مُمارساتِيـ التدريسيّة نحو تنمية التفكير-
. تُعرّؼ التلبمذة بصفات المُعمّـ المُبدع والمُشجّم عمى التفكير وكفاياتو وخصائصو-
توفّرُ مقياساً لتقييـ المُمارسات والأساليب التدريسية لقياس أساليب تنمية التفكير التي ينتَيجُيا مُعمّمو الرياضيّات في -

. الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ 
 .يُؤمَؿُ أف تُعيف القائميف عمى تأىيؿ المُعمّميف لوضم الخطط التدريبية والبرامج التربوية المُحفزة لتنمية التفكير-
 .تُمَيِدُ لبحوثٍ ودراساتٍ أخرى في مجاؿ تنمية التفكير لدى تلبمذة مرحمة التعميـ الأساسي-

 البحثأهداف 
: ييدؼُ البحثُ الحاليُّ إلى

تعرّؼ درجة مُمارسة معمّمي الرياضيّات بمدينة اللبذقية للؤساليب والمُمارسات المُساعدة عمى تنمية التفكير لدى -
. تلبمذة الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي

فحص دلالة الفروؽ بيف متوّسطات درجة مُمارسة معممي الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي لمممارسات -
 .التدريسية المُشجعة لتنمية التفكير لدى التلبمذة وفقاً لمُتغيّرات الجنس، والمؤىّؿ العممي، وسنوات الخبرة

 البحثفرضيات 
: (%5)تّـَ اختبار الفرضيّات الإحصائيّة الآتية عند مستوى دلالة 

لا يوجد فروؽ ذو دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ -
 .(النوع)الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر الجنس 

لا يوجد فروؽ ذو دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ -
. (الشيادة العممية)الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر المؤىّؿ العممي 

لا يوجد فروؽ ذو دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ -
. الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر سنوات الخبرة

 البحثممُتغيّرات 
 :المُتغيّراتُ المُستقمّةُ، وتتضمّف-
َـ إلى مستوييف(النوع)الجنس - ناث: ، وقُسِ  .ذكور وا 
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َـ إلى ثلبثة مستويات(الشيادة العمميّة)المؤىّؿ العممي - جازة جامعيّة (الصّؼ الخاصّ )معيد إعداد المعمّميف : ، وقُسِ ، وا 
 .، ودبموـ التأىيؿ التربوي(اختصاص معمّـ الصّؼ)
 . سنة فأكثر11 سنوات، 10-6 سنوات، 5-1: سنوات الخبرة، وليا ثلبثة مستويات-
المُتغيّراتُ التابعةُ، وتشمؿُ درجةَ مُمارسةِ مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب -

تنمية التفكير لدى تلبمذتيـ والمُتمثّمةِ باستخداـ استراتيجيّات تدريسيّة حديثة، وتوفير جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ، والاستماع 
 .لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ

 البحثحدود 
: تقتصر حدود الدّراسة عمى

عة لتنمية التفكير، مف حيث استخداـ : الحدود الموضوعيّة- قياس درجة مُمارسات وأساليب مُعمّميّ الرياضيّات المُشجِّ
فَّ . استراتيجيّات تدريسيّة حديثة، وتوفير جوٍّ اجتماعيٍّ ومُتفاعؿ، والاستماع لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ  النتائج تعميـ وا 

 الدراسة ىذه في المستخدمة الأدوات ضوء صدؽ في ويتحدّد ليا، المُماثمة والمجتمعات الدّراسة مجتمم عمى سيقتصرُ 
 .وثباتيا

 .2016/2017الفصؿ الأوّؿ مف العاـ الدراسيّ : الحدود الزمانيّة-
 .مدارس الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسيّ في مدينة اللبذقية: الحدود المكانيّة-
 .عيّنة مف المعمّميف المُنتظميف في تدريس مادّة الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف التعميـ الأساسيّ : الحدود البشريّة-

 البحثممُصطلحات 
ىي كؿُّ ما يقوـ بو المُعمّـ وما يفعمو خلبؿ تفاعلبتو الصّفية اليوميّة مم تلبميذه : ممُمارسات وأساليب المعلّم-

سواء كاف ذلؾ قبؿ الحصّة الدراسيّة أو خلبليا أو بعدىا، وتقُاس إجرائياً بالدرجة التي يحصؿ عمييا نتيجة 
استجابة المُعمّـ عمى مقياس المُمارسات التدريسية لمعمّمي الرياضيات في الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ 

 .الأساسي الذي أعدّه الباحثاف لأغراض الدّراسة الحاليّة
، 2003الخالدي، )"نشاطٌ عقمييٌّ يرمي إلى حؿِّ مُشكمةٍ ما" عمى أنَّو G. Deweيعُرّفو جوف ديوي : التتفير-

سمسمة مف النّشاطات العقميّة غير المرئيّة التي يقوـ بيا الدّماغ عندما "، ويُعرّفو فتحي جرواف بكونو (19ص 
يتعرّض لمثيرٍ يتّـُ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة، بحثاً عف معنى في الموقؼ أو 

، يتشكّؿُ مف داخؿ القابميّات والعوامؿ الشخصيّة والعمميّات المعرفيّة وفوؽ  الخبرة، وىو سموؾٌ ىادؼٌ وتطورييٌّ
 .(33، ص 2011جروان، )" المعرفيّة، والمعرفة الخاصّة بالموضوع الذي يدور حولو التفكير

الأساليب  مف لمجموعة الأساسيّ  التعميـ مرحمة مف السادس الصّؼ مدى مُمارسة مُعمّميّ : تنمية التتفير-
 لممفاىيـ المُختمفة والتطبيقات الأفكار طرح عمى التلبمذة تُحفّز التي الصّفية المواقؼ بتييئة المُتعمّقة التدريسية

 ميارات مُمارسة عمى تُشجّعيـ التي التعميمية البيئة وتيسير دورىـ تفعيؿ في يُسيـ سياقات جديدة، بما في
 المُمارسات مقياس عمى استجابتو نتيجة المفحوص يحصؿ عمييا التي التفكير، وتقُاس في ىذا البحث بالدّرجة

 .الحالية الدّراسة لأغراض أعدّه الباحثاف الذي التدريسية
ىي الصّفوؼُ الدّراسية التّسعة الأولى في السّمّـ التعميمي في الجميورية العربية : مرحلة التعليم ااساسي-

مف الصّؼ السابم حتّى )، والثانية (مف الصّؼ الأوؿ حتى السادس)الأولى : السّورية، وتقُسـ إلى حمقتيف
 .(التاسم
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ىـ جميمُ المُعمّميفَ والمُعمّماتِ الذيف يقوموفَ بتدريسِ مادّةِ الرياضيّاتِ لتلبمذة الصّؼ : ممُعلّمو الرياضيّات-
السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية في مدينة اللبذقية خلبؿ 

 . 2016/2017الفصؿ الدّراسي الأوّؿ مف العاـ 
 

  الدراسات السابتة
مُختمفة، ونعرضُ فيما  زوايا مف الحاليّة الدّراسة مُتغيرات تناولت التي الدّراسات مف مجموعةٍ  عمى الباحثاف أطّممَ 

 :يمي بعضَيا وفؽ تاريي إجرائيا مف الأحدثِ إلى الأقد ِـ
 الدراسات العربية-

تنمية التفكير الإبداعي مف  درجة مُمارسة مُدرّسي البلبغة أساليب: " في سوريا، بعنواف(2014اوض، )دراسة 
 الأوّؿ الصّؼ طمبة تقديرات تعرّؼ ىدفت الدّراسة إلى ".وجية نظر طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ في مدينة دمشؽ

 لمتغيّر وفقاً  بيف تقديراتيـ الفروؽ ومعرفة الإبداعي، التفكير تنمية أساليب البلبغة ممارسة مُدرّسي لدرجة العاـ الثانوي
  وأظيرت.التقديرات لقياس واُستُخدمت الاستبانة، وطالبةً  طالباً  (236) مف مؤلفة طبقيّة عشوائية  اُختيرَت عيّنة.الجنس
 التعبير حرّية: ممارسةً  أكثرىا بحسب جاءت مُرتبة الأربم؛ إذ  مجالاتيا في متوسّطة كانت الطّمبة تقديرات أف النتائج
 بيف إحصائياً  دالّة فروؽ النتائج وجود أظيرت كما .والتقويـ الإبداع، التدريس، وتقبؿ وطرائؽ الإبداعية، الأفكار وتوليد

.  الطّمبة ولصالح الطّالبات مف الجنسيف تقديرات
مدى ممارسة معممي الرياضيات لأساليب تنمية التفكير الإبداعي : " في فمسطيف، بعنواف(2013اودة، )دراسة 

ىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ درجة مُمارسة مُعمّمي الرياضيات في مديريات التربية  ".لدى طمبة المرحمة الثانوية بغزة
والتعميـ بغزّة في المرحمة الثانوية لأساليب تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة المرحمة الثانوية مف وجية نظر كؿٍّ مف 

الطمبة، والمُعمّميف، ومدراء المدارس الثانوية، ومشرفي الرياضيات، وكذلؾ سَعَت إلى فحص دلالة الفروؽ بيف 
متوسّطات درجة مُمارسة معمّمي الرياضيات في مديريات التربية والتعميـ بغزة لممُمارسات التدريسية المشجعة لميارات 
التفكير الإبداعي لدى الطمبة وفقاً لمتغيّرات الجنس، والمؤىّؿ العممي، ومستوى الصّؼ الدراسي، والفرع، والمديرية التي 

ولتحقيؽ ذلؾ اتّبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وأُعدَّت مقياس الممارسات التدريسية لمُعمّمي . تتبم ليا المدرسة
معمّماً ومعمّمة رياضيات ممف  (124)طالباً وطالبة وَ  (1086)الرياضيات، وطبقَت عمى عينّة طبقية مكوّنة مف 

. مف مشرفي ومشرفات رياضيات بالمديرات نفسيا (10)مف مدراء ىذه المدارس،  (63)يدرسوف في ذات المدارس و
الطلبقة، )ودلّت النتائج عمى أفَّ درجة ممارسات معمـ الرياضيات لأساليب تنمية التفكير الإبداعي ومياراتو مرتفعة 

مُعمّـ، طالب، مدير )، ووجِدَت فروؽ دالّة إحصائياً بيف استجابات فئات العينة (المرونة، الأصالة، الحساسية لممشكلبت
ولـ توجد دلالات . عمى مقياس ممارسة معمـ الرياضيات لأساليب تنمية التفكير الإبداعي لصالح المُعمّميف (ومشرؼ

إحصائية في استجابات الطمبة تبعاً لمتغيري الجنس والصؼ، بينما وُجِدَت فروؽ تُعزى لمتغير الفرع الدراسي ولصالح 
. طمبة الفرع العممي، وفروؽ دالّة إحصائياً لصالح طمبة مديرية شرؽ غزة

مدى مُمارسة مُعمّمي التربية الإسلبميّة لأساليب التفكير الإبداعي : " في فمسطيف، بعنواف(2012بربخ، )دراسة 
ىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ مدى مُمارسة مُعمّمي التربية  ".لدى طمبة الصّؼ التاسم بمدارس وكالة الغوث بمحافظات غزّة

لى  الإسلبمية لأساليب التفكير الإبداعي لدى طمبة الصّؼ التاسم الأساسي بمدارس وكالة الغوث بمحافظات غزة، وا 
. تعرّؼ دلالة الفروؽ بيف تقديراتيـ لمُمارسة أساليب التفكير الإبداعي التي تُعزى لمتغيّريّ الجنس، والخبرة التدريسية
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 بالصّؼ الإسلبمية التربية مادة مُعمّميّ  جميم مف الدّراسة مُجتمم التحميمي، وتكوّف الوصفي المنيج الباحث واستخدـ
 والبالغ التاسم الصّؼ طمبة وجميم ،(196)عددىـ  والبالغ غزة محافظات في الدولية الغوث بمدارس وكالة التاسم
ة العشوائي بالطريقة وطالبة اُختيروا طالباً  (100)وَ  ومعمّمة معمّـ (100) مف الدراسة عيّنة وبمغت ، (18709)عددىـ

ودلّت نتائج الدراسة عمى أفَّ تقديرات المُعمّميف لمُمارسة التفكير . ستبانة كأداة لجمم المعطياتالبسيطة، واُستخدِمَت الا
، وأظيرت نتائج (%81,24)، كما بمغت تقديرات طمبة الصّؼ التاسم عمى الاستبياف نفسو (%83,34)الإبداعي بمغت 

الدّراسة أيضاً عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تقديرات المُعمّميف لأساليب مُمارسة التفكير الإبداعي تُعزى 
 .لمتغيّر الخبرة التدريسية

تقييـ أساليب تشجيم التفكير الإبداعي لدى مُعمّمي المّغة : " في فمسطيف، بعنواف(2010ابد الجواد، )دراسة 
ىدفت الدّراسة إلى تحديد أساليب تشجيم التفكير  ".العربية في الصّؼ العاشر الثانوي بالمدارس الحكوميّة والخاصّة بغزّة

الإبداعي لدى مُعمّمي المغة العربية في الصّؼ العاشر الأساسي بالمدارس الحكومية والخاصّة، وكذلؾ إلى تعرّؼ دلالة 
 (76)الجية المُشرفة عمى المدرسة، والجنس، والخبرة، وقد تكوّنت عيّنة مف : الفروؽ بيف تقديراتيـ التي تُعزى لمُتغيّرات

مُعمّماً ومُعمّمة، وتوصّمت الدّراسة إلى أفَّ المُعمّميف يستخدموف أساليب تشجيم التفكير الإبداعي في الدرجة الكمّية 
لى عدـ وجود فروؽ بيف المُعمميف تُعزى لمتغيّر الجية المُشرفة عمى المدرسة، ( %81.35)للبستبانة بنسبة  ، وا 

.  سنوات10بينما توجد فروؽ وفقاً لمخبرة التدريسيّة ولصالح المعمّميف مف ذوي خبرة أكثر مف . والجنس
دور مُعمّمي الدّراسات الاجتماعيّة في تنمية التفكير الإبداعي : " في الأردف، بعنواف(2010الشديتات، )دراسة 

ىدفت  ".لدى طمبة الصّؼ الأوّؿ الثانوي في مدارس قصبة المفرؽ بالأردف مف وجية نظر المُعمّميف والطّمبة أنفسيـ
تعرّؼ دور مُعمّمي الدّراسات الاجتماعيّة في تنمية التفكير الإبداعيّ لدى طمبة الصّؼ الأوّؿ الثانوي في الدّراسة إلى 

مدارس قصبة المفرؽ بالأردف مف وجية نظر المُعمّميف والطّمبة، واستُخدَـ المنيج الوصفي، وتكوّنت عينّة الدّراسة مف 
طالباً وطالبة، واُستخدِمَت الاستبانة كأداة لمبحث، وأظيرت النتائج أفَّ تقديرات المُعمّميف  (183)مُعمّماً ومُعمّمة، وَ  (79)

لدورىـ في تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي كانت كبيرة عموماً، بينما جاء دور المُعمّميف مف 
كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالّة إحصائياً في استجابات المُعمّميف تُعزى . وجية نظر الطمبة بدرجة متوسّطة

، ووجود فروؽ دالّة إحصائياً في استجابات الطّمبة بحسب مُتغيّر (الجنس، والمؤىّؿ العممي، والخبرة)لمُتغيّرات الدّراسة 
. الجنس ولصالح الذكور

مدى مُمارسة مُعمّـ التربية الإسلبميّة بالمرحمة الثانويّة : " في السّعوديّة، بعنواف(2009الغامدي، )دراسة 
ىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ مدى مُمارسة مُعمّـ التربية الإسلبمية بمدينة مكّة المُكرّمة،  ".لميارات تنمية التفكير الابتكاري

وأوضحت نتائج الدّراسة ضعؼ . مدرسة اُختيرَت بطريقة عشوائية (19)مُعمّماً في  (30)وتكوّنت عيّنة الدراسة مف 
امتلبؾ مُعمّمي التربية الإسلبمية لميارات التفكير الابتكاري، وعدـ الكفاية التدريسية لدييـ لمُمارسة السموكيات التدريسية 

 .التي تعمؿ عمى استثارة وتنمية التفكير الابتكاري لدى الطمبة
درجة مُمارسة مُعمّميّ ومُعمّمات التربية : " في الأردف، بعنواف(2009 المواملة، وآخرونالزابي؛ )دراسة 

ىدفت ". الإسلبمية في المرحمة الثانوية لأساليب تشجيم التفكير الإبداعي في محافظة المفرؽ بالأردف مف وجية نظرىـ
الدّراسة إلى تعرّؼ درجة مُمارسة معمّمي ومعمّمات التربية الإسلبمية في المرحمة الثانوية أساليب تشجيم التفكير 

معمماً  (126)الإبداعي في محافظة المفرؽ بالأردف مف وجية نظرىـ، واستُخدِمَت استبانة موجّية إلى عيّنة مؤلّفة مف 
وكشفت النتائج أفَّ مُعمّمي ومعمّمات التربية الإسلبمية يمارسوف بدرجةٍ كبيرة في مجاؿ تقبؿ الإبداع، وبدرجة . ومعممة
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كما أظيرت . متوسّطة في المُمارسات المتعمّقة بحرّية التعبير عف الرأي، وتقديـ الكتب، وطرائؽ التدريس، وطرؽ التقويـ
النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في درجة ممارسة معمّمي التربية الإسلبمية لمعوامؿ المُشجّعة لمتفكير الإبداعي 

. تُعزى لمتغيّريّ المؤىّؿ العمميّ، وعدد سنوات الخبرة
دور المُعمّـ في تنمية الإبداع والتفكير الإبداعي لدى : " في الكويت، بعنواف(2009العازمي وآخرون، )دراسة 

ىدفت الدّراسة إلى إبراز مُمارسات المُعمّـ التربوية في تنمية التفكير الإبداعي  ".طمبة المرحمة الثانوية في دولة الكويت
لدى طمبة المرحمة الثانوية بدولة الكويت، وجاءت استجابات عيّنة الدراسة مؤكّدة أفَّ لممعمـ دوراً فعّالًا في تنمية عوامؿ 

الإبداع لدى الطمبة، كما أفَّ لو دوراً فعّالًا في تحقيؽ مُتطمّبات تربية الإبداع وتنمية التفكير الإبداعي مف خلبؿ 
خلبصو  تقانو لعممو، وا  المُمارسات اليومية مم الطمبة، والمتمثمة في احتراـ الطّالب وتقبّمو لأفكارىـ، واحتراـ آرائيـ، وا 

. فيو
 الدّراسات ااجنبيّة-

 An insider’s  ":دراسةً في مدينة أونتاريو الكندية، بعنواف Edith (Edith, 2004)إيديث أجرَتْ 
perspective: teachers observations of creative thinking in exceptional children" ، . ىدفت إلى

واستخدمت الباحثة منيج . تعرّؼ مُلبحظات المُعمّميفَ لميارات التفكير الإبداعي لدى الموىوبيف والعوامؿ المؤثّرة بيا
 عمييـ مُعمّماً يُدرّسوفَ المرحمةِ الأساسيّة، حيثُ طرحَت (20)مم  مُعمّقة نوعيّة مُقابلبت بإجراء النوعي؛ إذ قامت البحث
 ىي وما الموىوبيف، طمبتيـ يُفضّميا التي الإبداعي، والأساليب التعميمية التفكير حالات تشخيص كيفية مثؿ أسئمةً 

ىؤلاء  وبعد جمم البيانات وتحميميا نوعيّاً، خمُصَتْ الدراسةُ إلى أفَّ . ليؤلاء الطمبة المُتفوّقيف الإبداعية الخصائص
الطّلبب يتّسموفَ بالمُثابرة والقدرة عمى التعبير، كما رأى المُعمّموف أفَّ الطّلبب يعمموف بحرّيّة أكثر وتتفجّر لدييـ 

، ومف النتائج التي توصّمت إلييا  الخصائص الإبداعيّة مثؿ الابتكار والعصؼ الذىني عندما يقوموف بالتعمّـ بشكؿٍ فرديٍّ
الدّراسة أيضاً أفَّ المُعمّميف يؤيّدوف طرحَ البرامج الغنائيّة والنشاطات الإثرائيّة بشكؿٍ مُتماثؿٍ لمموىوبيف وغير الموىوبيف 

 .في الغرفة الصّفية، لأنَّيا مف أىّـِ العوامؿ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي
 Changing the rules: education": ، بعنواف(Strom; Strom, 2002) ستروم& ستروم ودراسة 

for creative thinking" ،"أُجريَت ىذه الدراسة عبر الثقافات في خمسِ دوؿٍ ".تعميـ التفكير الإبداعي: تبادؿ الأدوار 
بيدؼ التعرّؼ عمى اتّجاىات المُعمّميف نحو التفكير الإبداعي المُتوقّم مف  (أمريكا وألمانيا واليوناف واليند والفمبيف)

مُعمّـ، وأظيرت نتائجُيا انخفاض الارتباطات بيف السّموكيات التي أراد معمّمو  (1000)طمبتيـ، وتكوّنت عيّنَتُيا مف 
الدّوؿ الخمس أف يمارسُيا طمبتيـ وسموكيات المُبدعيف، وأفَّ المُعمّميف يُشجّعوف سموؾ الطمبة عمى حفظ المواد الدراسية 

. ولا يعطوف أىمية لمسّموؾ الإبداعي
التعتيب الل الدراسات السابتة وموقع الدراسة الحالية منما -

يتّضحُ مف الدّراساتِ السابقة أنَّيا اعتمدت المنيج الوصفيّ التحميميّ، واستخدَمَتْ الاستبانة كأداةٍ لجمم 
، ومنيا ما أُجريَ عمى عيّنةٍ مف (2014عوض، )المُعطيات، وشممَت بعضُ الدّراساتِ عيّنةً مف الطّمبة كدراسة 

 (2009العازمي وآخروف، )وَ  (2009الزعبي وآخروف، )وَ  (2009الغامدي، )وَ  (2010عبد الجواد، )المُعمّميف كدراسة 
، & ستروـ )وَ  بريي، )وَ  (2013عودة، )، والبعض الآخر أُجريَ عمى الطّمبة والمُعمّميف مثؿ دراسة (2002ستروـ

. (2008الشديفات، )وَ  (2012
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وقد ركّزَتْ معظُـ الدّراساتِ عمى الجنسِ والخبرةِ في التدريس والمؤىّؿِ العمميِّ كمُتغيّراتٍ تصنيفيةٍ أو مُستقمّةٍ، 
وعمى تنميةِ التفكيرِ الإبداعي كمُتغيّرٍ تابمٍ، وتتّفؽ الدّراسة الحاليّة مم تمؾ الدراسات في المُتغيّرات المُستقمّة، إلا أنَّيا 

تختمؼ عنيا في المُتغيّر التّابم؛ إذ إفَّ جميم الدّراسات السّابقة عالجت ميارات التفكير العميا، لاسيما التفكير الإبداعي، 
بينما ركّزت الدّراسة الحاليّة عمى مُعالجة ميارات التفكير الأساسيّة لندرة الدّراسات التي عالجتيا مف جية، لاسيما 

المحمّية منيا، ولأىمّية تمؾ الميارات مف جية ثانية، في كونيا أولى الميارات التي ينبغي عمى المعمّـ تحفيزىا وتنشيطيا 
وقد صنّؼَ الباحثاف، مف وجية نظرىما، أىّـَ تمؾ المُمارسات في ثلبثة محاور، كونيا الأىـ والأكثر توظيفاً . لدى المُتعمّـ

استخداـ استراتيجيّات تدريسيّة حديثة، وتوفير جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ ومفتوحٍ، والاستماع إلى الطمبة : في المدارس، وىي
، ولكف يُلبحظ التركيز عمى مرحمة . واحتراـ أفكارىـ وقد تّـَ تطبيؽُ الدّراساتِ السابقةِ عمى مستوى مراحؿِ التعميِـ العاّـِ

، إلا أفَّ الدّراسة الحاليّة اختارَت الصّؼَّ السادسَ؛ لأفَّ ىذه المرحمة الدّراسيّة تُعتبرُ سنواتٍ  التعميـ الثانوية بشكؿٍ خاصٍّ
حرجةً في تنمية التفكير أو إعاقتو، ولكونيا تُعدُّ ىمزة الوصؿِ بالحمقة الثانية ونياية الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ 

 الخصوص لأساليب وجو عمى الرياضيّات مدرّسي مُمارسة درجة تعرّؼ محاولتيا في الدّراسة ىذه كما تتميّزُ . الأساسيّ 
كما تختمؼُ . وفي المرحمة الثانوية (2013عودة، )سوى دراسة  إليو تتطرّؽ لـ ما وىذا تلبميذىـ، لدى التفكير تنمية

. الدّراسة الحاليّة عف تمؾَ الدّراساتِ في مكافِ وتارييِ إجرائِيا
جمالًا فإفَّ الدّراسات السّابقة قد ساعدت الباحثيف في التعرّؼ عمى أىّـِ الخصائصِ المنيجيّةِ والطُّرؽِ اللّبزمةِ  وا 

لدراسة موضوع البحث الحاليّ، كما ساعدت في كتابة الإطار النظريّ، وفي بناء أداة الدّراسة، ومعرفة الأساليب 
ومف ثّـَ الاطلبعِ عمى النتائجِ التي توصّمت إلييا الدّراساتِ السابقة، ومقارنة النتائج . الإحصائيّة المُناسبة لمعالجة النتائج

. بعضيا ببعض
 

 الإطار النظري
 متموم التتفير-

عند الإطّلبعِ عمى المراجمِ والدّراساتِ والبحوثِ التي تناولت موضوعَ التفكيرِ وتعميـ مياراتو وعمى صفحات 
المواقم التربوية في شبكة الإنترنت نجدُ أنَّو مف أكثرَ الموضوعاتِ شيوعاً في الأدبِ التربويِّ في وقتنا الحاضر، وكما 

يرى ديبونو ، سيُلبحظ مَفْ يبحثُ في ىذا الموضوع وجودَ تنوّعٍ واختلبؼٍ كبيريف في تعريؼ مفيوـ التفكير، ومم ذلؾ
De Bonoويمكف القوؿ أفَّ كؿَّ تعريؼٍ يمكفُ اعتباره صحيحاً عند مستوىً معيّفٍ ،  أنَّو لا يوجدُ تعريؼٌ مُرضي لمتفكير
، أو يمكف اعتباره صحيحاً مف وجية النظر التي انطمؽ منيا صاحبُ التعريؼ، (23ص، 2008، نوفل)مف التفكير 

فالتفكيرُ مفيوٌـ . كما أفَّ الاختلبؼ في الخصائص التي يتّـُ اعتمادىا في التعريؼ يجعؿُ الاختلبؼ قائماً وصحيحاً 
، ولف نرى تمؾَ السيّالاتِ العصبيّةِ أو  غامضٌ لا نستطيمُ أف نراهُ أو نممسُوُ، ولو فتحنا المُيَّ لرأينا كتمةً مف المُيِّ

الإشارات التي تنتقؿُ مف عصيبة إلى عصيبة داخؿ الدماغ مثؿ الحاسوب، فالتفكيرُ خميطٌ مف عممياتٍ نفسيّةٍ وكيميائيّة 
.   (2000فلنتن؛ فخرو، )وعصبيّةٍ مُتداخمةٍ مم بعضيا، وىذا الخميطُ يُنتِجُ عمميّةَ التفكيرِ 

استكشاؼُ قدرٍ ما مف الخبرةِ مف أجؿِ الوصوؿِ إلى ىدؼٍ، وقد يكوف ذلؾ اليدؼ "ويُعرّؼ ديبونو التفكير بأنَّو 
. (42، ص 1989ديبونو، )" الفيـ أو اتخاذ القرار، أو التخطيط، أو حؿّ المُشكلبت، أو الحكـ عمى شيءٍ ما
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عمميّة عقميّة معرفيّة وجدانيّة عميا تبُنى وتؤسس عمى محصّمة العمميات "كما يُعرّؼُ مجدي حبيب التفكير بأنَّو 
والمقارنة، ، والتمييز، والتعميـ، والتجريد، وكذلؾ العمميات العقميّة كالتذكر، النفسيّة الأخرى كالإدراؾ والإحساس والتخيّؿ

 .(20ص، 2001، قطامي)" وكمّما اتجينا مف المحسوس إلى المجرّد كمّما كاف التفكير أكثر تعقيداً ، والاستدلاؿ
مفيوٌـ افتراضييٌّ يشير إلى عمميّة داخميّة تعزى إلى نشاط ذىني معرفي "ويعرّؼ عصاـ عبد الحميـ التفكير بأنَّو 
أو إشباع رغبة في الفيـ أو إيجاد معنى أو ، أو اتخاذ قرار معيّف، تفاعمي انتقائي قصدي موجّو نحو حؿِّ مسألة ما

. (21ص، 2005، قطامي)" ويتطوّر التفكير لدى الفرد تبعاً لظروفو المحيطة، إجابة عف سؤاؿ ما
عمميّة عقميّة يستطيم المُتعمّـ عف طريقيا عمؿ شيء ذي معنى مف خلبؿ الخبرة "أمّا باير فقد عرّؼ التفكير بأنَّو 

. (39ص، 2006، سعادة)" التي يمرّ بيا
المعالجة العقميّة لممدخلبت الحسيّة بيدؼ تشكيؿ الأفكار مف أجؿ إدراؾ " التفكير بأنَّو Costaويُعرّؼ كوستا 

. (24ص، 2008، نوفل)" المثيرات الحسيّة والحكـ عمييا
ولو ، إحدى العمميّات العقميّة التي يستخدميا الفرد في التعامؿ مم المعمومات"أمّا جيمفورد فيعرّؼ التفكير بأنَّو 

. (2009منصور، )" تفكير تقاربي وتفكير تباعدي: نوعاف
ناتجُ " التفكير بأنَّو (21ص، 2008، بوفيت)وىناؾَ مف نَحَى في تعريفو لمتفكير منحىً فيزيولوجيّاً؛ إذ يعرّؼ 

 ."النشاط الكيروكيميائي الذي يقوُـ بو المي
، ومنيـ مف يقوؿ أنَّو سموؾٌ ، ىناؾ اختلبؼٌ واضحٌ في تحديد ماىيّة التفكير؛ فمف الباحثيف مف يقوؿ أنَّو عمميّة

إلا أنَّو لا يُمكننا ، وعمى الرغـ مف حجـ ىذا الاختلبؼ. إضافة إلى أفَّ بعضَ المراجم تُعرّؼ التفكير عمى أنَّو نشاط
كونو يُمثّؿ ، لتعريؼ التفكير" سموؾ"ولكف سنختار لفظ . القوؿ أنَّو اختلبؼٌ خاطئٌ؛ فالتفكير ىو عمميّةٌ وسموؾٌ ونشاط

، فالسموؾ ىو أيُّ نشاطٍ يصدر عف الكائف سواء أكاف "نشاط"ماىيّة التفكير بشكؿٍ أدؽٍّ، وكونو يكاد يتطابؽ مم لفظ 
وقد . أو نشاطات تتّـُ عمى نحوٍ غير ممحوظٍ كالتّذكّر والإبداع، أفعالًا يمكف ملبحظتيا كالنشاطات الفيزيولوجيّة والحركيّة

فلب بدّ لو مف أساسٍ مكوّفٍ ، شارت التعاريؼ السّابقة إلى نقطة غاية في الأىميّة وىي أفَّ التفكير لا ينشئ مف لا شيءأ
. مف المعارؼ والخبرات التي سبؽ لمفرد اكتسابيا

ىو سموؾٌ عقمييٌّ تطورييٌّ ذو أسسٍ معرفيّةٍ نفسيّة وفيزيولوجيّة، :  ممّا سبؽ يُمكننا استقراء التعريؼ الآتي لمتفكير
وىذا التعريؼ لا يُمغي التعاريؼ السّابقة . يستخدمو الفرد أو الجماعة لحؿِّ مسألةٍ مُعيّنة تختمؼ في صعوبتيا أو سيولتيا

نّما يُعبّرُ عف وجية نظر الباحِثيَّف، أو يُدلّؿ عمى خطئيا . وا 
: ولمتّفريؽِ بيف مفيوميِّ التفكيرِ وميارات التفكير، نُشيرُ إلى أفَّ 

التفكيرَ عمميّةٌ كمّيةٌ نقوُـ عف طريقيا بمعالجةٍ عقميّةٍ لممُدخلبت الحسّية والمعموماتِ المُسترجعة لتكويف الأفكار  -
أو استدلاليا أو الحكـ عمييا، وىي عمميةٌ تتضمّفُ الإدراؾَ والخبرةَ السابقةَ والمعالجةَ الواعيةَ والاحتضافَ والحدسَ، وعف 

.  طريقيا تَكتَسِبُ الخبرةُ معنىً 
ميارات : فيي عممياتٌ مُحدّدةٌ نمارسُيا ونستخدمُيا عف قصدٍ في معالجةِ المعموماتِ مثؿ: أمَّا مياراتُ التفكيرِ  -

، أو تقييـ قوّة الدليؿ، أو الادِّعاء   . (7، ص2004جروان، )تحديد المُشكمة، إيجاد الافتراضات غير المذكورة في النصِّ
والعلبقة بيف التفكير وميارات التفكير كالعلبقة بيف لعبة كرة المضرب وما تتطمّبو مف مياراتٍ، مثؿ رمية 

الي، ويُسيـ كؿيٌّ منيا في تحديد مُستوى المّعبِ وجودَتو، وكذلؾ التفكيرُ يتألّؼُ مف مياراتٍ ... البداية، الرمية الإسقاطية 
. (35، ص1999جروان، )مُتعدّدةٍ تُسيـ إجادةِ كؿٍّ منيا في فاعمية عمميّةِ التفكيرِ 
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 خصائص التتفير-
وقد حدّد الباحثاف ، ما تمَّتْ مُناقشتو حوؿ تعريفات التفكير يُساعدنا إلى حدٍّ بعيدٍ عمى تحديد خصائص التفكير

:  خصائصَ التفكير في النقاط الآتية
.  التفكيرُ عمميّةٌ عقميّةٌ تقوـ عمى عمميّات عقميّة فرعيّة كالتذكر والترميز والتحميؿ والتركيب وغيرىا -1

والنّشاط العقمي في عمميّة التفكير أكثر مف النّشاط الحركيّ، ولذلؾ يُجبرُ الشّخصُ عمى التّوقّؼِ عف بعض الأعماؿ 
 .التي يقوـ بيا بينما يُمارِسُ عمميّةَ التفكير

بغضِّ النظر ،  التفكيرُ سموؾٌ ىادؼٌ، لا يمكف لو أف يحدث مف دوف وجود ىدؼ يسعى لموصوؿ إليو -2
. عف المستوى الذي نفكّر فيو

.  التفكيرُ سموؾٌ تطورييٌّ يزداد تعقيداً وحذقاً مم نمو الفرد وتراكـ خبراتو -3
 التفكيرُ الفعّاؿُ ىو التفكير الذي يستندُ إلى أفضؿ المعمومات المُمكف توافرىا، ويسترشد بالأساليب  -4

ولا يُمكف أف تقوـ عممية التفكير ، ستندُ إلى المعارؼ والخبرات السّابقة؛ كما ذكرنا سابقاً  فيو يوالاستراتيجيات الصّحيحة،
 .بؿ لابدّ ليا مف عناصرٍ تعتمد عمييا، في فراغ
. الكماؿُ في التفكير أمرٌ غيرُ ممكفٍ في الواقم، والتفكيرُ الفعّاؿ غايةٌ يمكف بموغيا بالتدريب والمراف -5
 يتشكّؿُ التفكير مف تداخؿ عناصر المُحيط التي تضّـُ الزماف والموقؼ أو المناسبة والموضوع الذي  -6

. يجري حولو التفكير
 .لكؿٍّ منيا خصوصيةٌ  (لفظية، رمزية، كمّية، مكانية، شكميّة) يحدثُ التفكير بأشكاؿٍ وأنماطٍ مختمفةٍ  -7
.  التفكيرُ عمميةٌ يمكف أف تقُاس وتُلبحظ؛ إذ يُمكف قياسيا بواسطة الاختبارات -8
 ممُستوياتمُ وأنواعمُ التتفيرةِ -

ذكرنا سابقاً أفَّ مف أسباب اختلبؼ الباحثيف في تحديد تعريؼٍ عاـ موحد لمفيوـ التفكير كاف وجود أنواعٍ 
ومستوياتٍ عديدة لمتفكير، وأيُّ باحثٍ يتناوؿُ مستويات وأنواع التفكير سيجد بأفَّ الاختلبفات بيف الباحثيف في تحديد 

. مستويات التفكير وتحديد أنواع التفكير أيضاً كثيرة
ويُقصدُ بمستوياتِ التفكير ذلؾ الترتيبُ الرأسيُّ لعمميات وميارات التفكير، وتدرُّجُيا مف الأدنى إلى الأعمى حسب 

وتشيرُ بعضُ الدّراساتِ إلى أفَّ مستوياتِ التفكير تتحدّدُ عمى أساسِ مستوى التّعقيد في التفكير الذي . درجة تعقيدىا
. (17، ص2002النافع، )يعتمد عمى مستوى الصّعوبة والتّجريد في المُيمّة المطموبة أو المثير 

: نجدُ بعضَ المراجمِ تُصنِّؼُ مُستوياتِ أو أنواعِ التفكير وفؽَ نوعيف
  ُّالبرىاف المُقنم بالتجربة أو وىو الطريقةُ التي تعتمد في النّظر إلى الأمور أساساً عمى العقؿ : التفكيرُ العممي
. البرىاف

  ُّويعتمدُ عمى قواعد وقوانيف الفكر الذي يفترضُ وجود مُفكّرٍ فمسفيٍّ خاؿٍ مف الأخطاء : التفكيرُ المنطقي
. (69، ص 1996الخليلي، )

: ويُشيرُ اتّجاهُ آخرٌ إلى ثلبثةِ مُستوياتٍ لمتفكيرِ، ىي
عادة الصياغة حرفيّاً : المستويات الدنيا -  .وتتضمّف التّذكّر وا 
وتتضمّف طرح الأسئمة، والتوضيح، والمقارنة، والتصنيؼ، والترتيب، والتطبيؽ، والتفسير، : المستويات الوسطى -

  .والاستنتاج، والتّنبؤ، وفرض الفروض، والتمثيؿ، والتّخيّؿ، والتّمخيص، والتحميؿ، والتصميـ
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ويتضمّف اتخاذ القرار، والتفكير الناقد، وحؿُّ المُشكلبت، والتفكير الإبداعي، والتفكير وراء : المستويات العميا -
 .المعرفي

 :ويذىبُ بعضُ الباحثيفَ إلى الاقتصارِ في تحديدِ مُستوياتِ التفكيرِ عمى مستوييفِ ىما
  ُّيتضمّفُ مُمارسةَ الأنشطة العقميّة غير المُعقّدة التي تقُابؿ المُستويات الثلبث الأولى في : التفكيرُ الأساسي

، أي مستويات الحفظ والفيـ والتطبيؽ . مم بعض الميارات مثؿ الملبحظة والمقارنة، تصنيؼ بموـ
  ُالتي تضّـُ ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي ، يتضمّفُ مُمارسةَ الأنشطة العقميّة المُعقّدة: التفكيرُ المُركّب

 . (60ص، 2006، سعادة)وحؿّ المُشكلبت والتفكير فوؽ المعرفي 
انطلبقاً مف الرأي الأخير في تحديد مُستويات التفكير، يُصنّؼُ الباحثاف مستويات التفكير الأساسيّة والعميا وفؽ 

: الجدوؿ الآتي
 مستويات التتفير ومماراتما الترايّة من وجمة نظر الباحثين: (1)جدول 

ميارات التفكير 
الأساسيّة 

 (ميارات التفكير العُميا)ميارات التفكير المُركّب 

حؿُّ المُشكلبت التفكير الإبداعي التفكير الناقد 
التفكير ما وراء 

المعرفي 
التخطيط التحميؿ التّخيؿ الاستنباط المعرفة والاستدعاء 

التركيب الأصالة الاستقراء الاستيعاب والتفسير 
المراقبة والسيطرة 

والتّحكّـ 
التقييـ التقويـ المُرونة التقويـ الملبحظة 
  الطلبقة  التطبيؽ 
    المُقارنة 
    التّصنيؼ 
    التّمخيص 

    تنظيـ المعمومات 
 أهمّية التتفير اند ااطتال -

بالإضافةِ إلى عوامؿٍ أخرى يمكف أف تعوؽُ أو ، تعتمدُ قدراتُ الطّفؿِ العقميّةِ عمى ما يولدُ بو مف صفاتٍ وراثيةٍ 
ومف المعروؼ أفّ أيّ خمؿٍ يطرأ عمى الحواس مثؿ . والبيئةُ المحيطةُ بالطفؿ تضّـُ معظَـ ىذه العوامؿِ ، تشجّمُ ىذا التقدّ َـ

فالطفؿُ المكتمؿُ مف النّاحية العضويّة سوؼ يتمكّف مف ، البصر أو السمم ينعكسُ سمباً عمى نمو التفكير لدى الطفؿ
كما أفَّ للؤشخاص المُحيطيفَ بالطفؿِ مف ، اكتشاؼ البيئة حولو مُبكّراً عف سواه الذي يعاني نقصاً في ناحية مف النّواحي

، ويعتمد النّمو العقميُّ لدى الطفؿ عمى قدرتو عمى تنظيـ المعمومات. والديف وأخوة وغيرىـ أثرىـ في نموِّ الوعي لديو
وىكذا يدرؾُ الطفؿُ عالمَو ، وعندما تُضاؼ إلى خبرات الطفؿ معمومةٌ جديدةٌ فإنَّو يحاوؿُ تصنيفيا مم ما سبؽ أف عرفو

. (174-173ص، 1994، الي)
َـ التقميديَّ المُعتمدَ عمى أساليبِ نقؿ المعمومات  وتؤكدُ جميمُ الدّراساتِ والمراجم التربويّة الحديثة عمى أفَّ التعمي
والمعارؼ وأساليب التمقيف التي تجعؿُ التمميذَ مُجرّدَ متمؽٍ ىي أساليبٌ عقيمةٌ غير صالحةٍ لإعداد المُتعمّـ بما يُمكّنو مف 

مواجية الحياة بفاعمية، ولا تتناسبُ مم مُتطمّبات العصر والتحوّؿ مف التعميـ إلى التعمّـ ومف الاستيلبؾ إلى الإنتاج 
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ومف الحفظ إلى الإبداع، ويؤكّدُ التربويوفَ عمى أفَّ اعتمادَ التمميذِ عمى الحفظ يجعمو ينسى مُعظَـ ما تعمّمو مف معموماتٍ 
َـ لممفاىيـ والحقائؽ العمميّة والمعمومات عف طريؽ استخداـ  بعد الامتحاف بفترةٍ وجيزة، بينما أثبتت التّجارب بأفَّ التعمّ

وفي عاـ . (2008 ؛ الزايدي،2007ااهدل، )ميارات التفكير المُختمفة يحقّؽ نتائج أفضؿ في التّحصيؿ الدّراسيِّ 
َـ الفائدةِ لؾَ ما لـ تضمْ كتبُُؾ وتحرؽ مُذكّراتِ " :الفرد وايتيد يقوؿ  كَتَبَ التّربويُّ 1929 إفَّ ما تعمّمتَو يكوفُ عدي

 ,Whitehead: ، نتلًا ان18، ص 1999جروان، ) "مُحاضراتِؾَ، وتنسى ما حفظتَو عف ظيرِ قمبٍ للبمتحاف
ويعني ىذا أفَّ الثِّمارَ الحقيقيةَ لمتعمّـ ىي العمميّاتُ الفكريّةُ الناتجةُ عف دراسة أيِّ فرعٍ مف فروع المعرفة، . (1967

إلى شدّة الحاجة إلى تغيير مفيوـ التعميـ وممارستو  ويُشيرُ النافمُ . وليست المعمومات المُتراكمة نتيجة لدراسة ذلؾ الفرع
لمخروج مف المفيوـ والنمط التقميدي الذي يُركّز عمى الحفظ والاستظيار والتمقيف إلى المفيوـ والممارسة لمتعميـ الذي 

تعميـ الطالب كيؼ )ومف ىنا اكتسبت شعارات . (31، ص 2002النافع، )يُنمّي ميارات التفكير الأساسية والعميا 
إنَّنا نحتاجُ التفكيرَ في  أىميةً خاصّةً، لأنَّيا تحمؿ مدلولاتٍ مستقبميّةٍ في غايةِ الأىمّية، (يتعمّـ، وتعميـ الطالب كيؼ يُفكّر

البحثِ عف مصادرِ المعموماتِ، كما نحتاجو في المعموماتِ اللبزمةِ لمموقؼِ، واستخداـ ىذه المعمومات في معالجة 
 . المُشكلبت عمى أفضؿِ وجوٍ ممكفٍ 

ويمكفُ لممُتابمِ أف يلبحظ التأكيد المُتنامي عمى تعميـ ميارات التفكير في دوؿ العالـ؛ فقد عممَت معظُـ الدّوؿِ 
فالمعايير الوطنيّة في ، National standardsعمى وضم تعميـ التفكير كأحد أىدافيا، واعتمدتو في معاييرىا الوطنيّة 

سعد )الجميوريّة العربيّة السوريّة تؤكّد عمى ضرورة تعزيز التفكير العممي وتنمية ميارات حؿِّ المشكلبت لدى المُتعمّميف 
. (20ص، 2006، وآخرون

بؿ ، ويجب أف نأخذ باعتبارنا أفَّ العمؿ عمى تنمية تفكير الطفؿ لا يتطمّبُ تعميمو ميارات التفكير العامّة فقط
إنَّو ، التفكير الجيّد ىو أكثر مف مجرّد ميارة وقدرة أفّ   " Perkinsفقد لاحظ بيركنز يتطمّب رعاية وتنمية ميولو أيضاً،

إنَّنا بحاجة إلى خمؽ ثقافة تعمؿ عمى دمج المتعمّميف في . إنَّو مف غير الكافي تعميـ ميارات واستراتيجيّات... التزاـ 
ذا قرّرنا تنمية التفكير، فمماذا سنقوـ بتنميتو؟،  (Costello, 2013, P4)"الممارسة الجيّدة لمتفكير إفَّ الإجابة ، وا 

 .عمى ىذا السؤاؿ ستُساعدنا عمى تعرّؼ أىميّة التفكير
: ونوردُ عدّة أسبابٍ تبيّفُ أىمّيةَ قياِـ المدرسةِ أو المُعمِّـ بتنميةِ التفكيرِ، أىمُّيا

َـ عمى رفمِ مستوى الكفاءة التفكيريّة لديو؛ إذ إفَّ التفكيرَ جزءٌ مف تطوّر الإنساف -1 وكؿ ،  يُساعدُ المُتعمّ
 . أي أفَّ التفكير تكريسٌ لإنسانيّة الإنساف، إنساف لديو الحؽُّ بتنمية مياراتو الفكريّة بما يؤسّس لتكويف الفرد الإنساني

وبالتالي، فإفَّ الميمّة الأساسيّة لممدرسة .  يُحسّفُ مستوى تعمّمو وتحصيمو في الموضوع الذي تعمّمو -2
كؿ ما يمكف أو يجب عمى " وقد أكّد جوف ديوي أفَّ . تكمفُ في تعميِـ الأطفاؿِ التفكير لاسيما التفكير الناقد والمبدع

 ".ىو أف تقوَـ بتطويرِ قدرتِيـ عمى التفكيرِ .. المدرسة القياـ بو بالنسبة لمتلبمذة 
َـ إحساساً بالسّيطرة الواعية عمى تفكيره -3  . يُعطي المُتعمّ
 إفَّ تنميةَ التفكيرِ لدى المُتعمّميفَ يضمفُ لنا بناءَ مجتممٍ مُفكّرٍ يتحقّؽ فيو مبدأ التعمّـ المُستمر مدى  -4

و بيذا المعنى تُصبح نظرتنُا لمتفكير نظرة براغماتيّة ، فرأسماؿ الفكري ىو أثمفُ ما يممكو أيُّ مجتممٍ . الحياة
(McGregor, 2007, PP 38-39) . 
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 اوامل نجاح امليّة التتفير-
يتّفؽُ خبراء عمـ النفس عمى أفَّ التفكير لا يحدثُ في فراغٍ بمعزؿٍ عف محتوىً معيّفٍ أو مضموفٍ، كما أفَّ تعميـ 

التفكير وتعمّمو لا يحدثاف في فراغٍ، بؿ أفَّ عممية التعميـ والتعمّـ عمى إطلبقيا محكومةٌ بعوامؿٍ تشكّؿُ في مجمميا الإطار 
ويُبرِزُ الأدبُ التربويُّ مجموعةً مف العوامؿِ التي تعمؿ متكاتفةً عمى تنمية القدرة . (2011جروان، )العاـ الذي تقم فيو 

وىذه العوامؿ منيا ما يتعمّؽ بالتكويف النفسي لممُتعمّـ، ومنيا ما لو علبقة بالبيئة التي يتعمّـ . عمى التفكير عند المُتعمّميف
: وفيما يمي عرض موجز ليذه العوامؿ. فييا، ومنيا ما يتعمّؽ بالمُعمّـ وتأىيمو واستعداداتو وقدراتو

وقوة العزيمة والإرادة، والقدرة  كالثقة بالنفس والقدرة عمى التعمّـ والتقدّـ والإبداع،: العوامؿ المُتعمّقة بالمُتعمّـ- 1
عمى تحمّؿ المسؤولية، واجتناب الروتيف والتقميد الأعمى للآخريف، والصّدؽ في التعبير، والإخلبص في العمؿ، والمثابرة 
قناعيـ بالأدّلة العمميّة المنطقيّة، والتفاؤؿ  وممارسة الأعماؿ برضى وسعادة وحزـ وثبات، والقدرة عمى محاورة الآخريف وا 

. والإحساس المُرىؼ، والانفتاح الذىني، وسعة الخياؿ
، يرتبطُ تطوّرُ التفكيرِ وتدرّجُو في المستوياتِ نحو الأعمى بتطوّرِ الظّروؼِ المُحيطةِ بالفرد: عوامؿ البيئة- 2

فالدّراسات قد أثبتت أفَّ فقرَ البيئة التربويّة ، والحقيقة أفَّ لا أحد يستطيم أف يُنكر الدّور الذي تمعبو البيئة في ىذا الأمر
 ,Ernst; Monroe)والثقافيّة يُعطي فقراً في التفكير، وغنى ىذه البيئة يُعطي غناً في التفكير لاسيما النقديّ منو

وبالتالي، ينبغي أف تكوف بيئة التعمّـ مُلبئمة لمُمارسة التفكير، وغنيّة بالمُثيرات والوسائؿ التعميمية، وتتوزّع .  (2006
. المؤثّرات التعميمية التي يتعرّض ليا الطفؿ عمى مصدريف أساسييّف يُكمّؿُ كؿ واحدٍ منيما الآخر، وىما البيت والمدرسة

ُـ مف أبرزِ العوامؿِ التي تُييّئ للؤطفاؿ فرصَ تعمِّـ التفكيرِ، حيثُ يتوقّؼُ : العوامؿ المُتعمّقة بالمُعمّـ- 3 يُعدُّ المُعمّ
ُـ داخؿَ غرفةِ الصّؼِّ  وبالتالي، . نجاحُ المُتعمّميفَ في عمميّةِ التفكيرِ عمى نمطِ التعميِـ والتفاعؿِ الصّفيِّ الذي يقودُه المُعم

ليسَ عمينا أف نجعؿَ "لابدَّ لممُعمّـ مف الابتعاد عف كؿ المُمارسات التي قد تُعيؽُ تفكيرَ التلبمذة؛ إذ يقوؿ جوف ىولت 
واحات تربوية، ) "البشرَ أذكياءً، فيُـ يُخمقوفَ كذلؾَ، وكؿُّ ما عمينا أف نفعمَوُ ىو التوقّؼُ عف مُمارسةِ ما يجعمُيـ أغبياءً 

ويشيرُ عمماءُ النفسِ إلى مجموعةٍ مف المُمارساتِ والسموكيّاتِ التي ينبغي أف يحرصَ عمييا المُعمّموفَ ليوفّروا . (2003
وىذه . (133-130، ص ص1999جروان، )لتلبمِذَتِيـ بيئةً صفّيةً تُساعدُ عمى نجاحِ عمميّةِ تعميمِيـ التفكيرِ 

 :المُمارساتُ ىي
ظيار ثقتو بقدرات طمبتو واحترامو ليـ -  .الاستماعُ لمطمبة والتعرّؼ عمى أفكارىـ عف قرب، وا 
ُـ المُعمّـ التّنوّع والاختلبؼ في مستويات تفكير طمبتو، والفروؽ الفردية بينيـ والانفتاح عمى الأفكار  - احترا

 . الجديدة التي تصدر منيـ، وعدـ السُّخرية منيا
تشجيمُ الطمبة عمى التعبير عف آرائيـ ومناقشة وجيات نظرىـ، وتشجيعيـ عمى المشاركة وفحص البدائؿ  -

 .واتّخاذ القرارات
المقارنة، الملبحظة، التصنيؼ، والتفسير : تدريبُ الطمبة عمى التعمّـ النشط وممارسة ميارات التفكير مثؿ -

والمشاركة في حؿ مشكلبت حقيقية، ومشاركة المعمـ الطمبة في توليد الأفكار بدلًا عف اقتصار دورىـ عمى الاستماع 
 .لأفكار المُعمّـ

تقبؿُ أفكار الطمبة والقياـ بدور القائد والأب والمرشد والصديؽ والموجو، وعند تقبؿ المُعمّـ أفكار طمبتو، فإنو  -
 .يبني بيئة صفية خالية مف التيديد وتدعو الطمبة إلى المشاركة وعدـ التردد في التعبير عف أفكارىـ ومعتقداتيـ
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إعطاءُ الطمبة الوقت الكافي لمتفكير في النشاطات التعميمية، حتى يغرس فييـ قيمة التفكير التأممي وعدـ  -
إف التفكير التأممي يتيح لمطمبة فرصاً لمتعمـ مف أخطائيـ، ويقودىـ لاحتراـ قيمة التجريب . التسرع في إبداء الرأي

 .والممارسة
تنميةُ ثقة الطمبة بأنفسيـ ليتمكنوا مف حؿ المشكلبت تتجاوز قدراتيـ وتوقعاتيـ، ويكوف ذلؾ باختيار ميارات  -

 .تفكيرية تنسجـ مم قدراتيـ ومياراتيـ التفكيرية
إعطاءُ تغذية راجعة إيجابية حيف ممارسة الطمبة لنشاطات التفكير حتى لا تيتزُّ ثقتيـ بأنفسيـ، وذلؾ عف  -

 .طريؽ التقييـ الإيجابي والبعد عف التعميقات الجارحة
تثميفُ أفكار الطمبة الجديدة أو الصعبة التي لا يعرؼ المعمموف إجاباتيا، وعدـ الخوؼ مف الاعتراؼ بالخطأ،  -

 .وعدـ الإجابة عمى بعض الأسئمة الصعبة
 دور الرياضيّات في تنمية التتفير-

يبرزُ مف بيف أىّـِ أىداؼ التربية اكتساب التلبمذة لأنماط التفكير السميـ التي تُمكّنيـ مف التّعامؿ مم معطيات 
العصر، وبالطّبم فإفَّ أىمّيةَ ىذا اليدؼ تتضاعؼُ بالنّظر إلى أىداؼ تدريس الرياضيّات فيي الوسيمة الأولى لتحقيؽ 

ذا لـ  "Howard Fehrذلؾ، وىنا يؤكّدُ ىوارد فير  أفَّ ميمّةَ مدارسِنا ىي تزويدُ عقوؿُ تلبميذِىا بأسسِ التفكيرِ المُنتِجِ، وا 
نجعؿْ تلبميذَنا قادريفَ عمى حؿِّ مشكلبتٍ جديدةٍ وقادريفَ عمى متابعة دراستيـ مستقمّيفَ عف المُدرّسِ، فإنَّنا نكوفُ قد 

والرياضيات ليا مف المُميّزات ما يجعميا مجالًا . (183، ص1997شوق، ) "أنتجنا القميؿَ مف تدريسنا لمرياضيات
خصباً واسعاً لتدريب التلبمذة عمى أساليب تفكير مُتنوّعة، ولعؿَّ أىّـ ما يُميّز الرياضيات في ىذا المجاؿ أنَّيا لغة 

يجازه، ىذا بالإضافة إلى أفَّ مادّة الرياضيات تتميّز بالمنطقية، ولا تخضم لمناحية العاطفية  الرّموز تمتاز بدقّة التعبير وا 
في الحكـ عمى صدؽ قضاياىا، ممّا يُكسبُ التلبمذة الموضوعية في تفكيرىـ وحكميـ عمى الأشياء والموضوعات 

. (40، ص1996ابيد وآخرون، )الخارجية 
وامتلبكيـ  التلبمذة رفم مستوى في الرياضيّاتِ  أىمّيةَ  التفكير ميارات بتعميـ ينادوفَ  الذيف النفسِ  عمماءُ  ويؤكّدُ 

 الرياضي يستطيم  أفَّ التفكيرSchoenfeldشونفمد  التفكير؛ حيث يذكر  أنواع مف غيرىا أو المُشكلبت حؿِّ  لميارات
 لذلؾ ذا معنى، وجعمو العالـ لإدراؾ طريقاً  يصبح أف ويمكف حياتنا، في المُعقّدةِ  نفيـ الأزمات أف عمى يساعدنا أف

 حؿِّ  بطريقة خاصّةٍ، والتدريس بصورة حؿِّ المُشكلبت بتعميـ نقوـ فنحف عامّةٍ  بصورةٍ  الرياضيّات بتدريس نقوـ عندما
ىذه  حؿِّ  طريؽ وعف خاصّة، طبيعة ذات مشكلبت إلى نفسو الرياضي تحويؿ المُحتوى عمى أساساً  يقوـ المشكلبت
 بعض تعمّـ إلى بالإضافة ىذا والتعميمات الرياضيّة، والمفيومات والميارات الحقائؽ مف كثيراً  التلبمذة يتعمّـ المُشكلبت
اليومية  حياتو في الفرد يواجييا التي العامّة المشكلبت حؿِّ  في والمُقترحات المُساعدة والاستراتيجيات الطرائؽ

.(Schoenfeld, 1983, PP 1-4) 
، (بنظاـ متكامؿ)ومف الجدير بالذكر أف نشيرَ إلى أفَّ ميارات التفكير المُرتبطة بالرياضيّات تعمؿ مجتمعة 

ولكف يختمؼ ترتيبيا مف ميمّة إلى أخرى، بحيث تكوف إحدى الميارات سائدة ورئيسة في مُيمّة مُعينّة وتكوف فرعية في 
مُيمّة أخرى، ويتّـُ تبادؿ الأدوار مم الميارات الأخرى حسب اليدؼ والغاية مف عممية التفكير، وبالتالي تتفاعؿ الأنظمة 

الفرعية مم بعضيا بعضاً ومم النظاـ الرئيس والأنظمة الأخرى، لكي يصؿ الفرد إلى غايتو بطريقة مُنظّمة ودقيقة، 
وعمى سبيؿ المثاؿ ترتبط الرياضيات ارتباطاً وثيقاً بطريقة حؿِّ المشكلبت لأفَّ حؿّ المسائؿ الرياضية يستخدـ نفس 

. (2011المنصور، )العمميات الذىنية التي تستخدـ في حؿِّ المشكلبت العامّة 
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ولاستخداـ ميارات التفكير عند حؿِّ مشكمة بطريقة مثمى لا بدَّ أف تمرَّ عبر مجموعة مف الميارات كالتحميؿ، 
نتاج الحموؿ، والتمييز، والمقارنة، والمرونة، والاستنتاج، واتّخاذ القرار، والتّوسّم، والبرىاف،  والاختصار، والتركيب، وا 

. (47-46، ص ص 2003 ؛ سعادة، (Rusbult, 2002, P36والتعميـ 
 

جراءاتماالبحثمنمجيّة    وا 
استخدمَت الدّراسة المنيج الوصفي؛ وذلؾ لمتعرّؼ عمى مُمارسة مُعمميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس : منمج الدّراسة-

مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب التفكير في تدريس التلبمذة بمدارس مدينة اللبذقية مف خلبؿ تقديرات المُعمّميف 
 .لأدائيـ وتحميؿ البيانات التي جُمعت بتطبيؽ أدوات البحث عمى أفراد العيّنة

 ممُجتمعمُ الدّراسة وايّنتمُما-
تكوّف مجتمم الدّراسة مف جميم مُعمّمي الرياضيّات في الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ في مدارس 

 (30)وتكوّنت عيّنة الدراسة مف . معمّماً ومعمّمة (165) والبالغ عددىـ 2016/2017مدينة اللبذقية لمعاـ الدّراسي 
وىي مُمثِّمة  (%18.18)معمّـ ومعمّمة تّـَ اختيارىـ بالطّريقة العشوائية البسيطة، فكانت نسبة العيّنة مف المجتمم الأصميّ 

:  توزّعَ العينّةِ وخصائصَيا الإحصائيّة بحسب مُتغيّرات الدّراسة (2)ويبيّف الجدوؿُ . لو
 

الخصائص الإحصائيّة لعيّنة الدّراسة بحسب ممُتغيّراتما : (2)جدول 

المُتغيّر 

سنوات الخبرة المؤىّؿ العممي  الجنس

 المجموع
معيد إعداد  إناثذكور 

المعمّميف 
إجازة 
 جامعيّة

دبموـ 
التأىيؿ 
 التربوي

1-5 
 سنوات

6-10 
 سنوات

 سنة 11
فأكثر 

 30 4 10 16 2 24 4 18 12العدد 
 % 100 % 13.4 % 33,3 % 53.3 % 6.7 % 80 % 13.3  %60 % 40النسبة 

 (نتائج استبانة الدّراسة الموجّمة للممُعلّمين): المصدر
 البحثأداة -
؛ 2013؛ اودة، 2014اوض، )بعد الاطّلبع عمى الأدب التربوي ومراجعة دراسات ومقاييس سابقة : الاستبانة-

، ووفقاً لممنيج الذي اتُّبِمَ في ىذه (2009؛ الغامدي، 2010، الشديتات، 2010؛ ابد الجواد، 2012بريخ، 
الدراسة، أعدَّ الباحثاف استبانةً لتحديد درجة مُمارسة مُعمّميّ ومُعمّمات الصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ 

الأوّؿ يتضمّفُ ىدؼَ الاستبانة وتعميماتِيا والبيانات الأوّليّة، : أساليب تنمية التفكير مف وجية نظرىـ، وقُسِمَتْ إلى قسميف
الاستماع إلى التلبمذة واحتراـ أفكارىـ، وتوفير جوٍّ اجتماعي )بند موزّعة عمى ثلبثة محاور  (38)والقسـ الثاني يتضمّفُ 

وقد صُمِّمَت الاستبانة وفؽ مقياس ليكرت الخماسي حسب . (مُتفاعؿٍ ومفتوح، استخداـ استراتيجيات تدريسيّة حديثة
عمى  (1،2،3،4،5)وأُعطيت الأوزاف الآتية  (موافؽ بشدّة، موافؽ، مُحايد، غير موافؽ، غير موافؽ أبداً )الترتيب الآتي 

أستخدـ القمـ الأحمر في تصحيح الامتحانات  " (9)وعُكِسَت الأوزاف في حالة البنود السّمبيّة كالبند رقـ . الترتيب
 .يوضّحُ مواصفاتِ الاستبانة وفؽ محاورِىا (3)والجدوؿ رقـ ". والواجبات
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 مواصتات بنود الاستبانة في صورتما النمائيّة: (3)جدول 

البنود الإيجابية المحور ـ 
البنود 
السمبية 

المجموع 

1 
استخداـ استراتيجيات تدريسيّة 

حديثة 
1-2-3-4-5-6-7-8-10-11-12-13-

14-15-16 
9 16 

2 
توفير جوٍّ اجتماعي مُتفاعؿٍ 

ومفتوح 
17-18-19-20-22-23-24-25-26-27-

28-29-30-31 
21 15 

الاستماع إلى التلبمذة واحتراـ  2
أفكارىـ 

32-33-34-36-37-38 35 7 

 38 3 35المجموع 
ثبات الاستبانة -

 ثبات مُعاملبت تراوحت وقد كرونباخ، ألفا معامؿ بحِساب للبستبانة الداخمي الاتّساؽ ثبات مف التّحقّؽ تّـَ 
الداخمي  الاتّساؽ ثبات عمى كّميا تدؿّ  مرتفعة مُعاملبت وىي درجة، (0.83)وَ  (0.75)بيف  كّميا الداخمي الاتّساؽ
:  ذلؾ يوضّح الآتي ، والجدوؿ(الثلبثة بمجالاتيا ( للبستبانة

المجاؿ 
مُعامؿ الثبات 

استخداـ استراتيجيات 
تدريسيّة حديثة 

توفير جوٍّ اجتماعي 
مُتفاعؿٍ ومفتوح 

الاستماع إلى 
التلبمذة واحتراـ 

أفكارىـ 
الاستبانة كُمّيا 

 0,79 0.75 0.78 0.83ألفا كرونباخ 
 الممُعالجات الإحصائيّة -

 SPSSلتحقيؽ أىداؼِ الدّراسةِ أُجرِيَت مجموعةٌ مف المُعالجات الإحصائية باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي 
: وفؽ الآتي
. لحساب ثبات الاستبانة ومحاورىا استُخدِمت معادلةُ ألفا كرونباخ -
للئجابة عف أسئمة الدّراسة استُخدِمت المُتوسّطاتُ الحسابيّةُ والانحرافاتُ المعياريّةُ لكؿِّ بند مف بنود الاستبانة  -

. وعف كؿ محور مف محاورىا، وتّـَ حسابُ الوزف النسبيِّ لكؿِّ بندٍ وتحديدُ درجةِ تحقّقِو
 (T-test)لمعالجة الفرضيّات قُمنا بمقارنةِ استجاباتِ أفرادِ العيّنةِ حسبَ مُتغيّراتِ الدّراسةِ باستخداـ اختبار -

 .لممُقارنات المُتعدّدة (One Way ANOVA)لمعيّنات المُستقمّة، واختبار تحميؿ التبايف الُأحادي الجانب 
المعاييرَ المُعتَمَدَةَ لتقييـ المُتوسّطاتِ الحسابيّةِ لإجاباتِ المُعمّميفَ عف بنود الاستبانة  (4)ويوضّحُ الجدوؿُ رقـ 

:  وعف محاورىا
 ـ معايير تتييم الممُتوسّطات الحسابيّة لإجابات الممُعلّمين ان بنود الاستبانة وان محاورها (4)جدول 

طوؿ فئة المُتوسّط 
الحسابي 

الوزف النسبي لمبند 
درجة تحقّؽ محتوى البند 

البنود السمبية البنود الإيجابية 
كبيرة جداً ضعيفة جداً % %36 - 20 1.80 – 1

كبيرة ضعيفة % %52 - 36.2 2.60 – 1.81
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متوسطة متوسطة % %68 - 52.2 3.40 – 2.61
ضعيفة كبيرة % %84 -68.2 4.20 – 3.41

4.21 – 5 
84.2 - %100 

 %
ضعيفة جداً كبيرة جداً 

 
 :والمناقشةنتائج ال

 ممُناقشة نتائج ااسئلة -
سنُناقش بدايةً نتائجَ السؤاؿِ الرئيس لدرجةِ مُمارسةِ معمّميِّ الرياضيّاتِ لأساليبِ تنميةِ التفكيرِ لدى تلبمذة الصّؼِّ 

استخداـ : السادسِ داخؿ الحجرةِ الدراسيّةِ، ومف ثّـَ نُناقشُ نتائجَ كؿِّ سؤاؿٍ فرعيٍّ عمى حدا، أي مجالات الاستبانة الثلبثة
 .استراتيجيّاتٍ تدريسيّةٍ حديثةٍ، وتوفيرِ جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ، واحتراِـ أفكارِ التلبمذة

ما درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لأساليب : نتائج السؤال الرئيس-
 ؟تنمية التفكير لدى تلبمذتيـ مف وجية نظر المُعمّميف

لمعالجةِ نتائجِ السؤاؿِ الرئيس جُمِعَتْ المُتوسّطاتُ الحسابيّةُ لمنتائج النيائيّة لكؿ محورٍ مف محاور الاستبانة 
الثلبثة، واستُخرِجَ المُتوسّط الحسابي الكُمّي لتمؾ المحاور، ثّـَ حُسِبَت الأىمّية النسبية الكمّية والرتب ودرجة التحقّؽ وفؽ 

  :ما يوضّحُوُ الجدوؿُ الآتي
 درجة ممُمارسة الممُعلّمين اساليب تنمية التتفير وفق فل محور من محاور الاستبانة وللاستبانة ففل: (5)جدول 

 المحور ـ
المُتوسّط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف النسبي 
 لممحور

الرتبة 
درجة 
 التحقّؽ

1-  
استخدـ استراتيجيات تدريسيّة 

حديثة 
 ضعيفة 3  51% 1.32 2.55

 متوسّطة 1  %58.4 0.98 2.92توفير جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ   -2

الاستماع لمتلبميذ واحتراـ   -3
أفكارىـ 

 متوسّطة 2  53.6% 0.75 2.68

 متوسّطة-   %54.2 0.26 2.71مُتوسّط المحاور 
يتبيّف أفَّ الدّرجة الكميّة لمُمارسة مُعمّمي الرياضيّات لأساليب تنمية  (5)مف خلبؿ قراءة نتائج الجدوؿ رقـ 

 والوزف النسبي النيائي  (2.71)التفكير مف وجية نظرىـ ىي متوسّطة؛ إذ بمغ المُتوسّط الحسابي الإجمالي 
(54.2% ) .

دراؾ المُعمّميفَ لأىمّيّةِ عمميّةِ تنميةِ التفكيرِ لدى التلبمذة ولممُمارسات والأساليب  وتفُسَّر ىذه النتيجةُ بقمّةِ وعي وا 
المُساعدة عمييا، وقد يعودُ السّببُ في ذلؾ أيضاً إلى قمّةِ امتلبؾِ المُعمّميفِ أنفسِيِـ لمياراتِ تنميةِ التفكيرِ في طرائؽِ 

التدريسِ وفي عمؿِ الاختباراتِ وفي احتراِـ التلبمذة وتقبّؿِ أفكارِىـ وعدـ اتّباعِيـ دّوراتٍ تدريبيّةٍ حوؿَ مُمارساتِ وأساليبِ 
إثارِة التفكيرِ وتنميتِوِ، وىذا ما يُفسّرُ كوفَ مُمارساتِيـ جاءت بدرجةٍ مُتوسّطةٍ، فيي ترجمُ في أغمبِ الأحواؿِ إلى 

كما قد تُعزى ىذه الدّرجةُ المُتوسّطةُ إلى طبيعةِ . الاجتياداتِ الشخصيّةِ أكثرَ منيا إلى أداءٍ مبنيٍّ عمى تخطيطٍ مُسبَؽٍ 
وقد تُعزى أيضاً ىذه النتيجة إلى قمّة توافر وسائؿ . مادّةِ الرياضيّاتِ التي لا تحتوي في ثناياىا عمى قضايا جدليّةٍ 
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 في الجدوؿ  (3)الإيضاح الحسّية وتقنيات التعميـ التي تثُيرُ النشاطَ العقميَّ لدى المُتعمّميفَ؛ إذ تبيَّفَ مف نتائج البند 
، الأمرُ ( %30.4)أفَّ درجةَ استخداِـ المُعمّميفَ لوسائؿِ إيضاحٍ مُتنوّعةٍ في التعميـ جاءت بنسبةٍ ضعيفةٍ جدّاً  (6)رقـ 

زُ احتماليّةَ ضعؼِ توافرِ واستخداـ تقنيّاتِ التعميِـ في مدارسِ التعميـ الأساسيّ بمدينةِ اللبذقيّةِ  كما يُمكفُ أف . الذي يُعزِّ
ثارة  يعودَ السّببُ إلى عدِـ توافرِ المعدّاتِ والوسائؿِ المُريحةِ داخؿَ الغرفةِ الصّفيّةِ التي تُييّئُ الجوَّ الصّفّيَّ لتنميةِ وا 

. وىنا نُشيرُ إلى أفَّ عدَـ الاىتماِـ بحاجاتِ التلبمذة ورغباتِيـ واتّجاىاتِيـ يعمؿُ بالتأكيدِ عمى قتؿِ التفكير لدييـ. التفكير
ويُمكفُ أف يُعزى السّببُ في ىذهِ النتيجةِ المُتوسّطةِ لدرجةِ مُمارسةِ مُدرّسيِّ الرياضيّاتِ لأساليبِ تنميةِ التفكير إلى 
الأزمةِ الراىنةِ التي تعصؼُ ببمدِنا الحبيبِ سوريّة، فتوافدُ أعدادٍ كبيرةٍ مف التلبمذة وأُسرِىِـ إلى مدينةِ اللبذقيّة أدّى بشكؿٍ 

ممحوظٍ إلى تزايدِ الأعدادِ المُحتممةِ لمتلبمذة داخؿِ القاعةِ الصّفيّةِ، ممّا أثقؿَ كاىؿَ المُعمِّـ واضطرَهُ إلى أولويةِ شرحِ 
لى إيصاؿ المعموماتِ لأكبر عددٍ مُمكفٍ مف التلبمذة مف دوف  الدّروسِ وفؽ الخطّةِ الدراسية والبرنامج الزمني المُعدِّ ليا وا 

تكريس اىتمامو بالأساليب والمُمارسات المُساعدة عمى تنمية التفكير لدى التلبمذة، ممّا انعكس عمى عدـ توافر أجيزة 
. تكنولوجيّة حديثة، وقمّة توافر الدّورات التدريبيّة، وضعؼ دافعيّة المُعمّـ في مُمارستو لأساليب تنمية التفكير

الشديفات، )في سوريّة، و (2014عوض، )وتتّفؽُ النتيجةُ التي توصّمَت إلييا الدّراسةُ الحاليّةُ مم نتائجِ دراساتِ 
في الأردف، التي أثبتَتْ أفَّ درجةَ مُمارسةِ المُعمّميفَ لأساليبِ تنميةِ التفكير  (2009الزعبي وآخروف، )وَ  (2010

 (2010عبد الجواد، )وَ  (2012بريي، )وَ  (2013عودة، )في حيف أنَّيا تختمؼ عف دراسة . الإبداعي كانت مُتوسّطةٌ 
التي توصّمَتْ إلى أفَّ  في كندا، (Edith, 2004)في الكويت، ودراسة  (2009العازمي وآخروف، )في فمسطيف، ودراسة 

في السعوديّة، ودراسة  (2012الغامدي، )درجةَ مُمارسةِ المُعمّميفَ لأساليب التفكير الإبداعي كانت كبيرةً، وعف دراسة 
(Strom; Strom, 2002) ٍالتي كانت درجةُ  (أمريكا وألمانيا واليوناف واليند والفمبيف) عبر الثقافات في خمسِ دوؿ

. مُمارستِيـ لأساليب التفكير الإبداعي مُنخفضةً 
درجةُ مُمارسةِ مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ : نتائج السؤال التراي ااوّل-

 .لأساليب تنمية التفكير فيما يتعمّؽ باستخداـ استراتيجيّات تدريسيّة حديثة
لموصوؿِ إلى درجة استخداـ المُعمّميفَ للبستراتيجيّات التدريسيّة الحديثة المُساعدة عمى تنمية التفكير لدى 

التلبمذة، حُسِبَت المُتوسّطات الحسابية لإجابات أفراد عيّنة البحث والأىمّيّة النسبية لكؿِّ بندٍ، وأُدرِجت النتائج في الجدوؿ 
. (6)رقـ 

استخدام استراتيجيّات تدريسيّة حديثة : (6)جدول 

 البند ـ
المُتوسّط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 درجة التحقّؽ النسبي لمبند

1-  
 استخدـ استراتيجيات متنوعة في التعميـ 

 (...محاضرة، مناقشة، مناظرة، مجموعات)
ضعيفة   37.4% 0.77 1.87

ضعيفة جدّاً  % 27.8 1.16 1.39استخدـ طريقة العصؼ الذىني   -2
ضعيفة جدّاً  % 30.4 1.21 1.52 (شفافيات، أشرطة أفلبـ)استخدـ وسائؿ إيضاح متنوعة في التعميـ   -3
متوسّطة  % 56 0.55 2.80أحدد موضوع الدرس والأىداؼ والنشاطات التعميمية في بداية كؿ حصة   -4
 ضعيفة 37.2 0.72 1.86أعطي اختباراً قبمياً في بداية كؿ وحدة دراسية   -5
كبيرة  % 71.2 1.13 3.56أعرض أمثمة كافية مف الحياة العممية لتوضيح المفاىيـ والنظريات والقواعد   -6
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كبيرة  68.4 1.12 3.42أُكثر مف الأسئمة المفتوحة النّياية   -7
 ضعيفة  %42.6 0.73 2.13أنتظر قميلًب بعد توجيو السؤاؿ قبؿ مناداة تمميذ للئجابة عميو   -8
 ضعيفة جدّاً   %95.8 1.24 4.79استخدـ القمـ الأحمر في تصحيح الامتحانات والواجبات   -9

10-  
أوزّع الأسئمة عمى أكبر عدد مف التلبمذة بطريقة عشوائية لتحقيؽ العدالة 

والتغطية لمجميم 
 متوسّطة 57.2 0.66 2.86

11-  
لا أحتكر وقت الحصة في المحاضرة والشرح، وأترؾ لمتلبميذ وقتاً كافياً 

لممشاركة 
 ضعيفة  42.8% 0.46 2.14

 كبيرة  %64.6 0.60 3.23أعزز استجابات التلبمذة بطرؽ مناسبة في الأوقات المناسبة   -12
 ضعيفة جدّاً   %25.8 0.40 1.29أتبادؿ الرأي مم الزملبء، والمرشد التربوي في معالجة الحالات الفردية   -13
 متوسّطة  %53 1.40 2.65أوضح لمتلبميذ طبيعة أسئمة الامتحاف والمحتوى الذي تقيسو بوضوح   -14
 ضعيفة  %37.4 0.61 1.87أستخدـ أساليب متنوعة في تقييـ تحصيؿ التلبمذة   -15

16-  
أعيد أوراؽ الامتحانات والواجبات بعد تصحيحيا بالسرعة الممكنة مم 

تعميقات إيجابية، وحصر الأخطاء الشائعة وكيفية معالجتيا 
 كبيرة  69.6% 0.72 3.48

 ضعيفة  %51 1.32 2.55 متوسط البنود
يتبيّفُ أفَّ مُعمّميّ الرياضيّات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي  (6)مف خلبؿ قراءة نتائج الجدوؿ رقـ 

. ( %51)في مدينة اللبذقيّة يستخدموف استراتيجياتٍ تدريسية حديثة داخؿ الحجرة الدراسيّة بدرجةٍ ضعيفةٍ 
وعمى الرغِـ مف تمؾَ النتيجة الضّعيفة للؤساليب التي يُمارسيا المعمّموفَ فيما يخصُّ ىذا المحور، فإفَّ  التّدقيؽ 

يُبيّفُ أفَّ ىناؾَ بعضُ الأساليب المُساعدةِ عمى إثارة التفكير يُمارسيا المُعمّموفَ بدرجةٍ كبيرةٍ  (6)في نتائج الجدوؿ رقـ 
داخؿ القاعة الصّفية، وتتمثّؿُ بعرضِ أمثمةٍ كافيةٍ تُحاكي الواقم الذي يعيشُو التلبمذة لتوضيح بعض المفاىيـ والنظريّات 

كما أفَّ المُعمّميفَ يُكثروفَ مف الأسئمةِ المفتوحةِ .  ( %71.2)والقواعد الخاصّة بتمؾ المادّة وقد بمغت نسبةُ مُمارستيا 
كأسئمة كيؼ، ولماذا، وأيف، وىي مف الاستراتيجيّات المُعزّزة والمُشجّعة عمى إثارة تفكير التلبمذة  ( %68.4)النيايةِ 
ولا يقوُـ المدرّسوفَ باحتكارِ وقتِ الحصّة الدراسيّة في شرح الدروس، بؿ يتركوفَ وقتاً كافياً لمُشاركة التلبمذة . وتنميتو

، وعند تقديـ التلبمذة لإجاباتيـ عمى الأسئمة المطروحة يحرصُ المعمّموفَ عمى تعزيزىا بالشّكؿِ ( %42.5)وتفاعميـ 
، كما يمجأُ معمّمو الرياضيّات إلى تصحيحِ واجباتِ التلبمذة ( %64.6)الأمثؿِ وتقديـ التّغذية الراجعة الفوريّة ليا 

زةٍ للئجاباتِ الصّحيحة وحصرِ الأخطاء الشائعة التي يرتكبيا  وأوراقيـ الامتحانية بالسّرعة المُمكنة مم كتابة تعميقاتٍ مُعزِّ
.  ( %69.6)التلبمذة وشرحٍ حوؿَ كيفيّة مُعالجتِيا 

بالمُقابؿ، توجدُ العديدُ مف الأساليب التي كانت مف المُمكف أف تُشجّم عمى إثارة التفكير لدى التلبمذة وتنمية 
غفاليا لتتراوحَ  َـ معمّمو الرياضيات بالتركيز عمييا في طرائؽِ تدريسِيـ، إلا أنَّيـ يقوموفَ بتجاىميا وا  مياراتو فيما لو قا

. درجةُ ممارستِيـ ليا بيف الضّعيفةِ والضّعيفةِ جدّاً 
فمدرّسو مادّة الرياضيّات في مدارس الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسيّ لا يعمدوفَ إلى تنويم طرائؽ تدريسيـ 

، ممّا يُضفي جوّاً مف الرتابة والروتيف عمى طريقة ( %37.4)بيف المُحاضرة والمُناقشة والمُناظرة وطريقة المجموعات 
التدريس، الأمرُ الذي يُسبّب الضّجر والممؿ داخؿ حجرة الصّؼ، ويُقمّؿُ مف عمميات التفكير اللبزمة لفيـ تمؾ المادّة 

 الدراسيّة، ولاسيما أنَّيـ يبتعدوف عف استخداـ أفضؿ الطرائؽ اللبزمة لتدريس تمؾ المادّة كطريقة العصؼ الذىني
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، فضلًب عف أفَّ معمّمي الرياضيات في مدينة اللبذقيّة لا يستخدموف وسائؿ إيضاح مُتنوّعة في تعميميـ ( 27.8%) 
، بؿ يقتصروف عمى استعماؿ السّبورة العاديّة والكتاب ( %30.4)كالشّفافيّات والأفلبـ وأجيزة العرض والمُجسّمات 

وقميؿٌ مف المدرّسيفَ مف يُعطي اختباراً قبميّاً في بداية كؿِّ وحدة دراسيّة لحثِّ التلبمذة عمى . المُخصّص وصوتِ المُعمّ ِـ
وعند طرحِ الأسئمةِ يستعجؿُ المُعمّموفَ . ( %37.2)التفكير والاستعداد في تمقّي المعمومات الجديدة التي ستُعطى ليـ 

في مُناداةِ أحدِ التلبمذة للئجابة عف السؤاؿ مف دوف ترؾ الوقت الكافي ليتسنّى ليـ التفكير التأمّمي وعدـ التّسرّع في 
كما يمجأ المعمّموف عند تصحيح الأوراؽ الامتحانيّة وواجبات التلبمذة إلى استخداـ القمـ الأحمر . ( %42.6)الإجابة 

وفي حاؿِ وجودِ . ، الأمرُ الذي يُسبّب القمؽ ويرفم درجة التوتّر لدى التلبمذة ويُعيؽ تفكيرىـ( %95.8)بنسبة كبيرةٍ 
صّعوباتٍ دراسيّةٍ لدى بعضِ التلبمذة يتجاىؿُ المُدرّسوفَ تمؾ الحالات الفرديّة ولا يتبادلوفَ الرأي مم زملبئيـ المُدرّسيف 
أو المرشد التربويّ لمُعالجة تمؾ الحالةِ ومحاولةِ السَّيرِ بالتمميذِ قُدماً لتحسيف وضعو الدراسيّ ومُساعدتو عمى تخطّي 

كما يقتصرُ مدرّسو الرياضيّات عمى أنماطٍ مُحدّدةٍ في تقييـ تحصيؿ التلبمذة مف دوف التنويم . ( %25.8)صعوباتو 
، ممّا يُضعؼ ميارة التفكير لدى تلبمذتيـ الذيف يعتادوف عمى الاختبارات التي تعتمدُ ( %37.4)في أساليب التقييـ 

. الحفظ والاستذكار ولا تقيس مُستوى تفكيرىـ
ويُمكف تفسير ىذه النتيجة الضّعيفة إلى تدنّي مُستوى إعداد المُعمّميف في أثناء دراستيـ ضمف كمّيات التربية أو 
المعاىد المُتخصّصة، أو إلى ضعؼ توافر الدورات التدريبية خلبؿ مُمارستيـ لمينتيـ التعميمية التي تُساعد المعمّميف 

عمى تطوير أساليبيـ في إثارة التفكير وتنميتو، وقد أثّرت أيضاً الأزمة الحالية عمى دافعيّة المعمّميف واىتماماتيـ بتنمية 
.  التفكير لدى تلبمذتيـ الذيف ازدادت أعدادىـ بشكؿٍ كبيرٍ 
في سوريّة، التي بيّنت أفَّ درجة مُمارسة  (2014عوض، )وتختمؼ نتائج الدراسة الحاليّة عف نتائج دراسة 

 مُدرّسي البلبغة لأساليب تنمية التفكير الإبداعي المُتعمّقة بمحور طرائؽ التدريس جاءت مُتوسّطة، ودراسة 
في فمسطيف، التي أكّدت أفَّ درجة مُمارسة المُعمّميف لطرائؽ التدريس المُشجّعة عمى تنمية التفكير  (2012بريي، )

.    ( %81.96)الإبداعي جاءت مُرتفعة 
درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ : نتائج السؤال التراي الثاني-

. لأساليب تنمية التفكير فيما يتعمّؽ بتوفير جو اجتماعي مُتفاعؿ ومفتوح
للئجابة عف ىذا السؤاؿ اُستطمِعَت آراء مُعمّمي الرياضيات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ حوؿ 

توفيرىـ جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ ومفتوحٍ داخؿ الصّؼ الدراسيّ مف شأنو أف يُساعد التلبمذة عمى إثارة التفكير وتكويف قدرة 
لدييـ عمى التفكير الجيّد والميارة فيو، واستُخدمت المُتوسّطاتُ الحسابيّةُ والأىمّيّةُ النسبيّةُ، وأُدرِجتِ النتائجُ في الجدوؿِ 

. (7)رقـ 
توفير جوّ اجتمااي ممُتتاال : (7)جدول 

 البند ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 النسبي لمبند

درجة 
 التحقّؽ

كبيرة جدّاً  % 91.8 0.81 4.59أنادي التلبمذة بأسمائيـ  17

18 
أتنقؿ بيف التلبمذة لزيادة التقارب الجسدي معيـ عند المناقشة أو 

 كبيرة  %73 0.52 3.65طرح الأسئمة 

 متوسّطة  %54.6 0.99 2.73أحافظ عمى دخوؿ الفصؿ مم التلبمذة أو قبميـ أو قبؿ بدء الحصة  19
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 كبيرة  %76.4 0.58 3.82أحافظ عمى مغادرة الصؼ بعد التلبمذة أو بعد قرع الجرس  20
 ضعيفة  %79 1.05 3.95أمانم إذا رغب تمميذ في تغيير مكاف جموسو المعتاد  21

22 
أحدد قواعد السموؾ والانضباط الصفي وحؿ الواجبات والدواـ وألتزـ 

بيا 
 متوسّطة  65.6% 0.18 3.28

أنظّـ لقاءات فردية بصورة منتظمة مم التلبمذة لمتابعة تحصيميـ  23
وتقييـ تقدميـ 

ضعيفة   28.6% 1.19 1.43
 جدّاً 

24 
أواسي التمميذ المصاب بمكروه، وأسأؿ عمف يتغيب عف الحصة 

بعبارات إيجابية 
 متوسّطة  64.2% 0.94 3.21

25 
لا أضيم وقت الحصة الأولى بعد الإجازات، وأعطي حصة 

حضّرتيا جيداً بعد فترة التعارؼ 
 متوسّطة  65.8% 1.25 3.29

26 
أشارؾ التلبمذة نشاطاتيـ الترفييية ورحلبتيـ الميدانية وخبراتيـ 

  %35.2 1.45 1.76الخارجية 
ضعيفة 
 جدّاً 

27 
لا أصدر أحكاما شخصية جارحة عمى سموكات التلبمذة أماـ 

زملبئيـ 
1.20 1.56 24%  

ضعيفة 
 جدّاً 

28 
أىتـ بفيـ أسباب تأخر التلبمذة عف الحصة وعدـ تسميـ الواجبات 

في أوقاتيا 
 متوسّطة  65% 0.93 3.25

 متوسّطة  %67.4 0.86 3.37أستخدـ النكتة والدعابة لإضفاء جو مف المرح عمى الحصة  29

30 
أسمح لمتلبميذ بالتفاعؿ المباشر في الإجابة عف الأسئمة المفتوحة 

 ضعيفة  %51.6 1.51 2.58دوف إذف منّي 

31 
أحافظ عمى التواصؿ الاجتماعي مم الأىؿ لاطّلبعيـ عمى مدى 

تقدّـ أبنائيـ 
1.73 0.77 34.6%  

ضعيفة 
 جدّاً 

 متوسّطة  %58.4 0.98 2.92 متوسط البنود
يتبيّفُ أفَّ معمّميّ الرياضيّات لمصّؼ السادس مف التعميـ  (7)مف خلبؿ قراءة النتائج الإجماليّة لمجدوؿ رقـ 

في  ( %58.4)الأساسي في مدينة اللبذقيّة يسعوفَ إلى توفير جوٍّ اجتماعيٍّ مُتفاعؿٍ ومفتوحٍ لمتلبمذة بدرجةٍ متوسّطةٍ 
.  أثناء تدريسيـ لمادّة الرياضيّات

ومف مُنطمؽِ أفَّ التفكير يتأثّرُ بالبيئةِ التي ينشأ فييا المُتعمّـ، فإفَّ معمميَّ مادّةِ الرياضيات يقوموفَ بتوفير بيئةٍ 
، والتنقّؿ بيف ( %91.8)اجتماعيّةٍ مُثيرة وجذّابة تجعؿُ دورَ التمميذ إيجابياً وفاعلًب، مف خلبؿ مُناداة التلبمذة بأسمائيـ 

ضفاء جوٍّ مف المودّة والألفة  ( %73)مقاعدىـ عند مُناقشتيـ وطرح التساؤلاتِ عمييـ  لزيادة التقارب الجسديّ معيـ وا 
بعاد مشاعر الخوؼ عنيـ، كما يحرصُ معمّمو الرياضيّات عمى إعطاءِ الحصّة الدراسيّة الوقتَ  داخؿ القاعة الصفّية وا 
المُخصّص ليا، ولا يُغادروف القاعة الصّفية إلا بعد سماعِيـ جرسَ انتياءِ الدّرس، ولا يُغادروفَ قاعة الصّؼِّ حتّى يخرجَ 

، كما يتجنّبُ المعمّموف إحراج التلبمذة أماَـ زملبئيـ، فلب يُصدروف أيّة أحكاٍـ شخصيّةٍ ( %76.4)التلبمذة جميعيـ 
. ( %76)جارحة أو مُيينة عند قياـ بعض التلبمذة بتصرّفات أو أساليب غير اعتيادية أو مألوفة 
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 بيدَ أنَّو توجدُ العديدُ مف المُمارسات المُتعمّقة بتوفير البيئة الصّفية والمناخ المُساعد عمى تنمية ميارات التفكير 
فالعديدُ مف مدرّسيّ مادّة الرياضيّات . لدى التلبمذة، إلا أفَّ المعمّموف لا يقوموف بيا إلا بدرجةٍ ضعيفةٍ أو ضعيفةٍ جدّاً 

، ولا يسمحوف ( %79)يُمانعوف رغبة بعض التلبمذة في تغيير أماكف جموسيـ المُعتادة خلبؿ الحصّة الدراسيّة 
، ليبقوا في جوٍّ مف ( %51.6)لتلبمذتيـ بالإجابة عف الأسئمة المفتوحة والتفاعؿ المُباشر مف دوف أخذ الآذف منيـ 

القيد والخوؼ، ويتجاىؿ المعمّموف أيضاً عقد لقاءاتٍ شخصيّةٍ مُنتظمةٍ مم تلبمذتيـ لمُناقشة مستوى تحصيميـ الدّراسي 
علبميـ بمدى تقدّميـ  ، وفي حاؿِ وجودِ بعض النشاطات الترفيييّة أو الرحلبت العممية خارج أسوار ( %28.6)وا 

، الأمرُ الذي ( %35.2 )المدرسة فإفَّ عدداً قميلًب مف معمّميّ الرياضيّات مَفْ يُشارؾ تلبمذتيـ بتمؾ الخبرات والنشاطات 
يُضعؼُ التقاربَ بيف التلبمذة ومعمّمييـ خارج المدرسة، ولا يمجأ مُعمّمي الرياضيّات لمتواصؿ مم أولياء الأمور ومُناقشة 

.  ( %34.6)أوضاع أبنائيـ إلا بنسبةٍ ضعيفةٍ جدّاً 
درجة مُمارسة مُعمميِّ الرياضيّات في الصَّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ : نتائج السؤال التراي الثالث-

. لأساليب تنمية التفكير فيما يتعمّؽ بالاستماع لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ
للئجابة عف ىذا السؤاؿ اُستطمِعَت آراء مُعمّمي الرياضيات لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ حوؿ 
الاستماع لمتلبمذة واحتراـ أفكارىـ، واستُخدمت المتوسّطات الحسابيّة والأىمّيّة النسبيّة لإجابات أفراد العيّنة، وأُدرِجت 

. (8)النتائج في الجدوؿ رقـ 
 

الاستماع للتلامذة واحترام أففارهم : (8)جدول 

 البند ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 النسبي لمبند

درجة 
 التحقّؽ

32 
أشجم التلبمذة عمى إثارة الأسئمة وأجيب عمييا بصورة واضحة 

 كبيرة  %69.8 0.46 3.49ومفيومة 

33 
أسمح لمتلبميذ بالتعبير عف آرائيـ حوؿ الامتحانات والواجبات 

المنزلية 
 ضعيفة  36.2% 0.81 1.81

 ضعيفة  %37.2 0.92 1.86أتقبؿ الأفكار الغريبة والخياليّة لمتلبميذ  34

  %84.8 1.47 4.24عندما أجيؿ الإجابة " لا أعرؼ" أتردد في قوؿ  35
ضعيفة 
 جدّاً 

 متوسّطة  %54.4 0.54 2.72أتقبّؿ الاختلبؼ في الرأي، واحتراـ الرأي الآخر  36

37 
أتجنب الانفعاؿ الزائد والصرامة والعبوس في استجاباتي لسموكات 

التلبمذة 
 ضعيفة  40.8% 1.08 2.04

 متوسّطة  %52.6 1.14 2.63أُظيِر لمتلبميذ أفَّ لأفكارىـ أىمّية وقيمة  38
 متوسّطة  %53.6 0.75 2.68 متوسط البنود
يتبيّف أفَّ مُمارسة المُعمّميف للؤساليب التي تُشجّم عمى تنمية تفكير  (8)مف خلبؿ قراءة نتائج الجدوؿ رقـ 

.  ( %53.6)التلبمذة فيما يتعمّؽ بالاستماع ليـ واحتراـ أفكارىـ وأسئمتيـ أيَّاً كانت الأسئمة قد جاءت بدرجةٍ متوسّطة 
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ذا أمعَنَّا النّظرَ في نتائجِ الجدوؿِ السّابؽِ المُتعمّؽِ باحتراِـ أراءِ التلبمذة وأفكارِىـ نُلبحظ أفَّ سموكاً واحداً فقط  وا 
يُمارسوُ معمّمو الرياضيّات بدرجةٍ كبيرةٍ يُساعدُ عمى تنمية التفكير، وىو تشجيمُ التلبمذة عمى إثارة الأسئمة في أثناء شرح 

.  ( %69.8)الدّرس، ويقوموف بالرّدِّ عمييا بصورةٍ واضحةٍ ومفيومةٍ 
مف جيةٍ أُخرى نجدُ بعضَ الأساليب والممُارسات التي يقوُـ بيا معمّمو الرياضيّات داخؿ القاعة الصّفية تُسيُـ في 

إضعاؼ ميارة التفكير لدى التلبمذة، فلب يسمحُ المعمّموفَ لتلبمذتيـ بحرّية التعبير عف آرائيـ حوؿ الامتحانات 
 ، ولا يتقبّموف الأفكارَ الغريبة والخياليّة التي تصدرُ مف التلبمذة ( %36.2)والواجبات المنزليّة إلا بدرجةٍ ضعيفة 

، ممّا يُشعر التلبمذة بأفّ أفكارىـ ليس ليا قيمة، ويُسبّب ليـ الخوؼ مف التقويـ، ويُضعؼ فرص المُمارسة ( 37.2%)
مف المُعمّميف يزيدوف مف انفعاليـ  ( %60)كما أفَّ حوالي . والتجريب لدييـ، ويُزعزع ثقتيـ بأنفسيـ وبمياراتيـ التفكيريّة

 ويدعوىـ إلى عدـ المشاركة والتّردّدِ في وصرامتيـ وعبوسيـ عند الإجابة الخاطئة لمتلبمذة، ممّا يخمؽُ ليـ بيئةَ  تيديدٍ 
عندما يجيموف ( لا أعرؼ)يتردّدوف في قوؿ  ( %84.8)وىناؾ نسبةٌ كبيرةٌ مف معمّمي الرياضيّات . التّعبيرِ عف أفكارِىـ

 .  الإجابة عف استفسارات التلبمذة
في الأردف حوؿ مُمارساتِ  (2009الزعبي وآخروف، )وتتّفؽُ النتيجة المُتوسّطة ليذا المحور مم نتائج دراسة 

إلا أنَّيا تختمؼ مم نتائج دراسة . في سوريّة (2014عوض، )المُعمّميفَ المُتعمّقة بحريّة التعبير عف الرأي، ومم دراسة 
في الكويت التي بيّنت الدّور الفعّاؿ لممُعمّـ في تنمية عوامؿ التفكير الإبداعي لدى الطمبة  (2009العازمي وآخروف، )

في فمسطيف،  (2012بريي، )والمُتمثّمة في احتراـ المعمّميفَ لمطمبةِ وتقبّميـ لأفكارِىـ واحترامِيـ لآرائِيـ، ومم نتائج دراسة 
.  ( %85.37)التي أظيرَت أفَّ درجة مُمارسة المُعمّميف لحرّية التعبير عف الرأي في أثناء تدريسيـ كانت مرتفعة 

 ممُناقشة نتائج الترضيّات-
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف : نتائج الترضية ااولل-

 .(النوع)مرحمة التعميـ الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر الجنس 
متوسّطي درجات الذكور والإناث مف المعمّميف حوؿ آرائيـ  بيف إحصائيّاً  داؿيٌّ  فرؽٌ  ىناؾ كاف إذا ما لمعرفة

 فكانت  لمعيّنات المُستقّمة،(t)بالمُمارسات التي يستخدمونيا في القاعة الصّفّية لتنمية تفكير التلبمذة، اُستخدـ اختبار 
. (9) الجدوؿ رقـ كما يوضّحيا النتائج

مستوى دلالة المتوسّط بالنسبة لممُتغيّر الجنس : (9)جدول 

 التكرارالجنس 
المتوسّط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ المعياري 
لممتوسّط 

(T) 
 المحسوبة

درجة الحرّية 
قيمة الاحتماؿ 

(Sig) 
 القرار

 0,06 0,22 4,30 12 ذكور
-1.19 28 0,24 

غير 
 0,06 0,28 4,18 18 إناث داؿّ 

أي  (0,24)ومستوى الدّلالة  (-1,19)بمغت  (T)أفّ قيمة  يتبيَّف (9)مف خلبؿ قراءة نتائج الجدوؿ رقـ     
، وىي قيمة غير دالّة إحصائياً، ممّا يُشير إلى عدـ وجود فروؽ في درجة مُمارسة مُعمّمي الرياضيّات (0,05)أكبر مف 

لمصّؼ السادس مف مرحمة التعميـ الأساسي لأساليب تنمية التفكير لدى التلبمذة مف وجية نظرىـ تُعزى لمتغير الجنس، 
. وىذا يثبت صحّة الفرضية الأولى لمدّراسة
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وقد يعودُ ذلؾ إلى تشابو العوامؿ التي تؤثّر في المُمارسات الصّفية لممدرّسيف والمدرّسات عمى حدٍّ سواء، مف 
حيث المنياج، وطبيعة عرض المحتوى، والوقت المُخصّص لمحصّة الدّراسية، وأساليب وطرائؽ التدريس المُتبعة، ىذا 

. إضافةً إلى أفَّ كلب الجنسيف مف المعمّميف يخضعوف لبرامج إعداد وتأىيؿ واحدة
في  (2010الشديفات، )في فمسطيف، ودراسة  (2010عبد الجواد، )وتتّفؽُ نتيجة ىذه الدراسة مم نتيجة دراسة 

في فمسطيف، الػتي أظيرت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (2013عودة، )وتختمؼ مم نتيجة دراسة . الأردف
. متوسّطي درجات المُعمّميف والمُعمّمات في مُمارساتيـ المُشجّعة عمى ميارات التفكير الإبداعي ولصالح المُعمّمات

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ : نتائج الترضية الثانية 
  .(الشيادة العمميّة)السادس مف مرحمة التعميـ الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر المؤىّؿ العممي 

؛ إذ إفَّ مجاؿَ المؤىّؿ العممي يُقسَـ إلى One way ANOVAوللئجابة عف ىذه الفرضيّة استُخدِمَت طريقة 
جازة جامعيّة، ودبموـ التأىيؿ التربوي: ثلبثة مستويات وقد أدرجت النتائج في الجدوؿ رقـ . معيد إعداد المعمّميف، وا 

(10):  
 مستوى دلالة المتوسّط بالنسبة لممُتغيّر المؤهّل العلمي: (10)جدول 

المؤىّؿ 
العممي 

التكرار 
المُتوسّط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

مصدر 
التبايف 

مجموع 
المربعات 

درجة 
 الحرية

متوسط 
المربعات 

قيمة 
F 

قيمة 
الدلالة 

القرار 

معيد 
إعداد 

المعمّميف 
4 4,08 0,40 

بيف 
المجموعات 

0,32 6 0,05 

0,70 0,60 

غير 
دالة 

إحصائ
ياً 

إجازة 
 0,26 4,13 24جامعيّة 

داخؿ 
المجموعات 

دبموـ  0,07 23 1,63
التأىيؿ 
التربوي 

2 4,62 0,20 

  29الكمي  1,95 0,25 4,27 30المجموع 
غير دالة إحصائياً، ممّا يُشير إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  (F)أفَّ قيمة  (10)يلبحظ مف الجدوؿ رقـ 

في درجة مُمارسة معمميّ الرياضيّات لمّصؼ السادس في أساليب تنمية التفكير مف  (0,05)إحصائية عند مستوى دلالة 
. وىذا ما يدعو إلى قبوؿ الفرضية الصفريّة. وجية نظرىـ تعزى لمتغير الشيادة العمميّة التي يحمميا المُعمّـ

أي لـ يؤثّرْ مُتغيّرُ المؤىّؿِ العمميِّ في تقدير المعمّميفَ لتمؾ الميارات بسبب عدـ التركيز في كؿ مف برامج 
الإعداد العممي أو التأىيؿ التربوي عمى تمؾ الميارات؛ إذ لا ييتّـُ أي مف تمؾ البرامج بتدريب المعمّميف عمى توظيؼ 
كسابيـ  نما يتركّز الاىتماـ في ىذه البرامج عمى تدريبيـ عمى التدريس بشكمو التقميدي وا  تمؾ الميارات في تدريسيـ، وا 

. مياراتو مف تخطيط وتنفيذ وتقويـ
 (2009الزعبي وآخروف، )في الأردف، ودراسة  (2010الشديفات، )وتتّفؽ نتيجة ىذه الدراسة مم نتائج دراسة 

.  في فمسطيف (2013عودة، )في الأردف، ودراسة 
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تقييـ أساليب مُعمّميّ الرّياضيّات لمصّؼ السادس مف : نتائج الترضية الثالثة-
. مرحمة التعميـ الأساسيّ لتنمية التفكير تُعزى لمُتغيّر سنوات الخبرة

؛ إذ إفَّ مجاؿ الخبرة يُقسَـ إلى ثلبثة One way ANOVAوللئجابة عف ىذه الفرضيّة استُخدِمَت طريقة 
: (11)مستويات، وأدرجت النتائج في الجدوؿ رقـ 

مستوى دلالة المتوسّط بالنسبة لممُتغيّر سنوات الخبرة في التدريس : (11)جدول 
سنوات 
الخبرة 

التكرار 
المُتوسّط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

مصدر 
التبايف 

مجموع 
المربعات 

درجة 
 الحرية

متوسط 
المربعات 

قيمة 
F 

قيمة 
الدلالة 

القرار 

1-5 16 4,21 0,28 
بيف 

المجموعات 
0,04 2 0,02 

غير دالّة  0,73 0,31
إحصائياً 

6-10 10 4,28 0,21 
داخؿ 

المجموعات 
1,91 27 0,07 11 

فأكثر 
4 4,18 0,31 

  29 1,95الكمي  0,25 4,22 30المجموع 
غير دالّة إحصائيّاً ممّا يُشير إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  (F)أف قيمة  (11)يلبحظ مف الجدوؿ رقـ 

في درجة مُمارسة معمميّ الرياضيّات لمصؼ السادس لأساليب تنمية التفكير مف  (0,05)إحصائية عند مستوى دلالة 
. وجية نظرىـ تعزى لمتغير الخبرة في التدريس، وىذا ما يدعو إلى قبوؿ الفرضية الصفريّة

وبناءً عميو، فإفَّ عدد سنوات الخبرة التي قضاىا المُدرّس في التدريس لـ تؤثّرْ عمى نموّه الميني، بؿ اكتفى بما 
اكتسبو في برامج الإعداد والتأىيؿ، وأصبح يُمارس مينتو بنفس الشكؿ والأسموب والطريقة مف سنة لأخرى مف دوف 

تطوير أو تنمية معارفو ومف دوف الاطلبع عمى المُستجدّات التربوية سواء في الكتب الجديدة الإصدار أو عمى شبكة 
الإنترنت، فبات وكأنَّو يُكرّر سنوات خدمتو، وىذا ما أدّى إلى عدـ وجود فروؽ في درجة مُمارسة تمؾ الميارات تُعزى 

التي أثّرت  (الأزمة الراىنة)وقد يعود السّببُ أيضاً إلى المُستجدّات عمى السّاحة المحمّيّة . لمتغير الخبرة في التدريس
. عمى سياسة التعميـ

 (2010الشديفات، )في فمسطيف، ودراسة  (2012بريي، )وتتّفؽ نتيجة ىذه الدّراسة مم النتائج الكمّية لدراسة 
في فمسطيف، التي أظيرت  (2010عبد الجواد، )في الأردف، بينما تختمؼ مم نتائج دراسة  (2009الزعبي وآخروف، )وَ 

وجود فروؽ دالّة إحصائيّاً في درجة مُمارسة مُعمّمي المّغة العربية لأساليب التفكير الإبداعي وفقاً لمخبرة التدريسيّة 
 .  سنوات10ولصالح المُعمّميف مف ذوي خبرة أكثر مف 

 
 :الاستنتاجات والتوصيات

تطويرُ دليؿِ مُعمّميِّ الرّياضيّات لمصّؼِ السادس مف مرحمةِ التعميِـ الأساسيِّ ليتضمّفَ أنشطةً ومُمارساتٍ تستدعيَ تنمية -
 .التفكير لدى التلبمذة

تطويرُ برامج إعداد وتدريب المُعمّميف لتتضمّف أمثمة تطبيقية وميارات عمميّة لتفعيؿ دور المُعمّـ في تنمية التفكير لدى -
 .التلبمذة

 .عقدُ دورات تدريبية لممُعمّميف في أثناء الخدمة لتفعيؿ وتطبيؽ المُمارسات التدريسية المُشجعة عمى تنمية التفكير-
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عوف ويُسيِموف في تنمية التفكير لدى تلبمذتيـ-  .تشجيمُ التجارب الإبداعية لممُعمّميف الذيف يُشجِّ
إجراءُ دراساتٍ مُماثمةٍ باعتماد بطاقةِ الملبحظةِ كأداةٍ لمحصوؿِ عمى النتائج، ودراساتٍ في مراحؿ تعميميّة مختمفة -

كمرحمة التعميـ الثانوي، ومم معمميِّ موادٍ دراسيةٍ مختمفةٍ، ومف وجية نظر التلبمذة أنفسيـ، والقياـ بدراسة لتعرّؼ دور 
 .الإدارة المدرسية في تعزيز جيود المُعمّـ لتنمية التفكير لدى التلبمذة
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