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 ممتبّص  
 

الكشؼ عف مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ القصّة مف وجية ىدؼ البحث الحالي إلى 
مربّية مف مربّيات رياض الأطفاؿ في مدينة طرطوس، بنوعييا الرسمية  (198)وقد تكوّنت عينة البحث مف نظرىف، 

اعتمدت الباحثة في ىذا البحث المنيج الوصفي لموصوؿ إلى النتائج، . 2015/2016والخاصة لمعاـ الدراسي 
.  واستخدمت الاستبانة كأداة لمبحث صُمّمت مف قبميا وحُكّمت مف قبؿ مجموعة مف المتخصّصيف

توصّؿ البحث إلى أفّ امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ القصّة جاء بدرجة متوسّطة وذلؾ في 
إضافة إلى وجود فروؽ دالة مجالي التحضير لمقصّة ومناقشتيا بعد السرد، وبدرجة مرتفعة في مجاؿ سرد القصّة، 
تابعية الروضة، )ة تبعاً لمتغيري إحصائياً في آراء مربّيات رياض الأطفاؿ حوؿ مدى امتلاكيفّ ميارة استخداـ القص

وذلؾ لصالح الرياض الرسمية والمربيات ذوات الخبرة ست سنوات فأكثر، كما بيّنت النتائج عدـ وجود فروؽ  (الخبرة
. دالة إحصائياً في آراء المربّيات تبعاً لمتغيّر المؤىّؿ العممي والتربوي

 
. مربّية رياض الأطفاؿ، الميارة، القصّة: الكممات المطتاحية
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  ABSTRACT    

 

The current research aimed to show the extent of nursery nurses’ possession of 

storytelling skill from their perspectives. The research sample consisted of 198 nurses from 

both official and private nurseries in Tartous City in the academic year of 2015/2016. In 

this research the researcher adopted the descriptive approach to get the results, and she 

used, as a research tool, a questionnaire designed by her and edited by a group of 

specialists.  

The results showed that the nursery nurses had the skill of storytelling at a fair degree 

in the terms of both the preparation of the story and its discussion after telling it at a high 

degree in the terms of storytelling. In addition, there are statistically significant differences 

in the perspectives of the nursery nurses about how much they have the skill of storytelling 

according to both variables of the nursery’s affiliation and experience on the behalf of the 

official nurseries and nurses with experience of six years or more. The results also showed 

that there are no statistically significant differences in the perspectives of nurses according 

to the variable of scientific and educational qualification. 
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  ملدبّمة
تعدّ مرحمة الطفولة مف أىّـ مراحؿ النمو الإنساني مف حيث تأثيرىا في تحديد معالـ الشخصية الناجحة لدى 
الفرد في المستقبؿ؛ كونيا تمثّؿ الفترة التي تتفتح فييا معظـ قدرات الطفؿ واستعداداتو، كما يكتسب السمات السموكية 

والعادات التي يصعب تغييرىا فيما بعد، ويرى عالـ النفس الأمريكي إريؾ أريكسوف أفّ ىذه المرحمة مف مراحؿ النمو ليا 
مزايا ىائمة، كما أفّ ليا أخطاراً جسيمة فلا يكوف الفرد مستعدّاً في أي وقت مف حياتو ليتعمّـ بشغؼ وسرعة أكثر مف 

انطلاقاً مف ىذه الحقائؽ كاف لابدّ مف الاستمرار في تطوير إمكانات . (15، 2010بدر،)استعداداه في ىذه الفترة 
الطفؿ وقدراتو، وتوجيييا بما يحقّؽ الأىداؼ التربويّة المطموبة، ويضمف النمو السميـ والمتوازف لمطفؿ؛ وذلؾ ليس فقط 
نّما أيضاً مف خلاؿ استخداـ استراتيجيّات وطرائؽ فعّالة وتوظيؼ  مف خلاؿ إعداد المناىج المناسبة لطفؿ الرّوضة، وا 

إضافة إلى ذلؾ فإفّ نمو قدرات الطفؿ يرتبط بالخبرات المتنوّعة التي . أنشطة متنوّعة مف شأنيا تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة
وتتنوّع طريقة تقديـ الخبرات لمطفؿ ما بيف . يتعرّض ليا، لذلؾ لابد مف إغناء البيئة المحيطة بالمثيرات المختمفة

المسرحية والقصة واستخداـ الألعاب والأنشطة المتنوّعة؛ وىذا يتوقّؼ عمى طبيعة الخبرة المقدّمة وميوؿ الأطفاؿ 
. والتجييزات المادية الموجودة في الرّوضة

تعتبر القصّة وسيمة ميمّة مف وسائؿ تنشئة الطفؿ، فقد بيّف عمماء النفس والتربية أفّ الكثير مف أىداؼ التربية "
يمكف أف تتحقّؽ عف طريؽ القصة؛ نظراً لإقباؿ الطفؿ عمى القصّة ورغبتو في قراءتيا والاستماع إلييا، ومحاولتو 

ىذا ما أكّدتو العديد مف الدراسات كدراسة آؿ مراد وحسو . (39، 2012دكاؾ، )" تقمّص مواقفيا ومحاكاة شخصياتيا
حوؿ أثر استخداـ برنامج القصص الحركيّة في تنمية الجانب الخمقي لدى أطفاؿ الرياض، ودراسة الشكؿ  (2008)
( 2015محمد، )حوؿ فاعمية القصة كأسموب تعميمي في تنمية المفاىيـ الرياضية لأطفاؿ الرياض، ودراسة  (2011)

حوؿ درجة فاعمية استراتيجية القصة في تنمية بعض الميارات الحياتية، وغيرىا مف الدراسات التي أكّدت الدور 
كسابو العديد مف الميارات وقد جاء مف ضمف التوصيات التي . الإيجابي لمقصة في تنمية الطفؿ مف جميع النواحي وا 

دعت إلييا الدراسة التي أجرتيا المنظمة العربية لمثقافة والعموـ لمتربية في مرحمة رياض الأطفاؿ التوصية التي تدعو 
الجبوري، )إلى الاىتماـ بالقصة نظراً لدورىا الرئيس في تنمية الخياؿ الذي ىو جوىر الإبداع في عصر العمـ والثقافة 

أف لمربّية الروضة دور رئيس في نجاح الأسموب القصصي في رياض الأطفاؿ  (2006)وترى ىيبر . (518، 2007
ابتداءً مف لحظة اختيار القصة وفؽ المعايير الملائمة نمائياً إلى إعداداىا، ومف ثّـ تقديميا للأطفاؿ وفؽ الطرائؽ 

واستخداـ القصّة في التربية ففّ إذا أجادتو المربّية سما بالقصّة، وزاد في قيمتيا، وفي تمتّع الأطفاؿ بيا . المناسبة
، فميما كانت القصة التي تقدّميا المربّية للأطفاؿ غنية بالقيـ والاتّجاىات الإيجابية، لف تؤدي (2008توفيؽ؛ خمؼ، )

الفائدة المرجوة مالـ تتمتّع المربّية بالميارة في اختيار القصّة المناسبة لمطفؿ ولمخبرة المراد توصيميا، إضافة إلى الميارة 
في سرد القصة عمى مسامع الأطفاؿ، واستخداـ التعبيرات والحركات وكافّة الوسائؿ التي تجعؿ الطفؿ يعيش القصّة 

وكأنّو أحد شخصياتيا، وبالتالي نضمف تحقيؽ النتائج المطموبة لتربية الطفؿ وتحقيؽ الأىداؼ التي تسعى الروضة إلى 
.  تحقيقيا

.  وسوؼ يبحث البحث الحالي مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ القصّة مف وجية نظرىفّ 
 مشكمة البحث

 لاحظت الباحثة مف خلاؿ الزيارات الميدانية التي قامت بيا لأكثر مف روضة في مدينة طرطوس، غياباً 
واضحاً لمتوظيؼ الفعّاؿ لقصص الأطفاؿ في البرنامج اليومي لمروضة؛ حيث يتـ استخداـ القصّة بشكؿ عشوائي وغير 
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مخطّط، ودونما ىدؼ تربوي واضح؛ وفي أغمب الأحياف تمجأ المربّيات في نياية اليوـ المدرسي إلى سرد بعض 
القصص لضماف ىدوء الأطفاؿ وتعبئة الوقت، بينما تكتفي مربّيات أخريات بسرد قصص بغرض التقديـ لمحروؼ 

وىذه القصص بشكؿ عاـ تكوف ركيكة وغير مناسبة لمستوى الأطفاؿ واىتماماتيـ، مع غياب عنصر التشويؽ . الجديدة
. والإبداع في أسموب عرض وتقديـ القصّة، الأمر الذي يجعؿ مف القصّة ضرباً مف الميو دونما فوائد تربوية للأطفاؿ

حوؿ تصوّرات مربّيات رياض الأطفاؿ نحو قراءة القصص للأطفاؿ، وجد أف  (2014إحميدة، )وفي دراسة أجراىا 
درجة تقدير المربّيات لممارساتيف في قراءة القصص للأطفاؿ جاءت متوسّطة، وكما كشفت الدراسة عف بعض 

المشكلات التي تواجو المربّيات في قراءة القصص للأطفاؿ، كاف أبرزىا ضيؽ الوقت وعدـ ملاءمة بناء الروضة 
.  لممارسة تمؾ الاستراتيجية

وسيمة فعّالة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة؛ إذ تساعد وانطلاقاً مف أىمية القصّة في حياة الطفؿ باعتبارىا 
 ومف الزيارات الميدانية التي قامت بيا الباحثة، ،(75، 2003عبد الكافي، )عمى تكويف الشخصية المتكاممة للأطفاؿ 

عمى –وعمى الرغـ مف الأبحاث الكثيرة التي أجريت حوؿ كفايات وميارات مربّيات رياض الأطفاؿ لـ تجد الباحثة بحثاً 
تناوؿ ميارة المربّية في استخداـ القصة في رياض الأطفاؿ ومدى امتلاؾ المربّيات ليذه الميارة مف وجية - حد عمميا

مف ىنا جاء ىذا البحث لمكشؼ عف مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ في مدينة طرطوس ميارة استخداـ . نظرىفّ 
:  وتتمخّص مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس الآتي. القصة مف وجية نظرىف

ة من وجية ننرىن؟  ما مدد امتتك مرببّيات رياا االأطال ميارة استتدام اللقبّ
 

أىمبّية البحث وأىدافو 
:  تنبع أىمّية البحث مف النقاط الآتية

أىمّية مرحمة رياض الأطفاؿ وحساسيتيا بالنسبة لمطفؿ، وعمى الرغـ مف تعدّد الأبحاث التي تناولت ىذه  -1
 .المرحمة ما زلنا بحاجة إلى المزيد انطلاقاً مف الأثر الكبير ليذه السنوات عمى مستقبؿ الطفؿ

أىمّية القصة في حياة الطفؿ والتي لا تقتصر وظيفتيا عمى تنمية الجانب المغوي فقط، بؿ توظيفيا ودمجيا  -2
 . في جميع أنشطة رياض الأطفاؿ لتنمية شخصية الطفؿ معرفياً واجتماعياً وحسياً وحركياً 

ضرورة امتلاؾ مربّيات الروضة ميارة استخداـ القصة لضماف تحقيؽ الفائدة التربوية المرجوة مف القصص  -3
 . المقدّمة لأطفاؿ الرياض
 إلى تعرّؼ مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ في مدينة طرطوس ميارة استخداـ القصّة مف وييدف البحث

. وجية نظرىفّ 
أسئمة البحث 

:  يسعى البحث للإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي
ما مدد امتتك أفراد عينة البحث من مرببّيات رياا االأطال ميارة استتدام اللقة؟ 

فرضيات البحث 
( 0.05)تـ اختبار الفرضيات الآتية عند مستوى دلالة 

  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات إجابات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة
. استخداـ القصة يُعزا لمتغير تابعية الروضة
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  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّطات درجات إجابات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة
. استخداـ القصة تُعزا لمتغير المؤىؿ العممي

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّطات درجات إجابات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة
 . استخداـ القصة تُعزا لمتغير عدد سنوات الخبرة

حدود البحث 
 تـ تطبيؽ البحث في رياض الأطفاؿ الرسمية والخاصة في مدينة طرطوس: الحدود المكانية .
 أيّار مف الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي 14 نيساف وحتّى 3 الفترة الزمنية الممتدة مف :الحدود الزمانية 

2015/2016 .
 جميع المربّيات المسجّلات في رياض الأطفاؿ في مدينة طرطوس لمعاـ الدراسي :الحدود البشرية 

 (.2015/2016مديرية التربية في طرطوس، دائرة التعميـ الخاص، )مربية  (1090) والبالغ عددىفّ 2015/2016
 اقتصر البحث الحالي عمى تعرّؼ مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ :الحدود الموضوعية 

.  القصّة مف وجية نظرىف
مقلأمحات البحث وتعريطاتو الإجرائية  

 الإنسانة التي تقوـ بتربية الأطفاؿ في الروضة داخؿ غرفة النشاط وخارجيا مف خلاؿ : مربية رياا االأطال
، (17، 2006مرتضى، )تعايشيا اليومي مع الأطفاؿ وتيدؼ مف خلاؿ عمميا إلى تحقيؽ الأىداؼ التربوية لمروضة 

.  وقد تبنّت الباحثة ىذا التعريؼ كتعريؼ إجرائي ليذا البحث
 عمؿ فنّي يمنح الطفؿ الشعور بالمتعة والبيجة، كما : "القصّة بأنّيا (59، 2009حطيبة، ) تعرؼ :اللقة

ثارة خياؿ الطفؿ، وقد تتضمّف غرضاً أخلاقياً أو عممياً أو لغوياً أو  يتميّز بالقدرة عمى جذب الانتباه والتشويؽ، وا 
 ".ترويحياً، وقد تشمؿ ىذه الأغراض كمّيا أو بعضيا

ة إجرائياً بأنيا القصّة المستخدمة مف قبؿ المربّية والتي تقدـ لطفؿ الروضة وتتمّف خبرات متنوّعة : وتعربّف اللقبّ
 . (الخ....لغوية، اجتماعية، ثقافية، فنية )

 بأنّيا القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ يحدّده مقياس مطوّر ليذا الغرض،  (2006) يعرّفيا سعادة :الميارة
 . وذلؾ عمى أساس مف الفيـ والسرعة والدقّة

 ة خطوات معيّنة تتّبعيا مربّية الروضة قبؿ سرد القصة :  بأنّياإجرائيبّاً وتعرّؼ : الميارة في استتدام اللقبّ
وأثناء السرد وبعده بالإضافة إلى اتّباع أسموب معيف لمسرد بيدؼ تحقيؽ اليدؼ المرجو مف القصة بالإضافة إلى تنمية 

.   ميارات وخبرات الطفؿ
منيجية البحث 

اعتمدت الباحثة في معالجة موضوع البحث عمى المنيج الوصفي، والذي يتناوؿ أحداثاً أو ظواىر معينة  
ويقصد بالمنيج الوصفي تحديد ووصؼ الحقائؽ المتعمقة بالموقؼ الراىف، . بالدراسة كما ىي دوف التدخؿ في مجرياتيا

واستخلاص معمومات عف موضوع معيف وييدؼ إلى عمؿ ووصؼ لسمات فرد ما، أو موقؼ معيف أو جماعة معينة 
كما أنّو يتضمّف دراسة وتحميؿ وتفسير . (64، 2011منصور وآخروف، )باستخداـ فرضيات مبدئية عف ىذه السمات 

الظاىرة مف خلاؿ تحديد خصائصيا وأبعادىا وتوصيؼ العلاقات بينيا، بيدؼ الوصوؿ إلى وصؼ عممي متكامؿ ليا 
 (.100ت، .جيدير، د)
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مجتمع البحث وعيبّنتو 
مربّية،  (1090)يتكوّف مجتمع البحث مف جميع مربّيات رياض الأطفاؿ في مدينة طرطوس، والبالغ عددىف 

مربّية في الرياض الخاصة  (598)مربّية في الرياض الرسمية ونقابة المعمميف، والاتحاد النسائي، و (492)موزعة إلى 
مف  (%20) سحبت عينة عشوائية طبقية بنسبة (.2015/2016مديرية التربية في طرطوس، دائرة التعميـ الخاص، )

 منيا  استُرجعمربّية تـ توزيع الاستبانة عمييف، وقد (218)، وقد بمغت (عامة، خاصة)مجتمع الرياض وفقاً لتابعيتيا 
.  مربّية(198)استبانة، تـ استبعاد ثمافٍ منيا لعدـ صلاحيتيا لمتحميؿ الإحصائي، وبذلؾ أصبحت العينة  (206)

. إلى توزّع عيّنة البحث حسب المتغيّرات المدروسة (1)ويشير الجدوؿ 
 

 حسب المتغيرات المدروسةعينة البحث توزع (1 )جدول
عدد سنوات الخبرة المؤىؿ العممي والتربوي تابعية الروضة  

المجموع  إجازة ثانوية خاصة عامة 
 جامعية

دبموـ تأىيؿ 
تربوي 

 3أقؿ مف 
سنوات 

 6 إلى 3مف 
 سنوات

 سنوات 6
 فأكثر

 198 67 75 56 47 107 44 130 86العدد 
% 100% 33.8% 37.9% 28.3% 23.7 %54% 22.2% 65.7% 34.3% النسبة

  
أداة البحث  

بعد الاطلاع عمى الميارات التي يجب أف تمتمكيا مربّيات الرياض والمتعمقة باستخداـ القصّة، ومف خلاؿ 
 قامت الباحثة بإعداد استبانة موجية بالدراسات السابقة، والاطّلاع عمى الأدبيات التربوية في ىذا المجاؿ،الاستعانة 

لعينة البحث مف مربيات الرياض بيدؼ معرفة مدى امتلاكيفّ ميارة استخداـ القصة مف وجية نظرىفّ، حيث تضمنت 
ثانوية، إجازة )، والمؤىؿ العممي لممربّية (عاـ، خاص)تابعية الروضة : بدايةً استمارة البيانات الأولية التي تشمؿ

، وقد ( سنوات6 سنوات، أكثر مف 6 إلى3 سنوات، مف 3أقؿ مف )، وعدد سنوات الخبرة (جامعية، دبموـ تأىيؿ تربوي
: والثانيعبارات،  (9) التحضير لمقصة، ويضـ ااول: بنداً موزعاً عمى ثلاثة مجالات ىي (30)تكونت الاستبانة مف 
وقد تـ استخداـ مقياس ليكرت . عبارات (10)المناقشة بعد السرد، ويضـ : والثالثعبارة،  (11)سرد القصة، ويضـ 

: عالية): الثلاثي، وأعطي لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة وزناً مدرجاً لتقدير درجة امتلاؾ الميارة عمى الشكؿ الآتي
واعتمد أسموب التصحيح لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة عمى . (1الدرجة : ، منخفضة2الدرجة : ، متوسطة3الدرجة 

، وبالتالي تـ وصؼ درجة امتلاؾ الميارة عمى (1)الدرجة : ، أبداً (2)الدرجة : ، أحياناً (3)الدرجة : دائماً : النحو التالي
. عالية (3- 2.35)متوسطة، مف  (2.34- 1.68)منخفضة، مف  (1.67-1)مف : الشكؿ الآتي

قدق استبانة البحث 
: لمعرفة مدى صلاحية الأداة لاستخداميا تّـ الاعتماد عمى طريقتيف

قامت الباحثة بعرض الاستبانة عمى مجموعة مف المحكّميف، حيث طمب منيـ إبداء آرائيـ  :القدق الناىري. أ
وبعد الاطّلاع . حوؿ بنود الاستبانة، مف حيث سلامة الصياغة المغوية ووضوح البنود ومدى مناسبتيا لموضوع البحث

عمى اقتراحات المحكّميف تـ إجراء التعديلات التي أشاروا إلييا، حيث تّـ حذؼ بعض البنود، وتعديؿ البعض الآخر 
 . عبارة موزّعة إلى ثلاثة مجالات (30)لتصبح بشكميا النيائي مكوّنة مف 
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مجاؿ مف مجالات  كؿ درجة الارتباط بيف معاملات الصدؽ البنائي، حسبت مف  لمتأكد:القدق البنائي. ب
 كما ىو موضح في مربّية مف خارج العيّنة الأساسية( 26)الاستبانة والمجالات الأخرى، عمى عينة استطلاعية بمغت 

مجاؿ مف مجالات الاستبانة والمجالات  كؿ بيف ارتباطية علاقة وجود ومف خلاؿ قراءة الجدوؿ يُستنتج. (2)الجدوؿ 
 . الداخمي الاتساؽ مف بدرجة عالية تتمتع الاستبانة أفنَّ  أي. (0.92 - 0.32) الارتباط معاملات الأخرى، وقد تراوحت

 
الكمية  مجالات الاستبانة والدرجة مجال من كل درجة بين الارتبالأ معامل (2)جدول 

معامؿ الارتباط ومستوى / المجاؿ
 الدلالة

المناقشة بعد  سرد القصة التحضير لمقصة
 السرد

الدنَّرجة الكمية 

معامؿ  التحضير لمقصة
الارتباط 

1 0.51(**) 0.32(**) 0.71(**) 

مستوى 
 0.000 0.000 0.000 الدلالة 

معامؿ  سرد القصة
الارتباط 

 1 0.78(**) 0.92(**) 

مستوى 
الدلالة 

  0.000 0.000 

معامؿ  المناقشة بعد السرد
الارتباط 

  1 0.86(**) 

مستوى 
الدلالة 

   0.000 

معامؿ  الدنَّرجة الكمية
الارتباط 

   1 

 (:3) تـ حساب معاملات الثبات بطريقتيف، وذلؾ عمى النحو الوارد في الجدوؿ رقـ :ثبات استبانة البحث
 تـ استخراج قيـ معامؿ ثبات الأداة لتقدير درجة (:Cronbach Alpha)لأريلة معادلة ألطا كرونباخ  –أ 

وبالتالي فإفّ قيـ المجالات المذكورة عالية ومقبولة إحصائياً للاستبانة ككؿ،  (0.89)بمغت التجانس وانسجاـ البنود، وقد 
 . كمؤشر عمى ثبات بنود الاستبانة

، قُسِّمت إلى نصفيف متعادليف، يضّـ الاستبانةلحساب ثبات  (:Split - half)لأريلة التبّجزئة النقطيبّة - ب
الأوؿ البنود الفرديّة، والثاّني يضـ البنود الزّوجية، واحتُسِبت مجموع درجات النّصؼ الأوّؿ، وكذلؾ مجموع النّصؼ 

 الذي يتبيّف ،(3) كما ىو موضح في الجدوؿ ،(Person)الثاّني مف الدّرجات وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف 
ثبات نصؼ المقياس، ثّـ جرى تعديؿ طوؿ البعد باستخداـ معادلة  للاستبانة ككؿّ، وىو يُمثّؿ (0.805)منو أنّو يُساوي 
تباط غوتماف ر، كما حسب معامؿ الا(0.892)، فتبيّف أفّ معامؿ الثبّات بمغ  (Spearman-Brown)سبيرماف براوف

(Guttman)، وىي قيمة مقبولة لأغراض البحث الحالي، وىذا يؤكد ثبات الاستبانة. (0.93) وقد بمغ . 
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 يوضح معامل ثبات مجالات أداة البحث بلأريلتي التبّجزئة النبّقطيبّة وألطا كرونباخ (3)الجدول 

العدد المجاؿ 
الارتباط قبؿ 

 التّعديؿ
الارتباط بعد 

 التّعديؿ
غوتماف 

 ألفا كرونباخ

 0.83 0.91 0.95 0.9 9 التحضير لمقصة
 0.76 0.92 0.92 0.92 11 سرد القصة

 0.79 0.9 0.9 0.83 10 المناقشة بعد السرد
 0.89 0.93 0.94 0.88 30الدنَّرجة الكمية 

 معادلة سبيرماف  لموصوؿ إلى نتائج البحث تـ استخداـ:ااساليب الإحقائية المستتدمة  - 
لمعينات المستقمة،  (t) اختبار  كما استخدـ،(Guttman)، ومعامؿ الاتباط غوتماف  (Spearman-Brown)براوف

لممقارنات البعدية، وقد تـ  (Scheffe)، واختبار شيفيو (One Way ANOVA)واستخدـ تحميؿ التبايف الأحادي 
".  SPSS"تحميؿ نتائج التطبيؽ باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية 

الإلأار الننري 
ة، تعريطيا وأىمبّيتيا في حياة اللأطل ففّ : بأنّيا (2015العريناف، ) تعرّؼ ىدى قناوي القصّة كما ورد في :اللقبّ

أفّ قصّة  (2000)ويرى زلط . مف فنوف الأدب لو خصائصو، ومكوّنات بنائو التي مف خلاليا يتعمّـ الطفؿ ففّ الحياة
الأطفاؿ لوف أدبي وقرائي متعدّد المضاميف، يكتبيا الكبار للأطفاؿ، وتشتمؿ عمى عناصر بناء القصّة عند الكبار 

ويراعي كاتب القصة تبسيط  (الفكرة، البناء والحبكة، الشخصيات، الحدث، البيئة الزمانية والمكانية، الأسموب والنياية)
.   تمؾ العناصر لتناسب المراحؿ والخصائص العمرية النمائية عند الأطفاؿ

عيسوي، )تأخذ القصّة مكانة خاصة في الأدب الموجّو لمطفؿ، إذ أنّيا النمط الأدبي الأكثر شيوعاً وتداولًا 
ثارة لتفكيرىـ واستثارة  (4، 2004 وىي مف أكثر الفنوف الأدبية ملاءمة لميوؿ الأطفاؿ ومف أشدّىا تأثيراً في سموكيـ، وا 

لعواطفيـ وىي بما تحممو مف أفكار متعددة وخبرات متنوّعة، وما تدعو إليو مف قيـ وتقاليد أصيمة بأسموب غير مباشر 
العريناف، )إنّما تدفع بالطفؿ إلى طريؽ النشأة الصحيحة، وتضع المبنات الأولى في بناء شخصيتو وتحديد ىويّتو 

عجاب، ويعدّ بعض عمماء النفس مرد . (16، 2015 والقصّة مف ألواف الأدب التي يقبؿ عمييا الأطفاؿ بشغؼ وا 
إعجاب الأطفاؿ بالقصص والحكايات إلى أنّيا لوف مف ألواف المعب الإييامي الذي يحتاج إليو الأطفاؿ احتياجاً شديداً، 

فمع تطوّر قدرة الطفؿ عمى . (119، 2004إسماعيؿ، )نظراً لتشبّع الأطفاؿ بعنصر الخياؿ وقدرتيـ عمى التجسيد 
الاستماع وتفسير الكممات واستعماليا تأتي المتعة بالاستماع إلى القصص، حيث تمثّؿ الأنشطة القصصية المقدّمة في 

ثارة تفكيرىـ وتساؤلاتيـ، فالقصص التي تروييا مربّية  الروضة نبعاً فيّاضاً يمكف مف خلالو تنمية خياؿ الأطفاؿ وا 
الروضة، والتي يكوف أبطاليا مثلًا مف الطيور والحيوانات والتي تتحدّث عمى لساف الإنساف تمثّؿ أدوات ىامة لتنشيط 

ثراء نموّىـ العقمي؛ حيث أكّدت الدراسات  ( Edie Garvie, 1990)ودراسة  (Lowenthal, 1997)خياؿ الأطفاؿ وا 
التي تناولت خصائص التفكير والنمو المغوي عند الأطفاؿ أف تفكير الأطفاؿ يتصؼ بجانب كبير مف الخياؿ، كما أفّ 

أحاديثيـ تنطوي عمى جانب كبير مف الخياؿ، كما أف معظـ الأطفاؿ لدييـ ميؿ طبيعي للاستماع لمقصص بانتباه بالغ، 
.  لذلؾ فيي وسيمة جيّدة لإثراء محصوليـ المغوي، وتعمّـ تراكيب لغوية جديدة ومختمفة

      كما أفّ القصّة كخبرة غير مباشرة، تساعد الطفؿ عمى تعمّـ ما في الحياة مف خير وشر، وتمييز الصواب 
والخطأ والجميؿ والقبيح والقدرة عمى اتّخاذ القرار بما يساعد عمى تكويف شخصيتو وتوجيو سموكو، وذلؾ عف الطريؽ 
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ولا تتحقؽ ىذه الفوائد إلا إذا ارتقت القصة بعناصرىا . (125، 2006أحمد، )التحكّـ في نوع الخبرات المقدّمة لمطفؿ 
الفنّية إلى المستوى المطموب، ونجحت في جذب انتباه الطفؿ وشدّه إلييا حتى نيايتيا، كما أف القصّة التي تناسب 
مرحمة عمرية قد لا تناسب مرحمة أخرى؛ فما ىي الميارات الواجب امتلاكيا مف قبؿ مربيات رياض الأطفاؿ عند 

استخداميف لأسموب القصّة في التربية؟  
 يعدُّ سرد القصّة مف قبؿ المربية مف أىـ أساليب :ميارة المرببّية في استتدام اللقة في مرحمة رياا االأطال

تقديـ القّصّة للأطفاؿ، حيث يتيح السرد لممربّية فرصة التأثير في الطفؿ باستخداـ التأثيرات الصوتية في إبراز مواقؼ 
(. 50، 2007أبو الشامات، )القصّة وشخصياتيا، كما أفّ سرد القصّة يتخطّى حاجز معرفة الطفؿ لمقراءة والكتابة 

ويجب عمى مربّية الروضة مراعاة بعض الأمور في استخداـ الأسموب القصصي مع الأطفاؿ سواء في الإعداد 
.  والتحضير لمقصّة، أـ في سردىا للأطفاؿ إضافة إلى مناقشة القصّة بعد السرد مع الأطفاؿ

دياب، )الخطوة الأولى في استخداـ الأسموب القصصي ىو اختيار القصّة ويشير : الإعداد لسرد اللقة
إلى أفّ اختيار القصّة يعتبر عاملًا ىاماً مف العوامؿ التي يتوقّؼ عمييا نجاح القصّة؛ فيناؾ عدّة  (173، 1997

عوامؿ تجعؿ القصّة المختارة جيّدة وذلؾ بأف تكوف القصّة ذات موضوع واحد واضح ومحدّد، وأف يكوف لمقصّة عنواف 
تُعرؼ بو ومشتقاً مف بيئة الطفؿ وأف يكوف العنواف حسّياً غير مجرّد يحمؿ الفرح والبيجة، كما يجب أف تتوافر في 

يضاؼ إلى ذلؾ . القصّة عناصر الإثارة والتشويؽ لتشد انتباه الطفؿ وأف تكوف القصّة قميمة الشخصيات بسيطة الحبكة
قابمية القصّة لمتمثيؿ والتعبير عنيا في أثناء روايتيا، والأىـ مف ذلؾ كمّو أف تحتوي القصة عمى فائدة تربوية وأف تكوف 
ملائمة لمستوى الأطفاؿ وقدراتيـ الفكرية؛ حيث أفّ القصّة تفقد قيمتيا وقابمية الاستماع إلييا مف طرؼ الأطفاؿ حينما 

أف عمى المربّية قراءة القصة قبؿ سردىا  (2015)ويضيؼ العريناف . تكوف في مستوى عقمي وفكري غير مناسب ليـ
عمى الأطفاؿ عدة مرات، وأيضاً تحميؿ القصّة إلى عناصرىا الرئيسة حتى يسيؿ التعامؿ معيا، وتحديد القيـ 

. والاتجاىات التي تحتوييا إضافة إلى تحديد الأىداؼ التي ترمي إلييا القصة
بعض الأمور التي يجب  (2015؛ العريناف، 2007؛ أبو الشامات، 2006أحمد، ) يذكر :التلديم والعرا

:  مراعاتيا أثناء سرد المربّية لمقصة عمى مسامع الأطفاؿ نذكر منيا الآتي
  تييئة المكاف المناسب لسماع القصّة، ليكوف باعثاً عمى الاستثارة الذىنية مف إضاءة وتيوية جيدة ويمكف أف

 .تقوـ المربّية بسر القصّة إما في غرفة النشاط أو في حديقة المدرسة أو مسرحيا
  جموس المربّية والأطفاؿ الجمسة المناسبة لسرد القصّة وأفضؿ جمسة ىي نصؼ دائرة بحيث تتيح ىذه الجمسة

 . لجميع الأطفاؿ رؤية المربّية والتواصؿ البصري معيا، وينصح بتغيير جمسة المربّية أثناء سرد القصة
 مراعاة البساطة والتسمسؿ المنطقي في سرد أحداث القصة والتركيز عمى الشخصية الرئيسة في القصة . 
  التمييد لمقصة بمثيرات معبّرة عف أحداثيا تحفز الأطفاؿ عمى الإصغاء؛ ويمكف أف يكوف التمييد مف خلاؿ

أسئمة أو الاستعانة ببعض الصور، إضافة إلى استخداـ التعبيرات الجسمية والتنويع في نبرة الصوت حسب أحداث 
 .القصة

  استخداـ لغة تناسب مستوى الأطفاؿ، ويفضّؿ استخداـ المغة العربية الفصحى المبسطة مع التركيز عمى شرح
 .بعض الكممات الجديدة أو التعبير عنيا ببعض الحركات
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نّما لابد مف :المناقشة بعد السرد  لا تنتيي ميمة مربّية الروضة بمجرد إعداد القصّة وسردىا عمى الأطفاؿ وا 
مناقشة القصّة مع الأطفاؿ لمتأكد مف تحقؽ اليدؼ الذي ترمي إليو المربّية مف القصة وذلؾ مف خلاؿ اتّباع الخطوات 

:  الآتية
  إثارة أسئمة بسيطة محدّدة وواضحة حوؿ موضوع القصّة، والإجابة عف أسئمة الأطفاؿ باختصار ووضوح كما

 .وردت في القصّة
 ربط أحداث القصة بحياة الأطفاؿ واستنتاج المغزى المراد توصيمو للأطفاؿ . 
  تكميؼ الأطفاؿ اقتراح عناويف مناسبة لمقصّة واستكماؿ أحداث ناقصة بوضع نياية مناسبة، إضافة إلى

عادة سرد القصة وتمثيؿ بعض أحداثيا  .تدريب الأطفاؿ عمى تمخيص وا 
  (.  40، 2015العريناف، )الحكـ عمى شخصيات القصّة في ضوء معايير محدّدة
 

 الدراسات السابلة
  دراسة(Lyon& Saywitz,1999) مطيوم القدق ومطيوم الكذب لدد : في أمريكا بعنوان

(. Young maltreated children’s competence to take the oath)ألأطال مرحمة ما قبل المدرسة 
 إلى استخداـ القصة في التعرّؼ عمى مفيوـ الصدؽ ومفيوـ الكذب لدى أطفاؿ مرحمة ما قبؿ ىدفت ىذه الدراسة

اعتمد . سنوات (7-4)طفلًا وطفمة تتراوح أعمارىـ ما بيف  (192) قواميا عيبّنةوقد أجريت الدراسة عمى . المدرسة
 عبارة عف برنامج مؤلؼ مف مجموعة قصص بالإضافة إلى أدوات الدراسة شبو التجريبي، وكانت المنيجالباحثاف عمى 

سنوات يقبموف كؿ أنواع  (4) إلى أفّ الأطفاؿ في سف نتائج الدراسةتوصمت . اختبار الصدؽ والكذب عند الأطفاؿ
( 5)الحديث عمى أنو صدؽ وحقيقة، فيـ لا يميّزوف بيف الصؽ والكذب في ىذه السف المبكّرة، أمّا الأطفاؿ في سف 

سنوات فقد استطاعوا أف يميّزوا بيف الصدؽ والكذب في شخصيات القصة المعروضة عمييـ، ويزداد اكتشافيـ لمكذب 
.     مع تطوّر المغة وزيادة الخبرة لدييـ

  في الكويت بعنوان الكطايات الشتقية واادائية لمعممات رياا  (2006)دراسة اليولي وآترون
الأدائية الأساسية اللازمة لمعممة  الشخصيّة  الدراسة الحالية إلى تحديد الكفاياتىدفت. االأطال في ضوء ااسموب الملأور

رياض الأطفاؿ، والتعرؼ عمى مدى توافر ىذه الكفايات لدى مجموعة مف معممات رياض الأطفاؿ، ومعرفة العلاقة بيف عدد 
. سنوات خبرتيا والمنطقة التعميمية ومتغيرات أخرى عمى العمؿ برياض الأطفاؿ وتوافر الكفايات الأدائية الأساسية لدييا

 للإجابة عف تساؤلات الدراسة، وعمى بطاقة المنيج الوقطي معممة وقد اعتمد الباحثوف عمى 66 مف عينة الدراسةتكوّنت 
 التي توصّمت إلييا ىذه الدراسة أف جميع الكفايات التعميمية بما فييا النتائج كاف مف بيف .الملاحظة كأداة لمدراسة

كما توصّمت . وىي نسبة مرتفعة جداً % 90% -81استخداـ القصة تراوحت نسبة توافرىا لدى عينة الدراسة ما بيف 
الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ دالة بيف معممات الرياض في مدى توافر الكفايات التعميمية باستثناء كفاية متغير الصفات 

. الشخصية فكانت لصالح المعممات ممف يحمموف الإجازة الجامعية
  فاعمية استتدام ققص االأطال كمقدر : في السعودية بعنوان (2007أبو الشامات، )دراسة

 الدراسة إلى التعرّؼ عمى فاعمية ىدفت. لمتعبير الطنبّي في تنمية ميارات التطكير الإبداعي لدد لأطل ما قبل المدرسة
تكوّنت . استخداـ قصص الأطفاؿ كمصدر لمتعبير الفنّي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة

طفلًا وطفمة تتراوح أعمارىـ ما بيف خمس سنوات وست سنوات ونصؼ تـ تقسيميـ إلى  (32) مف عينة الدراسة
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 عبارة عف مقياس أدوات الدراسةوكانت .  شبو التجريبيالمنيجمجموعتيف ضابطة وتجريبية حيث استخدمت الباحثة 
. لتقييـ ميارات التفكير الإبداعي في مجاؿ التعبير الفني بالإضافة إلى البرنامج القصصي المصمـ مف قبؿ الباحثة

الدراسة إلى فاعمية قصص الأطفاؿ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي حيث تفوؽ أطفاؿ المجموعة التجريبية توقمت 
الذيف طبؽ عمييـ البرنامج القصصي عمى أطفاؿ المجموعة الضابطة عمى جميع محاور مقياس ميارات التفكير 

. الإبداعي
  أثر استتدام برنامج اللقص الحركيبّة في : في العراق بعنوان (2008أل مراد وحسو، )دراسة

الكشؼ عف أثر استخداـ برنامج القصص الحركيّة في ىدف الدراسة إلى . تنمية الجانب التملي لدد ألأطال الرياا
أنثى،  (20)ذكراً و  (20) طفلًا وطفمة بواقع 40 مف عينة الدراسةتكوّنت . تنمية الجانب الخمقي لدى أطفاؿ الرياض

وقد استخدـ . إناث (10)ذكور و  (10)طفلًا وطفمة لكؿ مجموعة منيـ  (20)تّـ توزيعيـ عمى مجموعتيف وبواقع 
ىاريس لمذكاء - عبارة عف مقياس جود انؼأدوات الدراسةوكانت . التجريبي لملاءمتو لطبيعة الدراسةالمنيج الباحثاف 

:  الآتية النتائجومقياس الجانب الخمقي بالإضافة إلى البرنامج التعميمي لمقصص الحركية، وقد توصمت الدراسة إلى
حقؽ برنامج القصص الحركيّة تطوراً في تنمية الجانب الخمقي عند المقارنة بيف القياسيف القبمي والبعدي لأطفاؿ 

المجموعة التجريبيّة، كما لوحظ تفوّؽ برنامج القصص الحركيّة في تنمية الجانب الخمقي لدى أطفاؿ المجموعة التجريبيّة 
 .مقارنة بالمجموعة الضابطة

  تونيف استراتيجية التدريس باللقة في توفير بيئة : في ااردن بعنوان (2008البركات، )دراسة
 إلى تقصّي تصوّرات معممي الصؼ الأوؿ ىدفت الدراسة. قطية داعمة لتنمية الميارات المغوية لدد االأطال

عينة تكوّنت . الأساسي لتوظيؼ استراتيجية القصة في تييئة بيئة صفية داعمة لتنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ
 الوصفي التحميمي وكانت المنيجاستخدـ الباحث . معمّما ومعممة مف معمّمي الصؼ الأوؿ الأساسي (63) مف الدراسة

 حصة متمفزة لبعض أفراد العيّنة، 35 عبارة عف بطاقة ملاحظة لأداء المعمميف وذلؾ مف خلاؿ تسجيؿ أدوات الدراسة
 أفّ غالبية أفراد العينة ليس لدييـ الدراية التامة لكيفية استخداـ نتائج الدراسةأكّدت . بالإضافة إلى مقابمة مع المعمميف

كما كشفت الدراسة أف عدـ . وتوظيؼ استراتيجية القصة لخمؽ بيئة صفية قادرة عمى تنمية ميارات المغة لدى الأطفاؿ
 . تبمور تمؾ التصوّرات كاف لو أثر مباشر عمى الأداء التدريسي لممعمّـ في الغرفة الصفّية

  رات معمبّمات رياا االأطال نحو اللراءة للألأطال : في ااردن بعنوان (2014إحميدة،)دراسة تقوبّ
 إلى الكشؼ عف تصوّرات معمّمات رياض الأطفاؿ نحو القراءة بصوت مسموع ىدفت الدراسة. بقوت مسموع

أدوات الوصفي التحميمي، وكانت المنيج استخدـ الباحثاف . معمّمة (113) مف عينة الدراسةللأطفاؿ، وقد تكوّنت 
 إلى أف درجة تقدير المعمّمات لممارساتيف في نتائج الدراسةتوصّمت .  عبارة عف استبانة موجّية لممعمماتالدراسة

القراءة بصوت مسموع للأطفاؿ جاءت متوسّطة كما كشفت الدراسة عف بعض المشكلات التي تواجو المعمّمات في 
.  قراءة القصص للأطفاؿ كاف أبرزىا ضيؽ الوقت وعدـ ملاءمة بناء الروضة لممارسة تمؾ الاستراتيجية

 تعليب عمى الدراسات السابلة
لاحظت الباحثة  مف الدراسات السابقة أفّ أغمبيا ركّزت عمى دور القصّة في تنمية الجوانب المختمفة لدى 

التي  (2014)، باستثناء دراسة إحميدة (2008)، ودراسة آؿ مراد وحسّو(2007)الطفؿ؛ كدراسة أبو الشامات 
استيدفت الكشؼ عف تصوّرات معمّمي رياض الأطفاؿ نحو قراءة القصة للأطفاؿ بصوت مسموع ودراسة 
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حوؿ تقصي تصورات معممي الصؼ الأوؿ الأساسي في توظيؼ القصة لتوفير بيئة داعمة لتنمية  (2008)البركات
. الميارات المغوية للأطفاؿ

اشتركت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة باستخداميا لممنيج الوصفي كدراسة اليولي وآخروف 
، بينما البعض الآخر مف الدراسات استخدمت المنيج (2014)واستخداميا للاستبانة كأداة كدراسة إحميدة  (2006)

اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة باختيار معممي . Lyon & Saywitz( 1999)شبو التجريبي كدراسة 
، في حيف اقتصرت بعض الدراسات في عيّنتيا عمى أطفاؿ (2014)رياض الأطفاؿ عينة لمدراسة، كدراسة إحميدة 

عمى -تميّزت الدراسة الحالية بالموضوع الذي تناولتو؛ حيث لـ تجد الباحثة. (2008)الروضة كدراسة آؿ مراد وحسو 
.  دراسة تناولت الكشؼ عف مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارات استخداـ القصّة مف وجية نظرىف-حد عمميا
 

النتائج والمناقشة 
 ما مدد امتتك أفراد عينة البحث من مرببّيات رياا االأطال لميارة استتدام اللقة؟ :السؤال الرئيس

  لتعرّؼ مدى امتلاؾ أفراد عينة البحث مف مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ القصة، تـ حساب 
 :المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والأوزاف النسبية، لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانة، وجاءت النتائج كالآتي

التحضير لملقة :  ااولالمجال
لتعرّؼ مدى امتلاؾ أفراد عينة البحث مف مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة التحضير لمقصة، تـ حساب    

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والأوزاف النسبية، لكؿ عبارة مف عبارات ىذا المجاؿ وجاءت النتائج 
 :كالآتي

 حول امتتك ميارة التحضير لملقة البحث ةأفراد عين لإجابات المتوسلأ الحسابي والوزن النسبي (4)جدول 

المتوسط الػػفقرات  الرقـ
 الحسابي

الانحراؼ 
ترتيب الوزف النسبي  المعياري

 العبارة
درجة 

امتلاؾ الميارة 

اختيار قصة تتناسب وعمر الأطفاؿ   .1
 مرتفعة 1 90 0.72 2.7وقدراتيـ المغوية والعقمية 

 مرتفعة 1 89 0.47 2.67تحديد اليدؼ مف القصة   .2

اختيار قصة تتناسب وميوؿ الأطفاؿ   .3
متوسطة  2 72.67 0.67 2.18. واىتماماتيـ

 متوسطة 3 66.67 0.00 2اختيار الوقت الملائـ لقراءة القصة   .4
 متوسطة 4 62.67 0.65 1.88ربط القصة باليدؼ العاـ لمخبرة   .5

اختيار مكاف مناسب ومحبب للأطفاؿ عند   .6
 متوسطة 5 62.33 0.62 1.87قراءة القصة 

 منخفضة 6 49.33 0.70 1.48تحميؿ القصة إلى عناصرىا الرئيسة   .7

إعداد الأسئمة التي ستطرح عمى الأطفاؿ   .8
 منخفضة 7 48.33 0.75 1.45بعد نياية القصة 

 منخفضة 8 37 0.46 1.11الجموس مع الأطفاؿ بشكؿ نصؼ دائرة   .9
 متوسطة 2 64.33% 0.21 1.93المتوسط الحسابي الكمّي والوزف النسبي لممجاؿ الأوؿ 
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اختيار قصة تتناسب وعمر الأطفاؿ وقدراتيـ المغوية والعقمية، تحديد )يتبيف أف العبارتيف  (4)مف قراءة الجدوؿ 
لمعبارتيف  (%80)، و(%90)، ووزف نسبي بمغ (2.67)، و(2.7)حصمتا عمى درجة مرتفعة بمغت  (اليدؼ مف القصة

وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أفّ معظـ المربّيات يعتمدف عمى المكتبة التي قد تكوف موجودة في بعض . عمى التوالي
الروضات في اختيار القصص التي يرغبف في تقديميا للأطفاؿ، وىذه القصص تكوف مناسبة لعمر أطفاؿ الروضة 

وخصائصيـ النمائية، وأيضاً عند اختيار أية قصّة لتقديميا للأطفاؿ سيكوف ليا ىدؼ سواء معرفي أـ أخلاقي أو حتّى 
تحميؿ القصة إلى عناصرىا الرئيسة، إعداد )في حيف حصمت العبارات . مؿء وقت فراغ الأطفاؿ مع وجود فائدة تربوية

عمى درجة منخفضة،  (الأسئمة التي ستطرح عمى الأطفاؿ بعد نياية القصة، الجموس مع الأطفاؿ بشكؿ نصؼ دائرة
وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أفّ معظـ المربّيات . (%49.33)، وأوزاف نسبية تقؿ عف (1.48)بمتوسطات حسابية تقؿ عف 

لدييفّ نظرة لمقصص التي يقدّمونيا للأطفاؿ عمى أنّيا لتسمية الأطفاؿ دوف التركيز عمى فوائد تربوية وبالتالي فميس 
ىناؾ داعٍ للإعداد لمقصة وتحميميا وتحضير أسئمة حوليا وربّما يعزا ذلؾ أيضاً إلى بساطة قصص الأطفاؿ ومعانييا 

عمى  (الجموس مع الأطفاؿ بشكؿ نصؼ دائرة)أمّا بالنسبة لحصوؿ العبارة . وبالتالي فيي لا تحتاج إلى تحضير مسبؽ
درجة منخفضة، فتعزو الباحثة ذلؾ إلى جيؿ بعض المربّيات بيذه النقطة إضافة إلى ضيؽ المساحة ووجود المقاعد 

أمّا بالنسبة لممجاؿ ككؿ، فقد بمغ المتوسّط الحسابي .    في غرفة الصؼ، الأمر الذي يمنع الجموس بشكؿ نصؼ دائرة
أفّ متوسّط امتلاؾ المربّيات لميارة استخداـ القصّة في مجاؿ ، وىذا يعني (%64.33)، والوزف النسبي (1.93)الكمي 

التحضير جاء بدرجة متوسطة، وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أفّ معظـ المربّيات لا يعطيف أىمّية لتحضير الأنشطة 
وىذا يتفؽ مع المقدّمة للأطفاؿ، عمى اعتبار أنيفّ اعتدف عمى ىذا الأمر، إضافة إلى بساطة ىذه الأنشطة وسيولتيا، 

التي بيّنت أف غالبية مربّيات رياض الأطفاؿ لا يمتمكوف الكفايات اللازمة لتوظيؼ استراتيجية  (2008)دراسة البركات 
. القصة في توفير بيئة صفية داعمة لتنمية الميارات المغوية

سرد اللقة :  الثانيالمجال
   لتعرّؼ مدى امتلاؾ أفراد عينة البحث مف مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة سرد لمقصة، تـ حساب المتوسطات 

 :الحسابية والانحرافات المعيارية، والأوزاف النسبية، لكؿ عبارة مف عبارات ىذا المجاؿ وجاءت النتائج كالآتي
 

حول امتتك ميارة سرد لملقة  البحث ةأفراد عين لإجابات المتوسلأ الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي (5)جدول 

المتوسط الػػفقرات  الرقـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 النسبي

ترتيب 
 العبارة

درجة 
امتلاؾ 
الميارة 

 مرتفعة 1 94.67 0.44 2.84استخداـ عنصر المفاجأة لجذب انتباه الأطفاؿ   .1

مراعاة البساطة في سرد القصة مع المحافظة عمى الحبكة   .2
 مرتفعة 2 93 0.59 2.79الجيدة لمعمؿ الدرامي 

 مرتفعة 3 84 0.65 2.52النظر إلى الأطفاؿ مباشرة عند سرد القصة   .3
 مرتفعة 4 80 0.88 2.4التركيز عمى شخصية رئيسة في القصة   .4
 مرتفعة 5 79.33 0.62 2.38تمثيؿ أحداث القصة وتقميد أصوات شخصياتيا وحركاتيـ   .5
 متوسطة 6 77.33 0.78 2.32استخداـ تعبيرات الوجو لتتناسب وتنسجـ وأحداث القصة   .6
 متوسطة 7 76.67 0.80 2.3سرد أحداث القصة بتسمسؿ وتتابع منطقي   .7
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 متوسطة 8 75.33 0.44 2.26تنويع جمسة المربّية أثناء رواية القصة   .8

سرد القصة بالمغة العربية الفصحى المبسطة مع تكرار   .9
 متوسطة 9 74.67 0.79 2.24المفردات الجديدة 

 متوسطة 10 63.33 0.77 1.9التمييد بمثيرات معبرة تشد انتباه الأطفاؿ   .10
 متوسطة 11 63 0.74 1.89التنوّع في نبرات الصوت بما يتناسب وأحداث القصة   .11

 مرتفعة 1 78.33% 0.23 2.35المتوسط الحسابي والوزف النسبي لممجاؿ الثاني 
    

يتبيف أف عبارات ىذا المجاؿ تراوحت بيف الدرجة المرتفعة، والدرجة المتوسطة،  (5)   مف قراءة الجدوؿ 
، (2.38)بدرجة مرتفعة وبمتوسطات حسابية تزيد عمى  (14، 13، 12، 11، 10)وجاءت العبارات ذات الأرقاـ 

عمى أعمى ( استخداـ عنصر المفاجأة لجذب انتباه الأطفاؿ)، حيث حصمت العبارة (%79.33)وأوزاف نسبية تزيد عمى 
وتعزو الباحثة ذلؾ إلى طبيعة قصص الأطفاؿ القائمة عمى  (%94.67)قيمة لممتوسط الحسابي ووزف نسبي بمغ 

التمييد بمثيرات معبرة تشد انتباه )الأحداث المثيرة المميئة بالمفاجآت والتي تشد انتباه الأطفاؿ، بينما حصمت العبارتيف 
وتعزو الباحثة ذلؾ إلى عمى أدنى قيمة لممتوسّط الحسابي  ( التنوّع في نبرات الصوت بما يتناسب وأحداث القصة،الأطفاؿ

. عدـ التحضير الكافي مف قبؿ المربّية والاعتماد عمى الارتجاؿ في سرد القصص عمى الأطفاؿ
، وىذا (%78.33)، والوزف النسبي (2.35)    أمّا بالنسبة لممجاؿ ككؿ، فقد بمغ المتوسّط الحسابي الكمي 

 ىذه ، وتفسّر الباحثةأفّ متوسّط امتلاؾ المربّيات لميارة استخداـ القصّة في مجاؿ سرد القصّة جاء بدرجة مرتفعةيعني 
، النتيجة بأفّ القصّة مف الأساليب المتعارؼ عمييا في مجاؿ تربية الطفؿ سواء مف قبؿ الأىؿ أـ المربيات في الروضة

. الأمر الذي يجعؿ سرد القصّة أمر متعارؼ عميو بيف المربّيات
 المناقشة بعد السرد اللقة:  الثالثالمجال  
لتعرّؼ مدى امتلاؾ أفراد عينة البحث مف مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة سرد لمقصة، تـ حساب المتوسطات    

 :الحسابية والانحرافات المعيارية، والأوزاف النسبية، لكؿ عبارة مف عبارات ىذا المجاؿ وجاءت النتائج كالآتي
 

حول امتتك ميارة المناقشة بعد سرد لملقة  البحث ةأفراد عين لإجابات المتوسلأ الحسابي والوزن النسبي(6)جدول 

الػػفقرات  الرقـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 النسبي

ترتيب 
 العبارة

درجة 
امتلاؾ 
الميارة 

1.  
تمخيص أحداث القصة وطرح أسئمة تدور حوؿ 

أحداث القصة 
 مرتفعة 1 97.67 0.25 2.93

2.  
أف تكوف القصّة قصيرة قميمة الأحداث ليسيؿ 

 مرتفعة 2 97 0.29 2.91متابعتيا 

3.  
تشجيع الأطفاؿ عمى التعبير بأسموبيـ عف أحداث 

القصة 
2.26 0.72 75.33 3 

 متوسطة

 متوسطة 4 74 0.78 2.22ربط أحداث القصة بحياة الأطفاؿ   .4
 متوسطة 5 65.33 0.97 1.96مناقشة القصة بطريقة استنتاجية تثير تفكير الأطفاؿ   .5
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6.  
أف تؤدّي القصة إلى نتيجة تربوية أو توجييية أو 

خمقية 
1.81 0.39 60.33 6 

 متوسطة

7.  
تعطي فرصة للأطفاؿ لطرح الأسئمة والتعميؽ عمى 

 7 56 0.54 1.68القصة في نيايتيا 
 متوسطة

 منخفضة 8 49.33 0.61 1.48تكميؼ الأطفاؿ باختيار عناويف مختمفة لمقصة   .8
 منخفضة 8 49.33 0.50 1.48استكماؿ أحداث ناقصة بوضع نياية مناسبة   .9

10.  
إعطاء المربّية الفرصة للأطفاؿ لتدريبيـ عمى سرد 

القصة 
1.22 0.41 40.67 9 

 منخفضة

 متوسطة 3 66.67% 0.14 2المتوسط الحسابي والوزف النسبي لممجاؿ الثالث 
 متوسطة 70.33% 0.13 2.11المتوسط الحسابي والوزف النسبي للاستبانة ككؿ 

  
تمخيص أحداث القصة وطرح أسئمة تدور حوؿ أحداث القصة، أف )يتبيف أف العبارتيف  (6)   مف قراءة الجدوؿ 

، (2.91)، و(2.93)حصمت كؿ منيما عمى درجة مرتفعة بمغت  (تكوف القصّة قصيرة قميمة الأحداث ليسيؿ متابعتيا
لمعبارتيف عمى التوالي، وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أفّ المربيات معتادات عمى  (%97)، و(%97.67)ووزف نسبي بمغ 

التمخيص في نياية أي نشاط مقدّـ للأطفاؿ سواء قصّة أـ غيرىا مف الأنشطة، كما أفّ القصص المصمّمة للأطفاؿ 
تكميؼ الأطفاؿ باختيار عناويف مختمفة )في حيف حصمت العبارات . تكوف  بطبيعة بسيطة قميمة الأحداث وليست معقدّة

عمى  (لمقصة، استكماؿ أحداث ناقصة بوضع نياية مناسبة، إعطاء المربّية الفرصة للأطفاؿ لتدريبيـ عمى سرد القصة
وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أنّو . (%49.33)، وأوزاف نسبية تقؿ عف (1.48)درجة منخفضة، بمتوسطات حسابية تقؿ عف 

ربّما أطفاؿ الروضة غير قادريف عمى استمكاؿ أحداث القصّة أو وضع عنواف آخر مف وجية نظر أغمب المربيات، 
. وأيضاً صعوبة تدريب أطفاؿ الروضة عمى سرد القصص

أفّ ، وىذا يعني (%66.67)، والوزف النسبي (2)    أمّا بالنسبة لممجاؿ ككؿّ، فقد بمغ المتوسّط الحسابي 
 ، وتفسّر الباحثةمتوسّط امتلاؾ المربّيات لميارة استخداـ القصّة في مجاؿ سرد المناقشة بعد السرد جاء بدرجة متوسّطة

بأفّ معظـ المربيات لا يحدّدف اليدؼ مف وراء الأنشطة التي يقدّمنيا للأطفاؿ، وبالتالي سيكوف ىناؾ  ىذه النتيجة
 .قصور في تمخيص القصة ومناقشتيا مع الأطفاؿ، لعدـ وضوح اليدؼ مف قبؿ المربية

، وىو يعدّ ذو درجة متوسطة، ووزف (2.11) يتبيف أف متوسط الدرجة الكمية بمغ     وبالنسبة للاستبانة ككؿّ 
تفسّر . ، وىذا يعني أفّ متوسّط امتلاؾ المربّيات لميارة استخداـ القصّة جاء بدرجة متوسطة(%70.33)نسبي بمغ 

الباحثة ىذه النتيجة بأفّ المربّيات اعتادوا عمى استخداـ القصّة بشكؿ روتيني دوف تخطيط أو تحديد للأىداؼ وتوظيفيا 
التي بيّنت  (2014)وىذا يتّفؽ مع دراسة إحميدة بشكؿ كامؿ في إكساب الأطفاؿ أكبر قدر مف القيـ والخبرات المقرّرة، 

أف درجة تقدير مربّيات رياض الأطفاؿ لممارساتيف في قراءة القصص بصوت مسموع للأطفاؿ جاءت متوسّطة، بينما 
التي بيّنت أف جميع الكفايات التعميمية بما فييا استخداـ القصة  (2006)تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة اليولي وآخروف 
 . وىي نسبة مرتفعة جداً % 90% -81تراوحت نسبة توافرىا لدى عينة الدراسة ما بيف 
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: فرضيات البحث
  لا يوجد فرق ذو دلالة إحقائية بين متوسبّلأي درجات إجابات مرببّيات رياا االأطال عمى استبانة ميارة

 .استتدام اللقة يُعزا لمتغير تابعية الروضة
لممقارنات الثنائية  (t)    لمتحقؽ مف صحة الفرضية وفؽ متغير تابعية الروضة، استخدمت الباحثة اختبار 

: لمعرفة المتوسطات الحسابية وطبيعة الفروؽ لإجابات أفراد العينة وفؽ ىذا المتغير، وأُدرجت النتائج في الجدوؿ الآتي
 

 لإجابات عينة البحث (t)المتوسلأ الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اتتبار (7)جدول 
امتتكيم لميارة سرد اللقة وفق متغير تابعية الروضة درجة من مرببّيات رياا االأطال في مدينة لأرلأوس حول 

 المجاؿ
العينة وفؽ متغير 
 تابعية الروضة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

( (t 
 المحسوبة

قيمة 
الاحتماؿ 

(Sig) 
 القرار

:  الأوؿالمجاؿ
 التحضير لمقصة

 1.55 17.81 68 عاـ
*داؿ 0.011 2.575  

 2 17.09 130 خاص
سرد :  الثانيالمجاؿ

 القصة
 1.48 27.81 68 عاـ

*داؿ 0.000 9.211  
 2.44 24.83 130 خاص

:  الثالثالمجاؿ
 المناقشة بعد السرد

 0.76 20.85 68 عاـ
*داؿ 0.000 7.577  

 1.37 19.50 130 خاص

 المجالات ككؿ
 1.31 66.47 68 عاـ

*داؿ 0.000 10.636  
 3.79 61.42 130 خاص

        
أنو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات مربّيات رياض الأطفاؿ  (7)    يتبيف مف قراءة الجدوؿ 

ويتبيف ذلؾ مف . وفؽ متغير تابعية الروضة، وذلؾ عند كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة وعمى مستوى المجالات كافة
أي نرفض الفرضية الصفرية %. 95، ومستوى ثقة 196، عند درجات حرية 0.05قيمة مستوى الدلالة إذ جاء أقؿ مف 

ونقبؿ البديمة، وبالتالي يوجد فرؽ بيف متوسّطي درجات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة استخداـ القصة يُعزا 
. (الرسمية)لمتغير تابعية الروضة وىو لصالح رياض الأطفاؿ العامة 

     تفسّر الباحثة ىذه النتيجة بأفّ رياض الأطفاؿ العامة دائماً تخضع لإشراؼ مديريات التربية وزيارات متكرّرة 
لممشرفيف التربوييف، بالإضافة إلى الدورات التدريبية المستمرة التي تقيميا مديريات التربية لممربيات والتي تعمؿ عمى 

.  إكساب مربيات الرياض الكثير مف الطرؽ والأساليب الحديثة لمتعامؿ مع الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية اليامة
  لا توجد فروق ذات دلالة إحقائية بين متوسبّلأات درجات إجابات مرببّيات رياا االأطال عمى استبانة

 .ميارة استتدام اللقة تُعزا لمتغير المؤىل العممي
ثانوية، إجازة جامعية، دبموـ تأىيؿ )       لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية وفؽ متغير المؤىؿ العممي 

: ، كالآتي(8)، استخدـ المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات أفراد العينة، وأُدرجت النتائج في الجدوؿَ (تربوي
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المتوسلأ الحسابي والانحراف المعياري لإجابات أفراد عينة البحث (8)جدول 
حول درجة امتتكيم لميارة استتدام اللقة وفق متغير وفق متغير المؤىل العممي 

 المجاؿ
المؤىؿ العممي 

 والتربوي
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.29 1.93 17.36 44ثانوية  التحضير لمقصة
 0.18 1.86 17.44 107 إجازة جامعية

 0.28 1.91 17.09 47 دبموـ تأىيؿ تربوي
 0.40 2.65 25.70 44ثانوية سرد القصة 

 0.26 2.66 25.88 107 إجازة جامعية
 0.35 2.37 25.94 47 دبموـ تأىيؿ تربوي

المناقشة بعد 
 السرد

 0.22 1.47 19.98 44ثانوية 
 0.13 1.30 19.81 107 إجازة جامعية

 0.20 1.33 20.30 47 دبموـ تأىيؿ تربوي

 المجالات ككؿ
 0.67 4.43 63.05 44ثانوية 

 0.40 4.15 63.13 107 إجازة جامعية
 0.45 3.09 63.32 47 دبموـ تأىيؿ تربوي

        
يتبيف تقارب المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة البحث عمى استبانة  (8)      مف خلاؿ قراءة الجدوؿ 

ميارة استخداـ القصة، ولإظيار فيما إذا كانت ىناؾ فروؽ بينيا، استخدمت الباحثة اختبار تحميؿ التبايف الأحادي 
: كالآتي (9)، وأُدرجت النتائج في الجدوؿَ (ANOVA)الجانب 

المؤىل العممي امتتكيم لميارة استتدام اللقة وفق متغير درجة حول ( ANOVA)تحميل التباين ااحادي الاتجاه  (9)جدول 

 المجاؿ
مصدر 
 التبايف

مجموع 
المربعات 

درجة 
الحرية 

متوسط المربعات 
 (التبايف)

 Fقيـ 
قيمة 
 الدلالة

 القرار

التحضير 
 لمقصة

بيف 
المجموعات 

4.132 2 2.066 

0.579 0.562 
غير 
 داؿ

داخؿ 
 المجموعات

696.197 195 3.570 

  197 700.328 المجموع
بيف  سرد القصة

المجموعات 
1.364 2 0.682 

0.102 0.903 
غير 
داخؿ  داؿ

 المجموعات
1309.388 195 6.715 

  197 1310.753 المجموع
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المناقشة بعد 
 السرد

بيف 
المجموعات 

7.684 2 3.842 

2.122 0.123 
غير 
 داؿ

داخؿ 
 1.811 195 353.069 المجموعات

  197 360.753 المجموع

المجالات 
ككؿ 

بيف 
المجموعات 

1.856 2 0.928 

0.058 0.943 
غير 
 داؿ

داخؿ 
 المجموعات

3106.290 195 15.930 

  197 3108.146 المجموع
 

، يتبيف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً عند كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة (9)    مف خلاؿ قراءة الجدوؿ 
وبناء عمى ذلؾ تقبؿ الفرضية . 0.05أكبر مف  (F)وعمى مستوى المجالات كافة، حيث جاءت قيمة مستوى الدلالة لػ 

الصفرية المخصصة لذلؾ، وبالتالي لا توجد فروؽ بيف متوسّطات درجات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة 
. استخداـ القصة تُعزا لمتغير المؤىؿ العممي

   تفسّر الباحثة ىذه النتيجة بأنّو ميما تنوّعت الشيادات التي تحمميا مربّية الروضة لا يؤثّر ذلؾ عمى امتلاكيا 
لميارة استخداـ القصّة في مجاؿ عمميا في الروضة، فمف الممكف أف تمتمؾ مربية حاصمة عمى الشيادة الثانوية ميارة 

استخداـ القصّة مع الأطفاؿ أكثر مف غيرىا، وىذا يتعمّؽ بعدّة عوامؿ قد يكوف حبّيا لمينتيا ومحاولة تطوير قدراتيا، أو 
الخبرة التي اكتسبتيا مف المربّيات الأخريات، ومف الممكف أف يكوف السبب إدارة الروضة وحرصيا عمى تجديد ميارات 

( 2006)وىذا يتّفؽ مع نتائج دراسة اليولي وآخروف . مربّياتيا بوسائؿ متنوّعة كالدّورات وحضور الدّروس النموذجية
التي بيّنت عدـ وجود فروؽ دالة بيف مربيات رياض الأطفاؿ في امتلاكيف لمكفايات التعميمية بما فييا استخداـ القصة 

.  تعزا لمتغير المؤىؿ العممي والتربوي
  لا توجد فروق ذات دلالة إحقائية بين متوسبّلأات درجات إجابات مرببّيات رياا االأطال عمى استبانة

 .ميارة استتدام اللقة تُعزا لمتغير عدد سنوات التبرة
 6إلى  3 سنوات، مف 3 مف أقؿ)    لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثالثة وفؽ متغير عدد سنوات الخبرة 

، استخدـ المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والخطأ المعياري لإجابات أفراد العينة، (فأكثر  سنوات 6سنوات،
: ، كالآتي(10)وأُدرجت النتائج في الجدوؿَ 

المتوسلأ الحسابي والانحراف المعياري لإجابات أفراد عينة البحث (10)جدول 
حول درجة امتتكيم لميارة استتدام اللقة وفق متغير وفق متغير عدد سنوات التبرة 

 العينة عدد سنوات الخبرة المجاؿ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.25 1.87 16.82 56 سنوات 3 مف أقؿ التحضير لمقصة
 0.23 1.95 16.95 75 سنوات 6 إلى 3 مف
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 0.18 1.50 18.21 67 فأكثر  سنوات 6
 0.32 2.39 24.89 56 سنوات 3 مف أقؿ سرد القصة

 0.30 2.59 25.21 75 سنوات 6 إلى 3 مف
 0.25 2.01 27.37 67 فأكثر  سنوات 6

 0.18 1.31 19.70 56 سنوات 3 مف أقؿ بعد السرد
 0.16 1.41 19.87 75 سنوات 6إلى  3 مف

 0.16 1.28 20.30 67 فأكثر  سنوات 6

 المجالات ككؿ
 0.47 3.51 61.41 56 سنوات 3 مف أقؿ
 0.45 3.89 62.03 75 سنوات 6 إلى 3 مف

 0.35 2.88 65.88 67 فأكثر  سنوات 6
 

    مف خلاؿ قراءة الجدوؿ يتبيف تقارب المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة البحث عمى استبانة ميارة 
استخداـ القصة وفؽ متغيّر عدد سنوات الخبرة، ولإظيار فيما إذا كانت ىناؾ فروؽ بينيا، استخدمت الباحثة اختبار 

: كالآتي (11)، وأُدرجت النتائج في الجدوؿَ (ANOVA)تحميؿ التبايف الأحادي الجانب 
 (ANOVA)تحميل التباين ااحادي الاتجاه (11)جدول 

عدد سنوات التبرة امتتكيم لميارة استتدام اللقة وفق متغير درجة حول 

 المجاؿ
مصدر 
 التبايف

مجموع 
المربعات 

درجة 
الحرية 

متوسط المربعات 
 Fقيـ  (التبايف)

قيمة 
 القرار الدلالة

التحضير 
 لمقصة

بيف 
المجموعات 

77.253 2 38.626 

داخؿ  *داؿ 0.000 12.09
 المجموعات

623.076 195 3.195 

  197 700.328 المجموع
بيف  سرد القصة

 118.569 2 237.137المجموعات 

داخؿ  *داؿ 0.000 21.54
 المجموعات

1073.615 195 5.506 

  197 1310.753 المجموع
بيف  بعد السرد

المجموعات 
12.217 2 6.108 

داخؿ  *داؿ 0.35 3.42
 المجموعات

348.536 195 1.787 

  197 360.753 المجموع
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المجالات 
 ككؿ

بيف 
المجموعات 

763.601 2 381.801 

داخؿ  *داؿ 0.000 31.76
 12.023 195 2344.545 المجموعات

  197 3108.146 المجموع
  

، يتبيف وجود فروؽ دالة إحصائياً عند كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة وعمى (11)    مف خلاؿ قراءة الجدوؿ 
ولمكشؼ عف طبيعة ىذه الفروؽ . 0.05أكبر مف  (F)مستوى المجالات كافة، حيث جاءت قيمة مستوى الدلالة لػ 

(.  12)لممقارنات البعدية، كما ىو موضح في الجدوؿ  (Scheffe)استخدـ اختبار 
 (Scheffe)تحميل التباين ااحادي ونتائج اتتبار  (12 )جدول

 عدد سنوات التبرةامتتك معممات الروضات لميارة استتدام اللقة وفق متغير درجة  في لمطروق
الفروؽ في   الخبرة (J)الخبرة  (I) المجاؿ

المتوسط 
الخطأ 
 المعياري

قيمة 
الاحتماؿ 

التحضير 
 لمقصة

 0.000 0.324 (*)1.388 سنوات 3 مف أقؿ فأكثر  سنوات 6
 0.000 0.300 (*)1.262 سنوات 6إلى  3 مف

 0.000 0.425 (*)2.480 سنوات 3 مف أقؿ فأكثر  سنوات 6 سرد القصة
 0.000 0.394 (*)2.160 سنوات 6إلى  3 مف

 0.048 0.242 (*)0.602 سنوات 3 مف أقؿ فأكثر  سنوات 6 بعد السرد

 المجالات ككؿ
 0.000 0.628 (*)4.470 سنوات 3 مف أقؿ فأكثر  سنوات 6

 0.000 0.583 (*)3.854 سنوات 6إلى  3 مف
 

يتبيف أف الفروؽ التي ظيرت بيف إجابات أفراد عينة البحث عمى استبانة ميارة  (12)      مف قراءة الجدوؿ 
 6سنوات، و 6إلى 3  سنوات وبيف ذوي الخبرة مف3استخداـ القصة، جاءت بيف المربّيات مف ذوي الخبرة أقؿ مف 

وبناء عمى ذلؾ نرفض الفرضية الصفرية المخصصة .  سنوات فأكثر6فأكثر، لصالح المربّيات مف ذوي الخبرة  تسنوا
فروؽ بيف متوسّطات درجات مربّيات رياض الأطفاؿ عمى استبانة ميارة استخداـ  لذلؾ، ونقبؿ البديمة وبالتالي توجد

.   سنوات فأكثر6القصة تُعزا لمتغير عدد سنوات الخبرة لصالح المربّيات مف ذوي الخبرة 
     تفُسّر ىذه النتيجة بأف خبرة المربية ليا أثر عمى امتلاكيا لميارة استخداـ القصة مع الأطفاؿ، وذلؾ ربّما 
يعود إلى احتكاكيا بمربيات أخريات، أو ربما تدريسيا في أكثر مف روضة، إضافة إلى حضور دورات تدريبية لمربيات 

التي  (2006)وىذا يتّفؽ مع نتائج دراسة اليولي وآخروف . رياض الأطفاؿ الأمر الذي أكسبيا خبرة في مجاؿ عمميا
.   بيّنت وجود فروؽ دالة بيف مربّيات رياض الأطفاؿ لصالح المربّيات الأكثر خبرة
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 :والتوقياتالاستنتاجات 
ل البحث الحالي إلى  أفّ امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارة استخداـ القصّة جاء بدرجة متوسّطة، توقبّ

ة تبعاً إضافة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً في آراء مربّيات رياض الأطفاؿ حوؿ مدى امتلاكيفّ ميارة استخداـ القص
، وذلؾ لصالح الرياض الرسمية والمربيات ذوات الخبرة ست سنوات فأكثر، كما بيّنت (تابعية الروضة، الخبرة)لمتغيري 

.  النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في آراء المربّيات تبعاً لمتغيّر المؤىّؿ العممي
:  وفي ضوء ىذه النتائج نقدّـ المقترحات الآتية

عقد دورات خاصّة بالطرائؽ والاستراتيجيات والأساليب التدريسية الحديثة، موجّية مف مديرية التربية لمربّيات  -
 . رياض الأطفاؿ

عقد دورات تدريبية لمربّيات رياض الأطفاؿ لتدريبيفّ عمى استخداـ القصّة في مواقؼ التعميـ المختمفة  -
 .وتصميـ الأنشطة التعميمية ذات الصمة

. إجراء مزيد مف الدّراسات حوؿ مدى امتلاؾ مربّيات رياض الأطفاؿ لميارات أخرى -
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