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 ممخيّص  
 

 الأداء (مف الأوؿ وحتّى السّادس)ىدفت ىذه الدّراسة إلى تحميؿ مدى تضميف مناىج المغة العربيّة في الأردف 
الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة وفقًا لنتاجات التّعميـ المتمثمة في الأىداؼ؛ : المغويّ المتمثّؿ في ميارات المغة

وقد أظيرت نتائج التّحميؿ . لموقوؼ عمى مدى مناسبة محتوى مناىج المغة العربيّة للأىداؼ الّتي وضعت مف أجميا
، ونسبة تمثيؿ المحتوى لميارة المحادثة  "%80.75" إفّ نسبة تمثيؿ المحتوى لميارة الاستماع لجميع الصّفوؼ : الآتي

، ونسبة تمثيؿ  "91.25" %، ونسبة تمثيؿ المحتوى لميارة الكتابة لجميع الصّفوؼ  "%84.3" لجميع الصّفوؼ 
 ". %92.8" المحتوى لميارة القراءة لجميع الصّفوؼ 

إفّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ :  وأظيرت نتائج التّحميؿ عمى مستوى المنياج ككؿ الآتي
فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ الثاّني "%89.5"الأوؿ فّ نسبة تمثيؿ المحتوى ، "%89.125"، وا   وا 

فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات فيالصّؼ الرّابع ،"%87.875"لجميع الميارات في الصّؼ الثاّلث   وا 
فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ الخامس،"87.375%" فّ نسبة تمثيؿ المحتوى ،"%85.5"وا   وا 

 .وخمصت الدّراسة بمجموعة مف التّوصيات". %84.375"لجميع الميارات في الصّؼ السّادس 
 

 . مناىج المغة العربيّة، الأداء المغويّ :الكممات المفتاحييّة
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  ABSTRACT    

 

This study aimed at analyzing the level of involvement of the linguistic performance 

in Arabic language curricula, represented by language skills: listening, conversation, 

reading and writing, in accordance to the outcomes of teaching embodied in the objectives 

in order to keep an eye on the appropriateness of the content of the Arabic language 

curriculum for the predetermined objectives. The results of analysis showed the following: 

the percentage of representation of the content for listening comprehension for all grades is 

“80.75”; the percentage of representation of the content for writing skills for all grades is 

“84.3”; the percentage of representation of the content for conversation skills for all grades 

is “91.25”; the percentage of representation of the content for reading comprehension for 

all grades is “92.8”. The results of analysis on the level of curriculum showed that: the 

percentage of representation of the content for all skills for the first grade is “89.5”; the 

percentage of representation of the content for all skills for the second grade is “89.125”; 

the percentage of representation of the content for all skills for the third grade is “87.875”; 

the percentage of representation of the content for all skills for the fourth grade is 

“87.375”; the percentage of representation of the content for all skills for the fifth grade is 

“85.5”; the percentage of representation of the content for all skills for the sixth grade is 

“84.375”. The study concluded with a number of recommendations. 
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 :مقديّمة
 ( الكريـ القرآف)  الله بكتاب بدأت التّي العربيّة المغة إلاّ   كتاب خمّدىا لغة تاريخيا طوؿ عمى الإنسانيّة تعرؼ لـ

 أكثر وىو  ،  الصّوتي الجانب في أدائيّة قاعدة توفير عمى القرآف قراءة ساعدت فقد الخالدة، حياتيا في جديدة مرحمة 
 ىنا ومف. الإسلاـ لغة العربيّة المغة تكوف أف الله إرادة شاءت وىكذا  . والتّشويو والانحراؼ المتّغيير تعرّض المغة جوانب
 عمى أوجب ممّا والصّور؛ الطّرؽ بشتّى منيا النّيؿ بيدؼ العربيّة المغة عمى انصبت التّي الضّارية الحملات تمؾ كانت
. والإسلاميّة العربيّة الأمّة مف الجديدة اللأجياؿ وتعميمو عمييا لمحفاظ جيدىـ يعمموا أف ولربيّـ ليا المخمصيف أبنائيا

استماعًا ومحادثة وقراءة وكتابة،وما تشتمؿ عميو مف : وتعدّ المناىج السّبيؿ الّذي يمكف بو تنمية ميارات المغة
ولمّا كانت مناىج المغة العربيّة انعكاسًا أو مرآة لنتائج الدّراسات والبحوث؛ فقد استدعى الأمر . أنماط تفكير مختمفة

فقد وصؼ المنيج بالمقرر الدّراسيّ، ووصؼ بمجموعة .إجراء ىذه الدّراسة المتمثمة في تحميؿ مناىج المغة العربيّة
ويتمثّؿ المنياج في الخبرات الّتي تنظّـ .المقررات، وبمجموع الخبرات الموجّية، ووصؼ أيضًا بخطّة لمعمؿ معدّة مسبقًا

؛ فضؿ الله، 2000مدكور،  )في مواقؼ تعميميّة مصغّرة لإحداث تغيرات كميّة ونوعيّة مرغوب فييا في سموؾ الطّمبة
2001 .)

تحقيؽ النّمو الشّامؿ في كافة الجوانب العقميّة والثقّافيّة وتشمؿ المناىج كؿّ ما يتّصؿ بالعمميّة التّعميميّة؛ بغية 
 .والدّينيّة والاجتماعيّة والجسميّة والنّفسيّة والفنيّة؛ وىذا يضمف تفاعميـ بنجاح مع بيئتيـ ومجتمعيـ

الفمسفة التّربويّة؛ وتعني وقوؼ : أفّ أسس المنياج تستند عمى أربعة مقوّمات رئيسة (2010)ويرى بني ياسيف
والجانب . الطّالب موقؼ الباحثاف عف الحقيقة، ويفكّر ويجرّب ليكتسب دراية بمواجية مشاكؿ الحياة ومعالجتيا

الاجتماعيّ؛ ويعني أفّ التّربية عمميّة حياتيّة؛ فالوظيفة الأساسيّة لممنياج الحديث ىي خدمة المجتمع بالمحافظة عمى 
والجانب النّفسيّ؛ ويعني أفّ الأسس . التّراث الفكريّ والحضاريّ وتطويره مع متطمبات العصر والتّقدّـ العمميّ والتّكنولوجيّ 

أمّا الأسس النّفسية الحديثة فترتبط بالحياة ، النّفسيّة الّتي بني عمييا المنياج المدرسيّ تقوـ عمى أساس الممكات العقميّة
والتّقدّـ العمميّ المتواصؿ؛ لذا يجري التّركيز عمى حاجات المتعمّـ وميولو، ومراعاة مراحؿ النّمو ومتطمباتو والفروؽ 

والجانب المعرفيّ؛ ويعني مراعاة المنياج لمحصيمة المعرفيّة، وربط الحاضر . الفرديّة الّتي تكوّف الأسس النّفسية
. بالماضي والمستقبؿ

ويرى الباحثاف ضرورة استناد تطوير المناىج إلى فمسفة تربويّة مناسبة، وأف يستند إلى الدّراسة العمميّة الّتي 
توازف بيف حاجات الطّمبة وحاجات المجتمع، وأف يستند إلى دراسة عمميّة لتقاليد المجتمع وثقافتو، وأف يستند إلى طبيعة 

العصر وروحو وثقافتو، وأف يستند إلى دراسة عمميّة لمبيئة والمصادر الطّبيعيّة، وأف يكوف التّطوير شاملًا لعناصر 
المنياج، وأف يكوف تعاونيًّا ومستمرًّا، وأف يستند إلى تطوير كفايات المعمّـ وأداءاتو، وثمّة صعوبات ومعوّقات ماديّة 

داريّة وسياسيّة تعوؽ أحيانًا الوصوؿ إلى المنيج الّذي نريد  .وبشريّة وا 
 البحثمشكمة 

تؤكّد الدّراسات والبحوث ضعفًا في الأداء المغويّ، حتّى صار الضّعؼ ظاىرة لا تحتاج إلى توثيؽ، الأمر الّذي 
استماعًا ومحادثة : استدعى الباحثاف الوقوؼ عمى مناىج المغة العربيّة؛ فيي السّبيؿ الّذي يمكف بو تنمية ميارات المغة

ولمّا كانت مناىج المغة العربيّة انعكاسًا أو مرآة لنتائج . وقراءة وكتابة، وما تشتمؿ عميو مف أنماط تفكير مختمفة
الدّراسات والبحوث؛ فقد استدعى الأمر إجراء ىذه الدّراسة المتمثمّة في تحميؿ مناىج المغة العربيّة؛ إذ يتمثّؿ المنياج في 

. الخبرات الّتي تنظّـ في مواقؼ تعميميّة مصغّرة لإحداث تغيرات كميّة ونوعيّة مرغوب فييا في الأداء المغويّ لمطّمبة
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 :البحث وأىدافوأىمية 
 مدى تضميف مناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ، والكشؼ عف تكمف أىميّة ىذه الدّراسة في محاولتيا التّحقؽ مف

تكمف الأىميّةأيضًا في أفّ ىذه الدّراسة تمثّؿ جية و. مدى مناسبة المحتوى للأىداؼ الّتي صُمـ المنياج عمى أساسيا
 .مستقمّة تسعى إلى تقييـ مناىج المغة العربيّة بتحميميا؛ لمتّحقّؽ مف مدى العلاقة بيف عناصر المنياج

 البحث ىدف
القراءة والكتابة والاستماع : ىدفت ىذه الدّراسة الوقوؼ عمى الأداء المغويّ المتمثّؿ في الميارات المغويّة

النّظاـ النّحويّ والصّرفيّ :  بعض مناىج المغة تركّز عمى الكفايات المغويّة المتمثمّة بأنظمة المغةوالمحادثة؛ّ إذ إفّ 
الأداءات المغويّة؛ ممّا جعؿ قدرة الطّمبة في المعرفة النّظريّة  والصّوتيّ والمستوى المعجميّ والمستوى البلاغيّ ميممة

.  الكشؼ عف مدى عناية منياج المغة العربيّة بالأداءات المغويّةىدفت ىذه الدّراسةالمغويّة تفوؽ قدرتيـ التّطبيقيّة؛ لذا 
 البحثسؤال 

". ؟مناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ ما مدى تضميف : " حاولت ىذه الدراسة الإجابة عف السّؤاؿ الآتي
التيّعريفات الإجرائييّة 

:  الآتيةالتّعريفات الإجرائيّةاشتممت الدّراسة عمى 
 مف الصّؼّ الأوؿ وحتّى الصّؼ السّادس، الصّادرة عف وزارة مناىج المغة العربيّة؛ مناىج المغة العربيّة- 

. التّربية والتّعميـ في الأردف
 .الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة:  الأداء المغويّ المتمثّؿ في ميارات المغةالأداء المغويّ؛-

حدود الديّراسة ومحديّداتيا 
 :أجريت ىذه الديّراسة وفق الحدود الآتية

 2015 لمعاـ الدراسي اقتصر التّحميؿ عمى مناىج المغة العربيّة مف الصّؼّ الأوؿ وحتّى الصّؼ السّادس -
2016. 

 الاستماع والمحادثة والقراءة : اقتصر التّحميؿ عمى الأداء المغويّ المتمثّؿ في ميارات المغة 
 .والكتابة

 عادة التّحميؿ؛ فالتّحميؿ يتطمّب جيدًا ودقّة  .اقتصر التّحميؿ عمى تحميؿ الباحثاف وا 
  (النتاجات الّتي صُمـ المحتوى عمى أساسيا  )اقتصر تحميؿ المحتوى عمى الأىداؼ. 

 عناصر المنياج 
ويؤثّر ويتأثر . الأىداؼ، والمحتوى، والطّريقة، والتّقييـ: يشتمؿ المنياج بوصفو نظامًا كبيرًا عمى أربعة عناصر

كؿّ عنصر بغيره مف العناصر، ويشكّؿ كؿّ عنصر مف ىذه العناصر نظامًا صغيرًا مستقلًا بذاتو؛ فالعلاقة بيف عناصر 
عطيّة، ) إذ يتكوّف المنياج مف  العناصر الأربعة، بالإضافة إلى التّفاعؿ بيف ىذه العناصر؛المنياج تكامميّة تفاعميّة

: وقد قدّمت ىيمدا تابا عناصر المنياج الّتي حدّدىا تايمر في الشّكؿ التّخطيطيّ الآتي. (2007
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  ويمكف إضافة الخطّ المتقطّع الّذي يربط الأىداؼ بالتّقويـ؛ إذ إفّ حقيقة التّقويـ تكمف في تصحيح المسار بالتّثبّت مف 
.  مقدار تحقّؽ الأىداؼ
الأىداؼ تعدّ نقطة البداية لعمميّات المنياج وعناصره؛ فيي المرتكز الأساسيّ الّذي أفّ ( 2000)ويعتقد رشدي 

تختار في ضوءه عناصر المنياج الأخرى؛ فالمحتوى وسيمة لتحقيؽ الأىداؼ، والطّريقة يجري التّفاعؿ بيا مع المحتوى 
لتحقيؽ الأىداؼ، أمّا التّقويـ فيو وسيمة لتصحيح المسار بغية تحقيؽ الأىداؼ، وأمّا التّقييـ فيعدّ قرار مرتبط بمدى 

.  تحقّؽ الأىداؼ
ويؤكّد الباحثاف أفّ الأىداؼ تمثّؿ نقطة النّياية؛ لأنّيا النّاتج النّيائيّ أو المحصمة النّيائيّة المتّوقّع إحداثيا في 

الغايات  الكبرى  لمتربية، وىي نواتج مجرّدة بعيدة : سموؾ المتعمّـ؛ إذ تصنّؼ الأىداؼ إلى ثلاثة أىداؼ رئيسة ىي
المدى، وينبغي أف تتضافر الجيود لتحقيقيا، والأىداؼ التّعميميّة العامّةويُطمؽ عمييا المقاصد، وىي أقؿّ تجريدًا مف 
غايات التّربية، ويمكف أف تكوف نواتج التّعميـ المدرسيّ كمّو، أو لمراحؿ منو، أو لموادّ دراسيّة، وبذلؾ فيي مستويات 
متدرّجة، وىي أىداؼ بعيدة المدى،والأىداؼ المحدّدة، وىي الأىداؼ الخاصّة أو السّموكية إذ ترتبط بما يجري في 

. الصّؼّ؛ فيي أىداؼ قريبة المدى ويمكف ملاحظتيا وقياسيا
الّتي تسعى  (العامّة) مف الأىداؼ الأساسيّةالتّفكير( 2002؛ عبد الله، 2003عبد الحميد، )وقد عدّ كؿّ مف 

د رأى سقراط أفّ الألفاظ ؽالمناىج الحديثة إلى تحقيقيا، فقد تنبّو المفكّروف منذ القدـ إلى العلاقة بيف المغة والتّفكير، ؼ
مفتاح التّفكير، وأعمى أفلاطوف مف شأف الحوار لأثره في تنمية التّفكير، وأرسى أرسطو قواعد المنطؽ بغية تطوير 

 جديدة  تنظّـ بو الخبرات بطريقةقد وُصؼ التّفكير بالنّشاط العقميّ الّذيؼ. التّفكير فالألفاظ عنده قوالب لصوغ الأفكار
 فالتّفكير نشاط عقميّ ينطمؽ مف الخبرة الحسّيّة، ولكنّو لا ينحصر فييا؛لحؿّ مشكمة أو عقدة أو موقؼ غامض

.(Borg,2006) 
أفّ المحتوى يتمثّؿ في مجموعة الخبرات المربية الشّاممة لمجوانب المعرفيّة والوجدانيّة  (2001عصر،)ويرى

والنّفس حركيّة الّتي تنظّـ بصورة مترابطة متكاممة لتحقيؽ أىداؼ المنيج؛ إذ يشتمؿ المحتوى عمى المعرفة النّظريّة 
. والعمميّة والمعرفة القيميّة

     ويعتقد الباحثاف أفّ المحتوى يعدّ العنصر الأوؿ الّذي يتأثّر بالأىداؼ؛ إذ تخضع عمميّة اختيار المحتوى 
وتنظيمو والتّحقؽ مف مدى ملاءمتو لمطّمبة لمجموعة مف الإجراءات الّتي يمكف بيا الحكـ عمى المحتوى الّذي جرى 

جراء التّعديلات قبؿ عمميّة التّجريب الميدانيّ   .اختياره، بوصؼ ما لممحتوى وما عميو وا 
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أنّو ثمّة فرؽ بيف التّدريس والطّريقة والوسيمة، إذ يقصد بالتّدريس كؿّ الإمكانات  (2000)     ويرى رشدي 
وأمّا الوسيمة فيي . أمّا الطّريقة فتقتصر عمى الإجراءات المتّبعة في تحقيؽ الأىداؼ. والظّروؼ المتّبعة لتحقيؽ الأىداؼ

أمّا عمميّة التّقويـ فيرى الباحثاف أنّيا عمميّة تشخيصيّة وقائيّة علاجيّة، . الأداة الّتي تستخدـ لتيسير استخداـ الطّريقة
. تسعى إلى الكشؼ عف مواطف القوة والضّعؼ في عمميّة التّعميـ والتّعمّـ بغية تحسينيا وتطويرىا

الاستماع، ولمحادثة، والقراءة، : ميارات المغة، وىي المحتوى في ىذه الدّراسة يتمثّؿ فيأفّ  إلى الإشارة وتجدر
والكتابة، ولمّا كاف لكؿّ عمـ أىدافو؛ فإفّ ىذه الميارات الأربع في تعميـ المغات تمثّؿ الأىداؼ الأساسيّة، التّي يسعى كؿّ 

معمّـ لتحقيقيا عند المتعمّميف؛ إذ ييدؼ المعمّـ إلى أف يكتسب المتعمّـ القدرة عمى سماع المغة والتّعرّؼ إلى إطارىا 
الصّوتيّ الخاصّ بيا، و ييدؼ أيضًا إلى الحديث بيا بطريقة سميمة تحقؽ لو القدرة عمى التّعبير عف مقاصده، 

وتقوـ المغة عمى نظاـ متكامؿ يتكوّف مف . والتّواصؿ مع الآخريف، ويسعى إلى أف يكوف قادرًا عمى قراءتيا وكتابتيا
. الصّوتيّ، والصّرفيّ ، والنّحويّ، والدّلاليّ، والبيانيّ : خمسة مستويات ىي

لكؿّ مرحمة عمريّة سماتيا وخصائصيا المغويّة، إذ تحدد الأىداؼ في ضوئيا، والأصؿ أف ويعتقد الباحثاف أفّ 
تستخمص الأىداؼ مف الميارات الرّئيسة ومياراتيا الفرعيّة والمؤشّرات السّموكيّة الدّالة عمييا، إذ يرتبط كؿّ مؤشّر 

فقد أكّد بني . سموكيّ لمميارة الفرعيّة بيدؼ ينبغي تحقيقو، وينبغي مراعاة التّدرّج في تحقيؽ تمؾ الأىداؼ
أنّو ثمّة فرؽ بيف الفيـ والإفياـ مف ناحية، وثمّة فرؽ بيف فيـ المقروء وفيـ المسموع مف ناحية ثانية،  (2010)ياسيف

وثمّة فرؽ بيف المنطوؽ والمكتوب مف ناحية ثالثّة، وثمّة فرؽ بيف ميارات الشّكؿ والمضموف؛ الأمر الّذي يستدعي 
. الوقوؼ عند كؿّ ميارة في أثناء تعميميا أو تقويميا وتقييميا

الاستماع 
ذا كانت أجيزة النّطؽ وسيمة التّحدّث، والعيف وسيمة القراءة،  تعدّ ميارة الاستماع أوؿ ميارات المغة استخدامًا، وا 
ذا  واليد وسيمة الكتابة فإفّ الأذف وسيمة السّمع إذ تنفرد بسيوؿ استخداميا، فضلًا عف عدـ حاجتيا لموادّ مساعدة، وا 
كانت العيف تتعب في أثناء القراءة، وجياز النّطؽ يتعب في أثناء الحديث، واليد تتعب في أثناء الكتابة فإفّ الأذف لا 

. تتعب ما لـ تكف الأصوات مزعجة
وتجدر الإشارة إلى أفّ العمميّات العقميّة المصاحبة للاستماع لا تقؿّ أىميّة عف العمميّات العقميّة المصاحبة 

لميارات المغة الأخرى، وقد يكوف الجيد الّذي يبذلو المستمع النّاقد كبيرًا؛ إذ يحاوؿ التّركيز والانتباه والرّبط والمتابعة، إذ 
إنّو لا يستطيع الاستماع مرّة أخرى في الأوضاع الطّبيعيّة، بينما يمكنو إعادة ما قرأ مرّات عدّة أو التّوقّؼ متى 

بني ياسيف  )الخ، ومع ذلؾ فإفّ الجيد الواقع عمى الأذف بوصفيا حاسّة أقؿّ مف العيف وجياز النّطؽ واليد...شاء
. (2011الزعبي، و

وترتبط ميارة المحادثة بميارة الاستماع، فالطّفؿ الّذي يولد وىو فاقد لحاسّة السّمع فإنّو سيكوف فاقدًا لمنّطؽ، 
وترتبط ىذه الميارة أيضًا بميارتي القراءة والكتابة، فالاستماع الجيّد يُحدث أثرًا في أثناء القراءة والكتابة بطريقة أو 

بني ياسيف والخوالدة، )والنّاظر في آيات الله عزّ وجؿ يرى أفّ السّمع جاء مقدّمًا عمى البصر في مواضع كثيرة. بأخرى
 (. Chacon, 2005؛ 2010

يعدّ اليدؼ تغيّر سموكيّ لغويّ، نتوقّع حدوثو مف المتعمّـ نتيجة مروره في خبرات لغويّة، وتفاعمو مع مواقؼ 
أمّا الأىداؼ الخاصّة . أىداؼ عامّة وأىداؼ خاصّة: أمّا أىداؼ الاستماع فيمكف تقسيميا إلى قسميف. تعميميّة محدّدة

: عمى النّحو الآتي (2005فقد صنّفتيا وزارة التّربية والتعميّـ، 
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. يفيـ ويميّز ما يسمعو مف كممات وجمؿ قصيرة وخطابات بسيطة: الصّؼّ الأوؿ
. يفيـ ويميّز ما يسمعو مف كممات وجمؿ وخطابات مركبة: الصّؼّ الثاّني
. يفيـ ويميّز ويمخّص ما يسمعو مف نصوص وخطابات مركبة: الصّؼّ الثاّلثّ 
. يفيـ ويتذكّر مضموف النّصوص، ويميّز الحقيقة مف الخياؿ فييا: الصّؼّ الرّابع

. يفيـ مضموف النّصوص المسموعة ويناقشيا وينقدىا ويتنبّأ بيا: الصّؼّ الخامس
يفيـ مضموف النّصوص المسموعة وينقدىا ويصدر أحكامًا عمييا ويحاكييا ويوظّفيا في : الصّؼّ السّادس

. كتاباتو وتحدّثو
يفيـ مضموف النّصوص المسموعة ويميّزىا ويتذوّقيا ويوظّفيا في مواقؼ حيويّة، ويميّز بيف : الصّؼّ السّابع
. الأسباب والنّتائج فييا
يفيـ مضموف النّصوص المسموعة ويميّزىا ويتذوّقيا ويوظّفيا، ويعيد ترتيب أحداثيا، ويربطيا : الصّؼّ الثاّمف

.   بخبراتو، ويميّز بيف الحقيقة والرّأي فييا ويكوّف آراء معمّمة فييا
يفيـ مضموف النّصوص المسموعة ويميّزىا ويتذوّقيا ويوظّفيا في حياتو ويستخمص النّتائج منيا، : الصّؼّ التّاسع

. ويستنتج المغزى العاّـ ليا ويحدّد غاياتيا
ويبيّف عناصر ، يفيـ مضموف النّصوص المسموعة، ويميّز العلاقات المركّبة فييا، ويتذوّقيا: الصّؼّ العاشر

ويستخمص النّتائج منيا، ويستنتج المغزى العاّـ ليا ويحدّد غاياتيا وأبعادىا ويتفاعؿ ، الجماؿ فييا، ويوظّفيا في حياتو
. معيا

يفيـ مضموف النّصوص المسموعة، ويميّز العلاقات المركّبة فييا، ويتذوّقيا، ويبيّف عناصر : المرحمة الثاّنويّة
الجماؿ فييا، ويوظّفيا في حياتو، ويحمّميا ويستخمص الرّؤية فييا، ويطبّؽ معايير نقديّة في نقدىا مع التّعميؿ والمحاججة 

. والبرىاف
أفّ التّخطيط قبؿ الاستماع، ومراقبة المستمع لذاتو، ولممتحدّث، (2014)لقد أكّد بني ياسيف وخضير والبرّي 

ولمسّياؽ في أثناء الاستماع، والتّقويـ بعد الاستماع مرتكزات أساسيّة لممستمع الجيّد؛ إذ ينوّع في أساليبو وفقًا لمحاجة 
والسّياؽ، فقد يسجّؿ الممحوظات، وقد يمخّص، وقد يحاور المتحدّث، وقد يسجّؿ المادّة المسموعة؛ فالمستمع الجيّد قادر 

عمى الاستبصار والتّمييز والتّركيز والرّبط والاستدعاء والمتابعة، وىذه القدرة لدى المستمع تنقمو مف السّمبيّة إلى 
، وثمّة فرؽ بيف مستمع كمّيّ ومستمع نوعيّ؛ إذ تبقى المعمومات لدى المستمع الكمّي في الذّاكرة قريبة المدى. الإيجابيّة

بينما تمكث المعمومات لدى المستمع النّوعيّ زمنًا أطوؿ؛ فيو يعالج ما يستمع إليو بطريقة منظّمة وتصبح جزءًا مف 
. منظومتو المعرفيّة
القرااة 

     القراءة ميارة لغويّة كبرى تنضوي عمى ميارات فرعيّة صغرى، يؤثّر ويتأثّر كؿّ منيا بغيرىا، فيي تتأثّر 
ولمقراءة وظائؼ عدّة في حياة الفرد والجماعة؛ إذ تعتمد . الكتابة ولمحادثة والاستماع: وتؤثّر بميارات المغة الأخرى

الموادّ الدّراسية جميعيا عمييا، والارتقاء بمستوى الطّمبة في ميارة القراءة يزيد مف قدرتيـ عمى التّحصيؿ العمميّ في 
ولكؿّ مرحمة عمريّة سماتيا وخصائصيا المغويّة، وىذه المسألة تؤخذ بالحسباف عند صياغة الأىداؼ، . الموادّ الأخرى

والأصؿ أف تستخمص الأىداؼ مف الميارات الرّئيسة ومياراتيا الفرعيّة والمؤشّرات السّموكيّة الدّالة عمييا، إذ يرتبط كؿّ 
 ,Dunbar ؛Eduards, 2000 ؛Boardman, 2002)مؤشّر سموكيّ لميارات القراءة الفرعيّة بيدؼ ينبغي تحقيقو
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وينبغي مراعاة التّدرّج في تحقيؽ تمؾ الأىداؼ . (2008؛ بني ياسيف،2003؛ الزبيدي، 2003؛ مييدات، 2001
:  عمى النّحو الآتي

يمفظ حروؼ اليجاء ويجرّدىا ويعرؼ الصّورة الصّوتيّة ليا ويكوّف مقاطع وكممات منيا، ويقرأ : الصّؼّ الأوؿ
الكممات والجممة قراءة جيريّة، مميّزًا حدود الكممات فييا، وأصوات المدّ الطّويؿ والقصير، والسّكوف والشّدّة والتّنويف، 

. والتّاء المربوطة والياء، وأؿ التّعريؼ
يقرأ النّصوص قراءة جيريّة ويفيميا، محدّدا أفكارىا الرّئيسة، ومستوعبًا مفرداتيا وتراكيبيا، ومميّزًا : الصّؼّ الثاّني

. ومستنتجًا أفكارًا جديدة منيا، أنماطيا
ا مكوّنًا مف : الصّؼّ الثاّلثّ  كممة قراءة جيريّة وصامتة، مراعيًا علامات الوقؼ والانفعاؿ  (150)يقرأ ويفيـ نصًّ

. فيو، مدركًا العلاقات والارتباطات بيف الكممات وبيف الجمؿ والعبارات، ومفسّرًا الألفاظ فييا، ومبديًا رأيو فييا
ا مكوّنًا مف : الصّؼّ الرّابع كممة قراءة جيريّة وصامتة، محدّدا الفكرة العامّة والأفكار  (150)يقرأ ويفيـ نصًّ

الرّئيسة والفرعيّة والحقائؽ والآراء، ممخّصًا أبرز الأفكار، ومعيّنًا مواضع الجماؿ، ومراعيًا أداء الاستفياـ والتّعجّب 
. والنّداء، ولفظ ىمزتي الوصؿ والقطع

يقرأ نصوصًا متنوعة قراءة صامتة وجيريّة مفسّرًا ومحمّلًا ومبديًا رأيو فيما يقرأ ومعيدًا صياغتو، : الصّؼّ الخامس
. ومراعيًا أساليب متنوعة؛ كالاستفياـ والتّعجّب والنّداء والأمر والتّمنّي

يقرأ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة قراءة صامتة وجيريّة مفسّرًا ومحمّلًا ومبديًا رأيو، واضعًا : الصّؼّ السّادس
.   عناويف فرعيّة لمفقرات، وممخّصًا ومحدّدا مواضع الجماؿ فييا

يقرأ ويتذوّؽ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة، متعرّفًا الجوّ العاّـ ليا، ومناقشًا ومبديًا آراءه، ومميّزًا : الصّؼّ السّابع
.   الأسباب والنّتائج فييا، ومعيدًا صياغتيا بشكؿ أدبيّ آخر

يقرأ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة قراءة ناقدة، مميّزًا، وموازنًا ورابطًا، ومضيفًا للأفكار : الصّؼّ الثاّمف
.   والعلاقات فييا، ومتذوّقًا لمصّور الجماليّة فييا، ومصدرًا أحكاـ عمييا

وممخصًا، ومصدرًا أحكامو، ، يقرأ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة قراءة ناقدة ووظيفيّة، مستخمصًا: الصّؼّ التّاسع
ومميّزًا الحقيقة مف الخياؿ والسبب مف النّتيجة والرّأي مف الحقيقة فييا، ومحدّدا نقاط الاختلاؼ مع كتّابيا، ومتذوّقًا 

.  صورىا الجماليّة
مستخمصًا، وممخصًا، ومميّزًا ، يعتاد قراءة نصوص شعريّة ونثريّة قراءة ناقدة ووظيفيّة وابتكاريّة: الصّؼّ العاشر

الأفكار الرّئيسة مف الدّاعمة والسّبب مف النّتيجة والرّأي مف الحقيقة، ورابطًا الأفكار والعلائؽ، ومتذوّقًا مواطف الجماؿ 
.  فييا

عربيّة ومترجمة قراءة ناقدة ووظيفيّة وابتكاريّة، مستنتجًا ، يقرأ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة: المرحمة الثاّنويّة
ومحملًا عناصرىا، ومحاكيًا ، ومكوّنًا آراء فييا، وممخصًا، وموازنًا، ومضيفًا إلييا، وحالًا لممشكلات فييا، ومستخمصًا

(. 2005وزارة التّربية والتعميّـ، ). أساليبيا، ومتنبّئًا بنياياتيا، وكاشفًا عف نواحي الجماؿ فييا
المحادثة 

عمى الرّغـ مف تدفّؽ الكلاـ عمى ألسنة الأطفاؿ بيسر غير أفّ عمميّة الكلاـ عمميّة معقّدة بؿ شديدة التّعقيد؛ إذ 
تبدو مراحؿ الكلاـ خطيّة غير أنّيا عمميّة تفاعميّة مستمرّة؛ فالمثيرات الخارجيّة قد يمييا مثيرات داخميّة في أثناء الحديث، 
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وعمميّة بناء المعنى عمميّة تفكيريّة لغويّة، وىذا يعني أفّ عمميّة بناء المعنى غير مستقمّة عف عمميّة بناء المبنى المتمثّؿ 
 (.2005؛ أمة، 2005أبو حشيش، ).في اختيار الألفاظ والعبارات المناسبة

     لكؿّ مرحمة عمريّة سماتيا وخصائصيا المغويّة؛ إذ تحدّد الأىداؼ في ضوئيا، والأصؿ أف تستخمص 
الأىداؼ مف الميارات الرّئيسة ومياراتيا الفرعيّة والمؤشّرات السّموكيّة الدّالة عمييا؛ إذ يرتبط كؿّ مؤشّر سموكيّ لميارات 

:  المحادثة الفرعيّة بيدؼ ينبغي تحقيقو، وينبغي مراعاة التّدرّج في تحقيؽ تمؾ الأىداؼ عمى النّحو الآتي
 يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بجمؿ قصيرة، مستثمرًا رصيده المعجميّ :الصّؼّ الأوؿ

 . والأنماط المغويّة
يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بجمؿ قصيرة، ومستثمرًا رصيده المعجميّ : الصّؼّ الثاّني
. والتّركيبيّ والأسموبيّ 

يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بفقرات قصيرة، وموظّفًا رصيده المعجميّ : الصّؼّ الثاّلثّ 
. والتّركيبيّ والأسموبيّ 
يحاور ويعبّر شفويًّا لمدّة ثلاث دقائؽ منوّعًا في أدائو، ومراعيًا أساليب الاستفياـ والتّعجّب : الصّؼّ الرّابع

. الخ، ومبديًا رأيو...والنّداء
يحاور ويعبّر شفويًّا موظّفًا جملًا وتراكيب توظيفًا دالًا عمى فيـ معناىا ودلالاتيا، ومكوّنًا : الصّؼّ الخامس

. فقرات ذات جمؿ مترابطة، ومقارنًا فييا بيف فكرتيف مف حيث المغة والأسموب
. يحاور ويعبّر شفويًّا متناولًا موضوعًا محدّدا لمدّة عشر دقائؽ تقريبًا، ومتناوؿ آراءه الخاصّة: الصّؼّ السّادس
يحاور ويعبّر شفويًّا ويدير حوارًا موظّفًا قدرتو عمى التّخيّؿ، ومظيرًا قدرات إبداعيّة في ترتيب : الصّؼّ السّابع

. الأفكار وتناوليا
يحاور ويعبّر شفويًّا مناقشًا فكرة أو ظاىرة، ومفرّقًا بيف جانبيف مختمفيف متوخيًا سلامة المغة، : الصّؼّ الثاّمف

. ومستخدمًا الإشارات غير المفظيّة
يحاور ويعبّر شفويًّا مراعيًا القواعد الأساسيّة لمغة، ومستخدمًا قدراتو عمى التّعبير الحركيّ : الصّؼّ التّاسع

. والتّوازف الانفعاليّ، وموائمًا بيف التّحدّث والزّمف المتاح
يحاور ويعبّر شفويًّا مموّنًا في أدائو الشّفويّ، ومراعيًا العلاقات النّصّيّة ومواطف الوصؿ والفصؿ : الصّؼّ العاشر

. والوقؼ، وموظّفًا جوانب مف ألواف البلاغة
، يتحدّث بجرأة وطلاقة ولغة سميمة، مبديًا آراءه وقدراتو عمى النّقاش، وعرض الأفكار بتسمسؿ: المرحمة الثاّنويّة

؛ إذ يرى الباحثاف أفّ (2005وزارة التّربية والتعميّـ، )والمحاججة بالبرىاف العقميّ، واقتراح الحموؿ لمشكلات متنوّعة 
المتحدّث الاستراتيجيّ يتفاعؿ مع عقؿ المستمع بوصفو مخزونًا للأفكار، ويتفاعؿ مع الرّوح بوصفيا مخزونًا لمعواطؼ، 

دارة الحديث والتّثبت مف مدى قدرة . ويراعي الجوانب الفسيولوجيّة لممستمعيف وىذا يتيح لممتحدّث فرصة الضّبط الذّاتيّ وا 
. الألفاظ والأسموب في إيضاح الأفكار والتّأثير في المستمع، ويتيح لو فرصة التّخيّؿ والرّبط بيف الأفكار الرّئيسة والثاّنويّة

 الكتابة
أمّا البعد العقميّ فيجري العقؿ بو مجموعة مف . بعد حسّيّ آليّ يتمثّؿ باليد، والآخر عقميّ : لمكتابة بعداف

وتتمثّؿ عمميّات الكتابة في التّخطيط .  (2003البجّة، )التّحميؿ والتّركيب: العمميّات المعقّدة تنتظـ في عمميّتيف، وىما
والبناء والمراجعة؛ إذ يعدّ اليدؼ تغيّر سموكيّ لغويّ، نتوقّع حدوثو مف المتعمّـ نتيجة مروره في خبرات لغويّة، وتفاعمو 
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أمّا الأىداؼ . أىداؼ عامّة وأىداؼ خاصّة: أمّا أىداؼ الكتابة فيمكف تقسيميا إلى قسميف. مع مواقؼ تعميميّة محدّدة
: عمى النّحو الآتي (2005الخاصّة فقد صنّفتيا وزارة التّربية والتعميّـ، 

. يرسـ وينقؿ الحروؼ والحركات والمقاطع والكممات والجمؿ ويكتب ما يممى عميو منيا: الصّؼّ الأوؿ
. ويعبر كتابة عف حاجاتو ومشاىداتو، يكتب كممات وجملًا مع بعض علامات التّرقيـ: الصّؼّ الثاّني
. ويعبّر كتابة عف مشاىداتو وأفكاره ومشاعره، يكتب فقرات مراعياً بعض علامات التّرقيـ: الصّؼّ الثاّلثّ 
. يكتب جملًا وفقرات موظفًا بعض المسائؿ الإملائيّة، ويكتب بخطّ النّسخ: الصّؼّ الرّابع

يعبّر كتابة بجمؿ وفقرات ونصوص مراعيًا الأساليب والتّراكيب المتعمّمة، ويكتب بخطّي النّسخ : الصّؼّ الخامس
. والرّقعة

يعبّر كتابة بنصوص عف موضوعات متنوعة مراعيًا الأساليب والتّراكيب المتعمّمة، ويكتب : الصّؼّ السّادس
. بخطّ الرّقعة

يعبّر كتابة عف موضوعات متنوعة، مسمسلًا أفكاره و مراعيًا الأساليب والقواعد الأساسيّة : الصّؼّ السّابع
وموسعًا عباراتو، ويمخّص كتابة موضوعات متنوعة، محملًا إياىا إلى ، وعلامات التّرقيـ، ومبديًا رأيو مدعمًا بالبراىيف

. عناصرىا الرّئيسة
عمميّة وأدبيّة مراعيًا القواعد الأساسيّة وعلامات ، يكتب كتابةً ناقدة في موضوعات متنوعة: الصّؼّ الثاّمف

التّرقيـ، ورابطًا النّتائج بالأسباب، ومحاكيًا أساليب متنوعة، ومقترحًا حمولًا لممشكلات، ويمخصّ قصّة مراعيًا القواعد 
. الأساسيّة المتعمّمة

 يكتب كتابةً نقديّة إبداعيّة وظيفيّة ، مستخمصّا ومحملًا وموظّفًا، ويعدّ خريطة مفاىيميّة لموضوع: الصّؼّ التّاسع
. ما

موظّفًا نظاـ البنية الصّرفيّة ومحملًا ومناقشًا ورابطًا للأفكار ، يكتب كتابةً نقديّة إبداعيّة وظيفيّة: الصّؼّ العاشر
ا مكتوبًا مف فف إلى آخر . والعلاقات النّصيّة، ويعدّ خريطة مفاىيميّة لموضوع ما، ويحوّؿ نصًّ

يكتب كتابةً نقديّة إبداعيّة وظيفيّة، موظّفًا نظاـ البنية الصّرفيّة والنّحويّة، ومحملًا ومناقشًا : المرحمة الثاّنويّة
. ورابطًا للأفكار والعلاقات النّصيّة، مراعيًا الخريطة المفاىيميّة المعدّة

 تحميل المحتود
مجموعة مف : " (220،ص2010)تتبابف وجيات النّظر حوؿ مفيوـ تحميؿ المحتوى؛ فقد عرّفو عبد الحميد

الخطوات المنيجيّة الّتي تسعى إلى اكتشاؼ المعاني الكامنة في المحتوى والعلاقات الارتباطيّة ليذه المعانيّ بالبحث 
؛ فيقصد بو تجزئة المنيج وتصنيؼ ما يتضمنو مف معارؼ "الكمّي الموضوعيّ المنظّـ لمسّمات الظّاىرة في المحتوى 
تحديد الأجزاء الّتي يتكوّف منيا المحتوى وىذا ما يطمؽ عميو : واتّجاىات وقيـ وميارات إلى أقساـ أو مكوّنات،ويشمؿ

تحميؿ العناصر، وتحديد العلاقات بيف الأجزاء الّتي يتكوّف منيا المحتوى بتحميؿ العلاقات، وتحديد طرؽ تنظيـ 
. العلاقات بيف الأجزاء في بنية المحتوى بتحميؿ المبادئ والأسس

وتكمف أىميّة تحميؿ محتوى مناىج المغة العربيّة في الكشؼ عف نقاط القوة والضّعؼ؛ لتزويد أصحاب القرار 
التّربويّ بما يسيـ في تطوير ىذه المناىج، وكذلؾ فإفّ تحميؿ محتوى مناىج المغة العربيّة يكشؼ عف مدى مناسبة 

النّتاجات التّعميميّة بالنّظر إلى النّتاجات التّعميميّة والإمكانات المتاحة والفئات المستيدفة، فضلًا أىميّة التّحميؿ في إثراء 
. المحتوى بالجديد؛ فصوغ المادّة العمميّة يجري في تاريخ معيّف وفؽ ظروؼ خاصّة وقيود محدّدة



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2016( 6)العدد  (38) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 
 

37 

: ولتحميؿ المحتوى أنواع، ومنيا
تحميؿ المحتوى البراجماتي؛ ويقصد بو الإجراءات الّتي يتّـ بموجبيا تصنيؼ ظواىر المحتوى وفقًا لأسبابيا أو - 

.  نتائجيا المحتممة
تحميؿ المحتوى الدّلاليّ؛ ويقصد بو الإجراءات الّتي يتّـ بموجبيا تصنيؼ ظواىر المحتوى وفقًا لممعانيّ الدّالّة - 

.  عمييا بصرؼ النّظر عف الألفاظ المفردة المستخدمة في عمميّة الاستدلاؿ
تحميؿ المحتوى البنائيّ؛ ويقصد بو الإجراءات الّتي يتّـ بموجبيا تصنيؼ ظواىر المحتوى وفقًا لأقساـ - 

المحتوى مف حقائؽ ومفاىيـ وتعميمات الّتي تكوّف بنية المحتوى، أو خصائص الأسموب الّذي يميّز المحتوى كنوع 
(.   2004طعيمة، )المفردات والجمؿ والفقرات المستخدمة

فئات تحميل المحتود 
مجموعة مف التّصنيفات يعدّىا الباحثاف وفقًا لنوعيّة المضموف ومحتواه، وىدؼ : تعرّؼ فئات التّحميؿ عمى أنّيا

التّحميؿ الكميّ وىدؼ التّحميؿ؛ ليستخدميا في وصؼ ىذا المضموف وتصنيفو بأعمى نسبة ممكنة مف الموضوعيّة 
.  والشّموؿ

:  ومف التّحميؿ المتمثّؿ في التّصنيؼ وتحديد فئات التّحميؿ، الآتي
. تحقيؽ استقلاؿ الفئات؛ أي لا تقبؿ المادّة الّتي تّـ تصنيفيا في إطار فئة معينة التّصنيؼ في إطار فئة أخرى -
 .شموليّة نظاـ الفئات بحيث توجد لكؿّ مادّة في المحتوى فئة تصنّؼ في إطارىا -
عبد ). ملاءمة نظاـ الفئات لأىداؼ الدّراسة؛ لتجيب عف أسئمة الدّراسة وأف تكوف قابمة لمتّطبيؽ -

(. 2010الحميد،
وحدة الكممة ووحدة الفكرة أو : وثمّة وحدات يستخدميا الباحثوف لتحميؿ المحتوى وفقًا لطبيعة البحث؛ وأىمّيا

واستخدـ الباحثاف في ىذه الدّراسة وحدة التّعداد . الموضوع ووحدة الشّخصيّة ووحدة المساحة والزّمف ووحدة التّعداد
فالفكرة تعبّر عف ىدؼ سموكيّ؛ إذ تّـ إعطاء كؿّ فكرة وزف متساو، وىذه الطّريقة مناسبة ليذه الدّراسة والأكثر استعمالًا، 

فمحتوى مناىج المغة العربيّة يتكوّف مف حقائؽ ومفاىيـ واتّجاىات وعادات وتعميمات ونظريّات وقوانيف ومبادئ وقيـ 
. القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة: وميارات؛ وقد حمّمت ىذه الدّراسة الأداء المغويّ المتمثّؿ في الميارات المغويّة

 الطيّريقة والإجرااات
يتضمّف ىذا الفصؿ وصفًا لمطّريقة والإجراءات المتّبعة الّتي تضمنتيا الدّراسة، ومتغيراتيا والمعالجة الإحصائيّة، 

: ونفّذت الدّراسة وفؽ الخطوات الإجرائيّة الآتية
؛ لموقوؼ عمى ما تناولتو "أسسيا وعناصرىا " الاطّلاع عمى الأدب التّربوي المتعمّؽ بمناىج المغة العربيّة- 1

وفي ضوء ذلؾ جرى . البحوث والدّراسات السّابقة، وعمى استراتيجيّات التّدريس والتّقويـ، والنّتائج الّتي توصّمت إلييا
 . تحديد مشكمة الدّراسة، وصوغيا

 .تحديد المناىج المتمثّمة في المقرّرات المدرسيّة مف الصّؼّ الأوؿ وحتّى السّادس- 2
 .تحميؿ المناىج وفؽ النتاجات المتمثمة في الممحؽ- 3
 .إدخاؿ البيانات إلى الحاسوب وتحميميا؛ لتحديد النتائج ومناقشتيا- 4
 
 



 ياسيف، القاضي                                                                           مدى تضميف مناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ 

38 

  البحثيةمنيه
. المنيج الوصفي التّحميميّ؛ ويتمثّؿ في عرض المشكمة وتوضيح جوانبيا وتحديد ميارات الأداء المغويّ  -
 .المنيج الإحصائيّ بالاعتماد عمى الأسموب الإحصائي البسيط المتمثّؿ في التّكرارات والمتوسّطات الحسابيّة -

مجتمع الديّراسة 
أمّا عينة الدّراسة فتتمثّؿ . في الأردفّ  (مف الأوؿ وحتّى السّادس)تكوّف مجتمع الدّراسة مف كتب المغة العربيّة

. القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة: بالأداء المغويّ المتمثّؿ في ميارات المغة
أداة الديّراسة 

، (مف الأوؿ وحتّى السّادس)تتمثّؿ أداة الدّراسة بالمؤشّرات السّموكيّة لكؿّ ميارة لغويّة وفقا لممرحمة العمريّة
والمتمثّمة في الممحؽ، واستخدـ الباحثاف في ىذه الدّراسة وحدة التّعداد فالفكرة تعبّر عف ىدؼ سموكيّ؛ إذ تّـ إعطاء كؿّ 

 تكرارًا لجميع الميارات في جميع الصّفوؼ، ولتوحيد النّسب استخدـ 25فكرة وزف متساو؛ إذ لـ تصؿ التّكرارات إلى 
: الباحثاف المعادلة الآتية
درجة أو نصؼ درجة وفقًا لتقدير الباحثاف؛ إذ تشتمؿ بعض الميارات عمى جزء مف ميارة   + 4xعدد التّكرار 

. أخرى
  ااداةصدق

، تّـ عرضيا عمى لجنة الميارات الفرعيّة والمؤشّرات السّموكيّة للأداء المغويّ لمتّحقؽ مف صدؽ الأداة المتمثّمة في 
مف المحكّميف مف أعضاء ىيئة التّدريس في مجاؿ التّدريس والمّغة في جامعة البمقاء التّطبيقيّة، وأخذ الباحثاف 

 .بممحوظات ىذه المجنة إلى أف خرج المقياس بصورتو النيائيّة
ااداة ثبات 

: وفؽ معادلة ىولستي الآتية (الأوؿ والثاّني) الأداة بحساب الثبّات بيف تحميمي الباحثافتّـ التّحقؽ مف ثبات
وقد تبيّف أنّيا تمتاز بقيـ مقبولة . x100عدد نقاط الاختلاؼ + عدد نقاط الاتّفاؽ/ عدد نقاط الاتّفاؽ=معامؿ الثبّات

في كؿّ  (%82)لأغراض ىذه الدّراسة؛ إذ جرى التّحقؽ مف الثبّات لكؿّ صؼّ وفقمعادلة ىولستي، وقد تجاوزت الػ
 .القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة: الصّفوؼ، وشممت التّكرارات الميارات الأربعة

 
 :ةمناقشال ونتائهال

". ؟مناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ ما مدى تضميف : " للإجابة عف سؤاؿ الدّراسة الّذي ينصّ عمى
 :،عرضالباحثاف البيانات في الجداوؿ الآتيةمناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ مدى تضميف ولبياف 

 
وتيّح مقياس تحميل ميارة الاستماع في مناىه الملة العربييّة و1الجدول 

درجة التّحميؿ محاور التحميؿ ـ 
المتوسّط التّحميؿ الثاّني التّحميؿ الأوؿ 

% 83% 84% 82. يفيـ ويميّز ما يسمعو مف كممات وجمؿ قصيرة وخطابات بسيطة الصّؼّ الأوؿ
% 82% 82% 82. يفيـ ويميّز ما يسمعو مف كممات وجمؿ وخطابات مركبة الصّؼّ الثاّني
% 82.5% 81% 84. يفيـ ويميّز ويمخّص ما يسمعو مف نصوص وخطابات مركبة الصّؼّ الثاّلثّ 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2016( 6)العدد  (38) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 
 

39 

% 81% 82% 80. ويميّز الحقيقة مف الخياؿ فييا، يفيـ ويتذكّر مضموف النّصوص الصّؼّ الرّابع
% 79% 80% 78. يفيـ مضموف النّصوص المسموعة ويناقشيا وينقدىا ويتنبّأ بيا الصّؼّ الخامس
يفيـ مضموف النّصوص المسموعة وينقدىا ويصدر أحكامًا عمييا  الصّؼّ السّادس

. ويحاكييا ويوظّفيا في كتاباتو وتحدّثو
79 %75 %77 %

 80.75   المتوسّط 
 

 وتيّح مقياس تحميل ميارة المحادثة في مناىه الملة العربييّةو2الجدول 
درجة التّحميؿ محاور التحميؿ ـ 

التّحميؿ 
الأوؿ 

التّحميؿ 
الثاّني 

المتوسّط 

% 85% 84% 86. يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بجمؿ قصيرة الصّؼّ الأوؿ
% 84% 83% 85. يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بفقرات قصيرة الصّؼّ الثاّني
% 83% 83% 83. يحاور ويعبّر شفويًّا لمدّة ثلاث دقائؽ منوّعًا في أدائو:  الصّؼّ الثاّلثّ 
يحاور ويعبّر شفويًّا موظّفًا جملًا وتراكيب توظيفًا دالًا عمى فيـ  الصّؼّ الرّابع

. معناىا ودلالاتيا
84 %87 %85.5 %

% 82.5% 81% 84. يحاور ويعبّر شفويًّا متناولًا موضوعًا محدّدا لمدّة عشر دقائؽ تقريبًا الصّؼّ الخامس
 %86 %87 %85. يعبّر شفويًّا عف حاجاتو ومشاىداتو ومشاعره وأفكاره بجمؿ قصيرة الصّؼّ السّادس
 84.3   المتوسّط 
 

 وتيّح مقياس تحميل ميارة القرااة في مناىه الملة العربييّةو3الجدول 
درجة التّحميؿ محاور التحميؿ ـ 

التّحميؿ التّحميؿ الأوؿ 
الثاّني 

المتوسّط 

يمفظ حروؼ اليجاء ويجرّدىا ويعرؼ الصّورة الصّوتيّة ليا  الصّؼّ الأوؿ
. ويكوّف مقاطع وكممات منيا

97 %95 %96 %

% 97% 97% 97. يقرأ النّصوص قراءة جيريّة ويفيميا الصّؼّ الثاّني
ا مكوّنًا مف  الصّؼّ الثاّلثّ  % 94% 95% 93. كممة قراءة جيريّة وصامتة (150)يقرأ ويفيـ نصًّ
ا مكوّنًا مف  الصّؼّ الرّابع % 92.5% 91% 94. كممة قراءة جيريّة وصامتة (150)يقرأ ويفيـ نصًّ
يقرأ نصوصًا متنوعة قراءة صامتة وجيريّة مفسّرًا ومحمّلًا ومبديًا  الصّؼّ الخامس

. رأيو فيما يقرأ ومعيدًا صياغتو
91 %88 %89.5 %

يقرأ نصوصًا متنوعة شعريّة ونثريّة قراءة صامتة وجيريّة مفسّرًا  الصّؼّ السّادس
. ومحمّلًا ومبديًا رأيو

89 %87 %88 %

 92.8   المتوسّط 
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 وتيّح مقياس تحميل ميارة الكتابة في مناىه الملة العربييّةو4الجدول 
درجة التّحميؿ محاور التحميؿ ـ 

التّحميؿ التّحميؿ الأوؿ 
الثاّني 

المتوسّط 

يرسـ وينقؿ الحروؼ والحركات والمقاطع والكممات والجمؿ  الصّؼّ الأوؿ
. ويكتب ما يممى عميو منيا

93 %95 %94 %

ويعبر كتابة ، يكتب كممات وجملًا مع بعض علامات التّرقيـ الصّؼّ الثاّني
. عف حاجاتو ومشاىداتو

95 %92 %93.5 %

ويعبّر كتابة عف ، يكتب فقرات مراعياً بعض علامات التّرقيـ الصّؼّ الثاّلثّ 
. مشاىداتو وأفكاره ومشاعره

92 %92 %92 %

ويكتب ، يكتب جملًا وفقرات موظفًا بعض المسائؿ الإملائيّة الصّؼّ الرّابع
. بخطّ النّسخ

90 %91 %90.5 %

يعبّر كتابة بجمؿ وفقرات ونصوص مراعيًا الأساليب والتّراكيب  الصّؼّ الخامس
. ويكتب بخطّي النّسخ والرّقعة، المتعمّمة

90 %92 %91 %

يعبّر كتابة بنصوص عف موضوعات متنوعة مراعيًا الأساليب  الصّؼّ السّادس
. ويكتب بخطّ الرّقعة، والتّراكيب المتعمّمة

88 %85 %86.5 %

 91.25   المتوسّط 
 

 ااول وحتيّى السيّادس منوتيّح متوسيّطات مقياس ااداا الملوويّ في مناىه الملة العربييّةو5الجدول 
المتوسّط  السّادس الخامس الرّابع الثاّلثّ  الثاّني الأوؿ 

 80.75% 77% 79% 81% 82.5% 82% 83الاستماع 
 84.3% 86% 82.5% 85.5% 83% 84% 85المحادثة 
 92.8% 88 %89.5% 92.5% 94% 97% 96القراءة 
 91.25% 86.5% 91% 90.5% 92% 93.5% 94الكتابة 
 87.3      المتوسّط 
 

 لكليّ صفوتيّح متوسيّطات مقياس ااداا الملوويّ في مناىه الملة العربييّةو6الجدول 
المتوسّط      
 89.5الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  الأوؿ
 89.125الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  الثاّني
 87.875الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  الثاّلثّ 
 87.375الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  الرّابع
 85.5الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  الخامس
 84.375الكتابة القراءة المحادثة الاستماع  السّادس
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: ىدفت ىذه الدّراسة إلى تحميؿ مدى تضميف مناىج المغة العربيّة الأداء المغويّ المتمثّؿ في ميارات المغة
الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة وفقًا لنتاجات التّعميـ المتمثمة في الأىداؼ؛ لموقوؼ عمى مدى مناسبة محتوى 

إفّ نسبة تمثيؿ المحتوى لميارة : وقد أظيرت نتائج التّحميؿ الآتي. مناىج المغة العربيّة للأىداؼ الّتي وضعت مف أجميا
؛ إذ تعدّ نسبة تمثيؿ المحتوى لميارة الاستماع الأقؿ مقارنة مع الميارات  "%80.75" الاستماع لجميع الصّفوؼ

الأخرى؛ فثمّة وحدات تخمو مف معالجات لميارة الاستماع، وثمّة وحدات تعالج مستوى مف مستويات ميارة الاستماع 
المتمثّمة في النتاجات، وفي الوقت نفسو تخمو مف معالجة مستويات أخرى، وخاصّة المستويات المتقدّمة؛ إذ يعتقد 

عوامؿ تؤثّر في الاستماع، فثمّة عوامؿ تعوؽ عمميّة الاستماع، فقد يواجو المستمع مشكمة أو أكثر في الباحثاف وجود 
ويعدّ . ولممتحدّث دور أساسيّ في عمميّة التّواصؿ. أثناء عمميّة الاستماع، ويعود ذلؾ لعيوب عضويّة أو نفسيّة أو ذىنيّة

الموضوع مشكمة تعوؽ الاستماع الإيجابيّ إذا كاف محتوى الموضوع صعبًا بالنّسبة لمسّامع؛ إذ ينبغي مراعاة كفايات 
 وفي الوقت نفسو ،ويمعب السّياؽ دورًا ىامًّا في نجاح عمميّة التّواصؿ. السّامع المعرفيّة والمغويّة، ومعتقداتو واتّجاىاتو

فإفّ السّياؽ قد يعوؽ عمميّة التّواصؿ عندما يكوف المكاف غير مناسب، وأيضًا الزّماف، فضلًا عف الضّوضاء والمشتتات 
 :  وىذا يمتقي مع كؿّ مف.المحيطة

(Al-Sharah, 2003, Al-Souqi, 2005, Hadree,2006, Carrington, 2007, Gao, 2007). 

" والأمر نفسو فيما يخصّ ميارة المحادثة، فقد جاءت نسبة تمثيؿ المحتوى لميارة المحادثة لجميع الصّفوؼ 
، فعمى الرغـ مف وجود معالجات ليذه الميارة في جميع الوحدات غير أفّ ىذه المعالجات لا تشمؿ جميع  "84.3%

. الميارات الفرعيّة الّتي تؤكّدىا نتاجات المحادثة
" وتمت ميارة المحادثة ميارة الكتابة ثّـ القراءة؛ فقد جاءت نسبة تمثيؿ المحتوى لميارة الكتابة لجميع الصّفوؼ 

وممّا سبؽ يتّضح أفّ مصمميّ مناىج ". %92.8"، ونسبة تمثيؿ المحتوى لميارة القراءة لجميع الصّفوؼ "91.25%
. المغة العربيّة ربّما لـ يتخمّصوا بعد مف التّركيز عمى ميارتي القراءة والكتابة عمى حساب ميارتي الاستماع والمحادثة

وتجدر الإشارة إلى أفّ ميارة الاستماع أكثر .(2014)بني ياسيف والخوالدة وخضير ومقابمة وىذا يمتقي مع ما أكّدّه 
ميارات المغة استخدامًا، يمييا التّحدّث ثّـ القراءة ثّـ الكتابة؛ وبما أفّ ميارة الاستماع أكثر الميارات استخدامًا فإفّ عمى 
المعمّـ واجبًا كبيرًا يتمثّؿ في عممو عمى تحويؿ المستمع مف مستمع كمّيّ إلى مستمع نوعيّ، ويجري ذلؾ باستراتيجيّات 

. متعدّدة، إذ يكامؿ بيف ميارات المغة، فالقراءة والكتابة والمحادثة تخدـ الاستماع
أمّا تحميؿ الأداء المغويّ لميارات المغة مجتمعة في الصّؼّ نفسو فقد جاءت متقاربة ومرتفعة في جميع 

الصّفوؼ، وربّما يعزى ذلؾ إلى التّفاعؿ بيف ىذه الميارات، فكؿّ ميارة تؤثّر وتتأثّر بالميارات الأخرى، وىذا يمتقي مع 
؛ 2004؛ وزارة التّربية والتعميّـ، 2003؛ عبد الحميد، 2002عبد الله، ؛2001؛ فضؿ الله، 2000مدكور، ): كؿّ مف

؛ بني ياسيف 2010؛ بني ياسيف والخوالدة،2007 ؛عطيّة، 2005؛ أمة، 2005أبو حشيش وبسندي وعبد اليادي ،
 )2011الزعبي، و

( Babai,2010؛؛Chacon, 2005؛ Boardman, 2002؛Dunbar, 2001 ؛Eduards, 2000 .) 

إفّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ : فقد أظيرت نتائج التّحميؿ عمى مستوى المنياج ككؿ الآتي
فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ الثاّني "%89.5"الأوؿ فّ نسبة تمثيؿ المحتوى ،"%89.125"، وا   وا 

فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ الرّابع ،"%87.875"لجميع الميارات في الصّؼ الثاّلث  وا 
فّ نسبة تمثيؿ المحتوى لجميع الميارات في الصّؼ الخامس ،"87.375%" فّ نسبة تمثيؿ المحتوى ،"%85.5" وا   وا 

". %84.375"لجميع الميارات في الصّؼ السّادس 
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وربّما يشير ذلؾ إلى أفّ مصممي مناىج المغة العربيّة لدييـ القدرة عمى الرّبط بيف المحتوى والأىداؼ، فقد 
 .جاءت المحتويات ممثمة إلى حدّ كبير للأىداؼ الّتي وضعت مف أجميا

وتجدر الإشارة إلى أنّو عمى الرّغـ مف تقارب الأرقاـ عمى مستوى كؿّ ميارة وعمى مستوى الأداء المغويّ ككؿ 
فقد جاءت النّسبة عكسيّة مع المرحمة العمريّة، وقد يعزى ذلؾ إلى افتراض مصممي مناىج المغة العربيّة أفّ العلاقة 
طرديّة بيف مساحة منفذ المنياج والمرحمة العمريّة لمطمبة؛ فقد تركوا مساحة لممعمّـ لتصميـ معالجات متنوعة وفؽ 

في معمّـ المغة العربيّة أف يكوف محبًّا لمادتو، ومعتزًّا بمغتو، وأف ينعكس النّتاجات الموجودة في دليؿ المعمّـ؛ إذ يفترضوف 
النّحويّ والصّرفيّ والصّوتي والمستوى الدّلاليّ  )ذلؾ عمى أدائو، فضلا عف امتلاكو الكفايات المتمثّمة في أنظمة المغة 

ماذا نعمّـ؟، بالإضافة : وبعبارة أخرى. والمفاىيـ الأساسيّة والقواعد والقوانيف الّتي تحكـ عمؿ المغة (والمعجمي والبلاغي
، ومياراتيا الفرعيّة مف حيث (الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة)إلى امتلاكو الأداءات المتمثّمة في ميارات المغة 

عبد ) كؿّ مف كيؼ نعمّـ؟ ويمتقي ذلؾ مع ما أكّده: وبعبارة أخرى. الشّكؿ والمضموف، والمؤشّرات السّموكيّة الدّالة عمييا
 (.2010؛ الجراح والشريفيف، 2007 محمّد، 2005؛ أمة، 2000الحميد، 
 

 :الاستنتاجات والتوصيات
زيادة التركيز عمى ميارة الاستماع في محتويات مناىج المغة العربيّة؛ لتشمؿ المعالجات جميع ميارات - 

. الاستماع الرّئيسة والفرعيّة، وألّا تخمو وحدة مف غير معالجة لميارة فرعية مف ميارات الاستماع
زيادة التركيز عمى ميارة المحادثة في محتويات مناىج المغة العربيّة؛ لتشمؿ المعالجات جميع ميارات - 

. المحادثة الرّئيسة والفرعيّة
الاستماع والمحادثة والقراءة : عقد دورات تمكّف المعمّـ مف المعرفة النّظريّة والإجرائيّة لميارات الأداء المغويّ - 

 .والكتابة، بتمكينو مف القدرة عمى تصميـ معالجات تشكّؿ مؤشّرات سموكيّة لمميارات الفرعيّة
 
 :المراجع

 .المسيرة دار: ، عمّافميارات المغة والتفّكير. أبو حشيش، عبد العزيز وبسندي، خالد وعبد اليادي، نبيؿ
 ( 2005 )

.  الفكر لمطّباعة والنّشر والتّوزيع دار: عمّاف. تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائيةّ والكتابيةّ. البجّة، عبد الفتاح
(2003      .) 

الثانوية بمنطقة  برنامج مقترح قائـ عمى الكفايات المينية لمعممي المغة العربية بالمرحمة. ابف بتيؿ، عبد الرحمف
.  رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الممؾ خالد،المممكة العربية السعودية.عسير في ضوء احتياجاتيـ التدريبية

(2010 .)
أثر أنموذج التعّميـ وأسموب التعّمّـ في تطوير ميارات القراءة الناّقدة لدى تلاميذ الصّؼّ . خمدوف، أبو الييجاء

(. 2003. )181-129، (1)19مجمّة جامعة دمشؽ، . الراّبع الأساسيّ 
القبمية وطبيعة النّصّ العممي  علاقة جنس المتعمـ ومستوى تحصيمو العممي ومستوى معرفتو. إدريس، محمد

(. 1992). دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأردنية، الأردف ، رسالةباستراتيجيات الاستيعاب القرائي لمنصوص العممية
 (.2004). إربد: دار الفكر لمنشر. عمـ المغة التعّميمي. سمير،  استيتيّة
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 (.2008 ).إربد:دار الطمبة الجامعية لمنشر والتوزيع. القراءة والكتابة بيف النّظريةّ والتطّبيؽ. بني ياسيف، محمّد
مؤسسة حمادة .خصائصيا، ميارتيا، مشكلاتيا، قضاياىا، مداخؿ تعميميا، تقييميا: المغة. محمد،بني ياسيف

(. 2010). إربد: لمنشر والتوزيع
فاعميةّ نوع المنياج في التوّاصؿ الشّفوي لدى طمبة رياض . بني ياسيف، محمّد والخضير، رائد والبرّي، قاسـ

 (.2015. )170-1،157(42)مجمة دراسات،العموـ التربوية .في الأردف الكورة في لواء الأطفاؿ
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