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 ممخّص  
 

بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر الجنس لدى الأطفاؿ ييدؼ البحث الحاليّ إلى تعرُّؼ العلاقة 
. بالإضافة إلى تعرّؼ العلاقة بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر مدّة اليتـ لدى ىؤلاء الأطفاؿ. الأيتاـ

وأُجريَ البحث في مدينة .استخدمت الباحثة المنيج الوصفيّ وذلؾ نظراً لملاءمتو لغرض البحث وطبيعتو
وقد . ـ2016اللاذقية، في الجميوريّة العربيّة السّوريّة، خلاؿ الفترة الواقعة بيف شير كانوف الثاّني وشير أيموؿ مف عاـ 

في المنياج العاّـ  ( أعواـ10-9) اختبارٌ أعدّتو الباحثة، مستمَدّ مف أنشطة التّعبير الكتابيّ لممرحمة العمريّة استُخدِـ فيو
. في الجميوريّة العربيّة السّوريّة

 في مدينة (أعواـ10-9)يتكوّف المجتمع الأصميّ لمبحث مف جميع الأطفاؿ الأيتاـ الّذيف ىـ في عمر 
تّـ سحب . (أعواـ10-9)طفلًا وطفمةً تتراوح أعمارىـ بيف  (175)وقد تّـ تطبيؽ الاختبار عمى عيّنة مكوّنة مف .اللاذقية

 .العيّنة بالطّريقة العشوائيّة البسيطة
: توصّمت إلى النّتائج الآتيةالبحث، و عمدت الباحثة، بغرض تحقيؽ أىداؼ البحث، إلى التّحقّؽ مف فرضيّتيّ 

  لا توجد علاقة ارتباط موجب بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر الجنس لدى الأطفاؿ الأيتاـ في
. مدينة اللاذقية، بالجميوريّة العربيّة السّوريّة

  لا توجد علاقة ارتباط موجب بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر مدّة اليتـ لدى الأطفاؿ الأيتاـ في
. مدينة اللاذقية، بالجميوريّة العربيّة السّوريّة

 
 

 .الطّفؿ. اليتـ. التّعبير الكتابيّ : الكممات المفتاحيّة
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  ABSTRACT    

 

This paper aims at identifying the relation between the level of written 

comprehension skills and the "sex" variant in orphaned children, in addition to identifying 

the relation between the written comprehension skills and the orphanhood period.  

The study has been conducted in Lattakia Governorate, Syrian Arab Republic,  

particularly during the period between January and September of 2016, through which the 

researcher applies the descriptive method as it fits the type and purpose of the study. The 

researcher has arranged a test derived from the Writing activities  for ages ranging from 9-

10 years old in the standard curriculum in Syria. The targeted category involves all 

orphaned children within that range in Lattakia and it was carried out over 175 male and 

female children. This category has been chosen randomly.  

For the sake of the search, the researcher attempted to prove two presumptions and 

reach the following results: 

1. For those Syrian orphaned children in Lattakia, there is no positive relation 

between their level of written comprehension and the sex variable. 

2. For those Syrian orphaned children in Lattakia, there is no positive relation 

between their level of written comprehension  level and the period of their orphanhood.  
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  :مقدّمة
 أقدَـ مؤسّسةٍ اجتماعيّةٍ لمتّربية عرفيا الإنساف، تقوـ بوظيفة تعميـ وتيذيب الأطفاؿ وتزويدىـ بميارات ةُ  الأسرتُعَدّ 

يبدوف قد غير أفّ الأطفاؿ . الحياة، ويتجمّى دورىا بشكؿٍ كبيرٍ في تعميـ الطّفؿ المّغةَ لأنّيا أىّـ قنوات التّواصؿ مع العالـ
& كنعاف )تأخّراً في اكتسابيـ لبعض الميارات وتطويرىـ لبعض القدرات المّغويّة تبعاً لبعض المشكلات الأسريّة 

، فالطّفؿ اليتيـ المحروـ مف حضف والديو يُبدي قصوراً في بعض جوانب النّمو المّغويّ ومف بيف تمؾ (2005المطمؽ، 
  بالأماف الطّفؿنعداـ شعوربسبب اذلؾ يحدث الجوانب القدرةَ عمى التّعبير المّغويّ الّذي يُعَدّ تجسيداً لمّغة الضّمنيّة، و

 .غياب أو نقص الحوافز المشجّعة في البيئة المحيطةبسبب الدّؼء العاطفيّ ، وو
لغة الطّفؿ المتمركزة حوؿ ذاتو تضعؼ إلى حدّ بعيدٍ، حوالي السّنة التّاسعة والعاشرة، وتتحوّؿ مف التّمركز إفّ 

حوؿ الذّات إلى المّغة المستأنَسة، لتبرز لديو المّغة الاجتماعيّة بشكؿ جميّ؛ إذ يبدأ الأطفاؿ في ىذه المرحمة باصطناع 
ويعدّ ىذا . لغةٍ مشتركةٍ تشبو الشّيفرة بينيـ وبيف أقرانيـ، فيخمقوف عالماً لغويّاً خاصّاً بيـ تجسيداً لرغبتيـ في الاستقلاؿ

دراكيّاً لظيور القدرة عمى التّعبير الكتابيّ بشكؿٍ  ، ممّا يفسّر إدراج التّدريبات واضضٍ العمر المرحمة المناسبة نفسيّاً وا 
. والأنشطة الخاصّة بالتّعبير الكتابيّ في مناىج المّغة العربيّة في ىذه المرحمة العمريّة تحديداً 

يتعرّؼ الطّفؿ مف خلاؿ المّغة إلى العالـ مف حولو، ويكتسب المعرفة والخبرات الّتي مف خلاليا يتفاعؿ مع 
مجتمعو، غير أفّ الأطفاؿ العادييّف يتعرّضوف لمتّفاعؿ مع الكثير مف المواقؼ الّتي تصقؿ شخصيّاتيـ وقدرتيـ عمى 
التّعبير عف أفكارىـ والتّواصؿ مع الآخريف سواء كانت ىذه المواقؼ ثقافيّة أو بيئيّة أو اجتماعيّة أو عاطفيّة، بينما لا 

كما أفّ المحيط البشريّ الّذي يتواصؿ مف خلالو .  إلّا فيما ندريتوافر للأطفاؿ اليتامى مثؿ ىذه المواقؼ وىذا التّفاعؿ
ومعو الأطفاؿ العاديّوف أوسع بكثير مف المحيط البشريّ الّذي يتواصؿ معو الأطفاؿ اليتامى ممّا ينعكس سمباً عمى 

يوفّر الجوّ الأسريّ الّذي كما .  لدى الأطفاؿ الأيتاـ الكتابيّ  ومف ثّـ القدرة عمى التّعبير،الميارات المّغويّة والثروة المّغويّة
 سواء  ومف ثّـ الجرأة والطّلاقة في التّعبير عف أفكارىـ،يعيش فيو الأطفاؿ العاديّوف ليـ فرصاً ثمينة لتنمية الثقّة بالنّفس

ممّا دفع الباحثة لمسّعي إلى تعرّؼ مستوى القدرة عمى .  وىذا ما لا يتوافر بنفس الدّرجة للأطفاؿ الأيتاـشفييّا أو كتابيّاً 
 وما ينعكس سمباً عمى اكتسابيـ السّميـ لمّغة بسبب ،التّعبير الكتابيّ لدى الأطفاؿ الأيتاـ الّذيف يفتقدوف لمرّعاية الوالديّة

ىماليـ أحياناً، ومقارنتيـ غير المنصفة مع أقرانيـ الّذيف يعيشوف  قمّة خبراتيـ والنّقص في قنوات اتّصاليـ مع الآخريف وا 
. في حضف الأسرة

مشكمة البحث 
 أثناء عمميّة ، ومف أمّو بشكؿ خاصّ،إفّ لغة الطّفؿ الأولى لغة أموميّة، وىذا يعني أفّ الطّفؿ يكتسبيا مف والديو

نّما يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالوجداف، وىذا ما يفسّر توقّؼ بعض  التّنشئة الاجتماعيّة، فالكلاـ ليس نشاطاً عقميّاً خالصاً وا 
كرـ الديف، )وكما ورد في . الأطفاؿ عف اكتساب المّغة بالشّكؿ الصّحيض عند تعرّضيـ لبعض المشكلات الأسريّة

يؤكّد كثير مف عمماء النّفس أفّ مدى توافؽ الطّفؿ الاجتماعيّ يتأثّر إلى حدٍّ بعيد بمغتو، وتتأثّر لغتو بيذا  (1990
كما تشير بعض الأبحاث إلى أفّ البنات يتميّزف عمى البنيف في القدرة . التّفاعؿ في علاقة متبادلة وعلاقة تفاعميّة

إلى وفرة الوقت الّذي  (1990كرـ الديف، )المّغويّة العامّة في حاؿ كانت ظروؼ الأسرة طبيعيّة، ويعود ذلؾ حسب 
. تقضيو البنت بجانب أمّيا أكثر مف الصّبي

إفّ التّعبير الكتابيّ كشكؿ مف أشكاؿ المّغة ىو كتابة تعبّر عمّا يجوؿ في خاطر الفرد، ومف خلاليا يمكف 
الكتابيّ نشاط دمجٍ ىاـ لممعارؼ المّغويّة المختمفة  فالتّعبير (2013حاجي، )وحسب  .الكشؼ عف مواىبو وميولو وقدراتو
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لقد أكّد الاتّجاه الوظيفيّ و. عمى مدى قدرة المتعمّـ عمى تحويؿ ىذه المعارؼ وتوظيفيا في وضعيّات جديدةمؤشّر داؿّ و
في تعميـ المّغة عمى تكامؿ مياراتيا وتداخؿ مستوياتيا، فلا تحدُّث دوف استماع ولا كتابة دوف تحدُّث أو كتابة أو 

كما يصعب إدراؾ معنى الكلاـ دوف الإلماـ بنحو الجمؿ وصرفيا والانتباه إلى الملامض . (2011بصيص،)استماع 
الصّوتيّة الّتي تصاحب التّراكيب المّغويّة، ومنو يمكننا القوؿ إفّ واقع استخداـ المّغة لا يسوّغ فصؿ مياراتيا أو 

ويقتصر البحث الحاليّ عمى دراسة جزءٍ مف المّغة وىو . مستوياتيا، لكفّ ىذا التّقسيـ نابع مف أغراض الدّراسة والبحث
وقد يتأثّر التّعبير الكتابيّ بالبيئة الاجتماعيّة العامّة لمطّفؿ، ىذه البيئة المتمثّمة بجماعة الأقراف وجماعة . التّعبير الكتابيّ 

المدرسة والأقارب، كما يتعمّؽ بالأسرة عمى وجو الخصوص، فيي المؤسّسة الأولى المسؤولة عف النّمو المتكامؿ لمطّفؿ 
المحروميف مف  في كافّة الجوانب لاسيما الجانب المّغويّ، فالطّفؿ داخؿ أسرتو يتمتّع بنضج لغويّ أفضؿ مقارنةً بالأطفاؿ

ما العلاقة بيف مستوى  :تتحدّد، تبعاً لما سبؽ، مشكمة البحث بالسّؤاؿ التّالي و(.2001سبيني،)الرّعاية الوالديّة والأسريّة 
؟ ( ومدّة اليتـالجنس) يّ متغيّر والقدرة عمى التّعبير الكتابيّ لدى الأطفاؿ الأيتاـ

 
: أىمية البحث وأىدافو
 أىمّية البحث

يمتاز التّعبير الكتابيّ بأفّ الوسيمة فيو ىي الكممة المكتوبة الّتي تُعدّ أداةً لحفظ نتاجات العقؿ الإنسانيّ، فالطّفؿ 
وتعكس الكتابة غالباً شخصيّة . يستطيع مف خلاؿ التّعبير الكتابيّ أفّ يعبّر عمّا يدور في ذىنو مف أفكار ومشاعر

.  وصحّة المعمومات المكتوبة، وتسمسؿ الأفكار،الكاتب ونتوصّؿ مف خلاليا إلى أمور كثيرة كالقدرة المّغويّة
كما أفّ تدريب الأطفاؿ عمى التّعبير الشّفييّ أو الكتابيّ يكوف مف خلاؿ أسموب منطقيّ يحسّ معو الأطفاؿ 

ممّا . (2016أمير، )بعفويّتيـ وينطمقوف عمى سجيّتيـ مع الأخذ بعيف الاعتبار معايير لغويّة وأخرى اجتماعيّة محدّدة 
: تتمخّص في النّقاط الآتيةالتي يوضض أىمّية البحث 

 أعواـ يتمكّف الطّفؿ مف تعمّـ التّعبير الكتابيّ  (10-9)، ففي عمر أىمّية المرحمة العمريّة لمعيّنة .
  ٍفي المجتمع  بات عدد أفرادىا يزداد بشكؿٍ شبو يوميّ - يسمّط البحثُ الحاليّ الضّوءَ عمى معاناة شريحة
. بسبب الحرب الغاشمة القائمة ضدّ سورية منذ ما يقارب ستّ أعواـ- السّوريّ 
 العلاقة بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر الجنس لدى الأطفاؿ الأيتاـ يبيّف. 
 العلاقة بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر مدّة اليتـ لدى الأطفاؿ الأيتاـيبيّف . 
  المّغويّ يفتض ىذا البحث آفاقاً جديدةً أماـ باحثيف آخريف لإجراء مزيدٍ مف الأبحاث في مجاؿ النّمو يمكف أف

 .لدى الأيتاـ
 أىداف البحث

: تقتصر أىداؼ البحث عمى الآتي
 .تعرّؼ العلاقة بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر الجنس لدى الأطفاؿ الأيتاـ -1
 .تعرّؼ العلاقة بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر مدّة اليتـ لدى الأطفاؿ الأيتاـ -2
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 فرضيّات البحث
 (0.05)سيتّـ اختبار فرضيتيّ البحث عند مستوى دلالة 

 لدى الأطفاؿ الأيتاـ القدرة عمى التّعبير الكتابيّ  ىلا توجد علاقة ارتباطيّة ذات دلالة إحصائيّة بيف مستو -1
 .ومتغيّر الجنس

لدى الأطفاؿ الأيتاـ القدرة عمى التّعبير الكتابيّ  ى لا توجد علاقة ارتباطيّة ذات دلالة إحصائيّة بيف مستو -2
. ومتغيّر مدّة اليتـ

 المصطمحات والتّعريفات الإجرائيّة
 ىو نشاط تعميميّ يمارس فيو الطّفؿ مجموعة مف العمميّات الذّىنيّة وغير الذّىنيّة يوظّؼ فييا :التّعبير الكتابيّ 

(. 2009محمد، )معارفو العقميّة والميارات الوظيفيّة كنسؽ متكامؿ يرتبط بمجاؿ مف مجالات الحياة اليوميّة 
 حروؼ، وعلامات) ىي قدرة الإنساف عمى استخداـ الرّموز المصوّرة بأشكاليا :القدرة عمى التّعبير الكتابيّ 

(. 1999البجة، )لمتّعبير عف أفكاره ومشاعره وحاجاتو  (ترقيـ، ورسومات، وصور
 ىي الدّرجة الّتي يحصؿ عمييا الطّفؿ في الاختبار الّذي أعدّتو :التّعريف الإجرائيّ لمقدرة عمى التّعبير الكتابيّ 

في المنياج العاّـ لمجميوريّة العربيّة  ( أعواـ10-9)الباحثة، وىو مستمَدّ مف أنشطة التّعبير الكتابيّ لممرحمة العمريّة 
. السّوريّة

(. 2014عمي، ).  ىو كؿّ إنساف لـ يتجاوز الثاّمنة عشر مف عمره:الطّفل
.  أعواـ(10-9)تقصد الباحثة بالطّفؿ في ىذا البحث كؿّ مف ىو في عمر : التّعريف الإجرائيّ لمطّفل

 تقصد الباحثة بالطّفؿ اليتيـ، في البحث الحاليّ، ذلؾ المحروـ مف الرّعاية :التّعريف الإجرائيّ لمطّفل اليتيم
 .(كالجدّيف مثلاً )الوالديّة مف جية الأب والأّـ معاً، سواء كاف يعيش في دار الأيتاـ أو في أسرة بديمة 

ىي جماعة اجتماعيّة يتألّؼ بناؤىا مف زوجٍ وزوجةٍ وأولادٍ أحياناً، وليا مواردىا الماليّة الخاصّة : سرة البديمةالأ
ونشاطيا العاديّ، وتعيش حياتيا في إطار المجتمع الأكبر، وليا دورىا فيو كغيرىا مف الأسَر، كما أفّ ليا وظيفة 

اجتماعيّة في الحياة العامّة، ووقع عمييا الاختيار لرعاية طفؿٍ مف غير أبنائيا، مع توافر شروط الصّلاحيّة ليذه الرّعاية 
(. 1980سعداف، )فييا 

 تقصد بيا الباحثةُ الأسرةَ الّتي تتكفّؿ برعاية طفؿ يتيـ بعد فقده لوالديو، وقد :للأسرة البديمةالتّعريف الإجرائيّ 
.  تكوف ىذه الأسرة مف أقارب الطّفؿ أو لا تكوف كذلؾ

 
  البحثيةمنيج

 ييدؼ إلى وصؼ الظّاىرة موضوع البحث، إذ، استخدمت الباحثة المنيج الوصفيّ لملاءمتو لطبيعة البحث
 .وىذا ما ييدؼ إليو البحث الحاليّ ، والتّنبؤ بما ستؤوؿ إليو، وتحديدىا، والوقوؼ عمى واقعيا بصورةٍ موضوعيّة

مجتمع البحث وعيّنتو 
.  في مدينة اللاذقية(أعواـ 10-9)يشمؿ المجتمع الأصميّ لمبحث جميع الأطفاؿ الأيتاـ الّذيف ىـ في عمر 

، بسبب غياب المراكز الإحصائيّة واستحالة الوصوؿ لمعدد الحقيقيّ للأطفاؿ الأيتاـ في ظؿّ ظروؼ الحرب عمى سوريةو
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طفلًا وطفمةً تتراوح أعمارىـ  (175)بمغ حجـ العيّنة وقد . البسيطة بالطّريقة العشوائيّة بحث عيّنة اؿسحبكاف لابدّ مف 
 . ( أعواـ10-9)بيف 

 أدوات البحث
في في المنياج العاّـ  ( أعواـ10-9)اختبار أعدّتو الباحثة، مستمَدّ مف أنشطة التّعبير الكتابيّ لممرحمة العمريّة 

. الجميوريّة العربيّة السّوريّة
حدود البحث 

 .2016 مف عاـ أيموؿتّـ إجراء البحث في الفترة الواقعة بيف شير كانوف الثاّني وشير : الحدود الزّمانيّة
 .ة اللاذقيةديفـ- تّـ إجراء البحث في الجميوريّة العربيّة السّوريّة : الحدود المكانيّة

إجراءات البحث 
: انطلاقاً مف أىداؼ البحث وفرضيّاتو، قامت الباحثة بالإجراءات الآتية

. - توفير المقياس بالصّورة الّتي تخدـ أغراض البحث. - الاطّلاع عمى الدّراسات السّابقة، وتحديد المنيجيّة المناسبة- 
بطريقة  اختيار عيّنة البحث- . والتّحقّؽ مف صدقو وثباتو في مدينة اللاذقيةتطبيؽ المقياس عمى عيّنة استطلاعيّة 

 .تفسير النّتائج، واستخلاص المقترحات. - تفريغ البيانات تبعاً لمتغيّرات البحث. - العيّنة العشوائيّة البسيطة
 أداة البحث 

مف  (السّابعة والثاّمنة والتّاسعة والعاشرة)تّـ اختيار الدّروس السّبعة الأولى لمتّدريبات المّغويّة الواردة في الوحدات 
الجزء الثاّني، الّتي تشمؿ مف بيف ما تشممو مكوّنات الجممة -  دفتر التّمميذ–منياج العربيّة لغتي لمصّؼ الرّابع الأساسيّ 

ىذه الموضوعات التي يمكف مف . (2015وزارة التّربية، )وأساسيّاتيا ومتمّماتيا، وتدريباتٍ حوؿ تكويف الجمؿ المفيدة 
 مستويات فضلًا عف الفيـ القرائيّ اللّازـ لتطوير التّعبير الكتابيّ عند، خلاليا الاستدلاؿ عمى قدرة التّمميذ عمى التّعبير

نّما تتضمّف تكراراً . والفقرة والجممة الكممة ويجدر بالذّكر إفّ دروس التّدريبات المّغويّة المختارة ليست جديدة كمّيّاً، وا 
 .لخبرات سابقة في الفصؿ الدّراسيّ الأوّؿ لمصّؼ الرّابع والصّؼّ الثاّلث الأساسيّ 

 استندت الباحثة في تصميـ  الاختبار عمى الأساس النّظريّ الوارد في البحث، وعمى آراء المربّيف والمحكّميف،
في الفصؿ الدّراسيّ الأوّؿ لمصّؼّ الرّابع " العربيّة لغتي"الواردة في منياج -  التّدريبات المّغويّة –كما تمّت العودة إلى 
 وبذلؾ .؛ وذلؾ بيدؼ تحديد الخبرات السّابقة المتّصمة بالموضوعات الحاليّة(الأوّؿ، والثاّني، والثاّلث)والصّفوؼ السّابقة 

يُقصد بيا النّقاط التّعميميّة الّتي سبؽ ودرسيا " أتذكّر" الخبرات السّابقة، و)اشتممت النّقاط التّعميميّة لكؿّ درسٍ عمى 
ومف ثّـ . (يُقصد بيا الخبرات الجديدة الّتي لـ تسبؽ دراستيا"  أتعمّـ" تلامذة الصّؼّ الرّابع ويركّز عمييا الدّرس الحاليّ، و
وكما نعمـ ليس بالضّرورة أف يتضمّف الدّرس جميع ىذه . تّـ تحويؿ النّقاط التّعميميّة إلى أىداؼ تعميميّة إجرائيّة

 .المستويات حيث تنوّعت المستويات حسب طبيعة كؿّ موضوع
 الاختبارصدق 

المناىج وطرائؽ  مف السّادة المحكّميف في كميّة التّربية ممّف لدييـ خبرة في أربعةٍ  عمى الاختبارتّـ عرض 
وبناءً عمى آراء وملاحظات السّادة  .بالإضافة إلى خمسةٍ مف السّادة مدرّسيّ المّغة العربيّة، التّدريس والتّقويـ والقياس

 وتحقيقيا لميدؼ الموضوعة  مف حيث وضوحيا وسلامة صياغتياالاختبارفقرات المحكّميف، ومقترحاتيـ، والحكـ عمى 
 .تّعديلات الّتي رأوا ضرورة تعديميااؿ، أجرت الباحثة لأجمو
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 الثبّات بالإعادة 
ذكور )فلًا يتيماً ط (32) عمى أفراد العيّنة الاستطلاعيّة المؤلّفة مف التّعبير الكتابيّ  الاختبارجرى إعادة تطبيؽ 

ناث  دالّة إحصائيّاً ومقبولة بيف التّطبيقيف الأوّؿ والثاّني عند وىي قيمةٌ ، (0.764)، وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط (وا 
 (.0.01 و0.05)مستوييّ دلالة 

 
 سابقةالدراسات ال

" حرمان الطّفل من الوالدين وعلاقتو بنموّه المّفظيّ في مرحمة ما قبل المدرسة: "(1990)دراسة حسيب 
. ىدفت الدّراسة إلى معرفة العلاقة بيف حرماف الطّفؿ مف الوالديف وبيف نموّه المّفظيّ في مرحمة ما قبؿ المدرسة

استخدـ الباحث اختبار الإدراؾ السّمعيّ، والتّعبير المّفظيّ مف بطّاريّة القدرات النّفسيّة  .استُخِدَـ فييا المنيج الوصفيّ 
وكانت عيّنة الدّراسة . المّغويّة، واختبار رسـ الرّجؿ، واستمارة المستوى الاقتصاديّ والثقّافيّ، واستمارة بيانات عف الطّفؿ

المجموعة الأولى وتشمؿ المحروميف مف الوالديف، وعددىـ : طفلًا مف الذّكور والإناث مقسّميف إلى مجموعتيف (80)
وخمصت الدّراسة إلى وجود فروؽ . طفلاً  (40)طفلًا، والمجموعة الثاّنية تشمؿ الأطفاؿ غير المحروميف وعددىـ  (40)

جوىريّة في النّمو المّفظيّ بيف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المحروميف وغير المحروميف مف الرّعاية الوالديّة لصالض الفئة 
 .الأخيرة

فاعميّة برنامج تدريبيّ لغويّ لتنمية التّطوّر المّغويّ لدى الأطفال المعوّقين عقميّاً ذوي : "(1998)دراسة سوير 
"  الاضطّرابات المّغويّة بمشاركة الوالدين

إلى تعرّؼ مدى فاعميّة برنامج تدريبيّ لغويّ لتنمية التّطوّر المّغويّ  (1998)ىدفت الدّراسة الّتي قاـ بيا سوير
 ،استخدـ فييا المنيج التّجريبيّ . لدى الأطفاؿ المعوّقيف عقميّاً ذوي الاضطّرابات المّغويّة، وذلؾ مف خلاؿ مشاركة والدييـ

طفلًا وطفمةً ممّف  يعانوف إعاقةً  (30)وبالنّسبة لعيّنة الدّراسة فقد تكوّنت مف . وكانت أداة الدّراسة برنامج تدريبيّ لغويّ 
( 15)عقميّة بدرجات متفاوتة، وقد تّـ تقسيـ العيّنة إلى مجموعتيف، أحدىما تجريبيّة والأخرى ضابطة، قواـ كؿّ منيما 

العمر، والنّوع، ودرجة الإعاقة، والمستوى : وتمت المجانسة بيف المجموعتيف في المتغيّرات التّالية. طفلًا وطفمة
وأسفرت نتائج الدّراسة عف فاعميّة البرنامج التدريبيّ المّغويّ في . الاجتماعيّ والاقتصاديّ، وخبرات الأطفاؿ السّابقة

تحسيف النّمو المّغويّ لدى أفراد المجموعة التّجريبيّة مف الأطفاؿ المعوّقيف عقميّاً، كما أشارت الدّراسة إلى الأثر الإيجابيّ 
 .لمشاركة الوالديف في ذلؾ البرنامج

فاعميّة استخدام نموذج مراحل عمميّات الكتابة في تعمّم ميارة التّعبير الكتابيّ : "(2001)دراسة نجود الخوالدة 
" لدى طمبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في الأردن

ىدفت الدّراسة إلى قياس فاعميّة استخداـ نموذج مراحؿ عمميّات الكتابة في تعمّـ ميارة التّعبير الكتابيّ لدى طمبة 
استخدمت الدّراسة . الصّؼّ العاشر الأساسيّ في الأردف مقارنة بالطّريقة التّقميديّة المتّبعة في تدريس التّعبير الكتابيّ 

تصميـ برنامج تعميميّ لتدريس التّعبير الكتابيّ استند في بنائو إلى : وأدوات الدّراسة. المنيجيف الوصفيّ والتّجريبيّ 
نموذج مراحؿ عمميّات الكتابة، وارتكز ىذا البرنامج عمى مرتكزات أساسيّة منيا تدرّج الطّمبة في عمميّة الكتابة واستخداـ 

طالب وطالبة مف طمبة الصّؼّ العاشر  (100)وتكوّنت عيّنة الدّراسة مف . استراتيجيّة التّعمّـ التّعاونيّ والتّقويـ الذّاتيّ 
وأظيرت نتائج التّحميؿ الإحصائيّ أفّ طريقة تدريس التّعبير الكتابيّ . الأساسيّ وطالباتو موزّعيف عمى أربع شعب دراسيّة

باستخداـ نموذج مراحؿ عمميّات الكتابة لدى طمبة الصّؼّ العاشر الأساسيّ كانت ذات أثر مقارنةً مع طريقة التّدريس 
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التّقميديّة، كما بيّنت النّتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالةٍ إحصائيّةٍ في تحصيؿ طمبة الصّؼّ العاشر الأساسيّ في اختبار 
. التّعبير الكتابيّ تعزى لمتغيّر الجنس
أثر برنامج لمتدريب عمى النطق في تحسين مستوى المّغة الاستقباليّة : "(2008)دراسة جوريوس وزملاؤه 

" والتّعبيريّة
. ىدفت الدّراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج لمتّدريب النّطقيّ في تحسيف مستوى المّغة الاستقباليّة والتّعبيريّة

. برنامج لغويّ تدريبيّ، مع قياس قبميّ وقياس بعديّ  عبارة عف أدوات الدّراسة كانت .استخدمت الدّراسة المنيج التّجريبيّ 
طفلًا ممّف يعانوف اضطّراباتٍ لغويّةً فقط  (16)، تكوّنت إحداىما مف تجريبيّتيفف يمجموعتفعبارة عف عينة الدّراسة أمّا 

. طفلًا ممّف يعانوف اضطّراباتٍ لغويّةً مصاحبة لقدرات عقميّة منخفضة (15)دوف مشكلات مصاحبة، والثاّنية مف 
أظيرت النّتائج أفّ ىناؾ أثراً ممموساً لمبرنامج المّغويّ التّدريبيّ عمى المجموعتيف في كافّة جوانب المّغة الاستقباليّة و

كما أظيرت المجموعة الّتي تعاني مف اضطّرابات لغويّة محدّدة دوف مشكلات مصاحبة تحسّناً أكبر مف . والتّعبيريّة
 .المجموعة الأخرى الّتي ترافقت الاضطّرابات المّغويّة لدييا بتدنّي القدرات العقميّة

دراسة )دراسة بعض المتغيّرات المرتبطة بتأخّر نموّ المّغة لدى أطفال الرّوضة : "(2012)دراسة اليوارنة 
" (حالة

المستوى : ىدفت ىذه الدّراسة إلى معرفة المتغيّرات المرتبطة بتأخّر نموّ المّغة لدى أطفاؿ الرّوضة مثؿ
وقد استخدـ في . التّرتيب الميلاديّ  والاقتصاديّ الاجتماعيّ الثقّافيّ للأسرة، الذّكاء، الجنس، حجـ الأسرة، المخاوؼ

وكانت عينة .  لمدّراسة طُبقت بطّاريّة اختبارات القدرات النّفسيّة المّغويّة لطفؿ الرّوضةاةٍ وكأد. الدّراسة المنيج الوصفيّ 
وتّـ اختيار أربعة أطفاؿ، . أعواـ (6 – 4)طفلًا وطفمةً، وتتراوح أعمارىـ الزّمنيّة ما بيف  (100)الدّراسة مؤلّفة مف 

الأوؿ والثاّني الّمذاف حصلا عمى أفضؿ درجةٍ في القدرات النّفسيّة المّغويّة، والثاّلث والرّابع الّمذاف حصلا عمى أدنى 
جراء دراسة الحالة عمييـ كمّما انخفض المستوى الثقّافيّ - 1: وأىّـ نتائج الدّراسة. درجة في القدرات النّفسيّة المّغويّة، وا 

كمّما انخفض المستوى الاقتصاديّ الاجتماعيّ ازداد تأخّر نموّ المّغة - 2. للأسرة ازداد تأخّر نموّ المّغة لدى الأطفاؿ
- 4. كمّما انخفض المستوى الاقتصاديّ الاجتماعيّ الثقّافيّ للأسرة ازداد تأخّر نموّ المّغة لدى الأطفاؿ- 3لدى الأطفاؿ 

. كمّما ارتفعت المخاوؼ ازداد تأخّر نموّ المّغة لدى الأطفاؿ- 5. كمّما انخفض الذكاء ازداد تأخّر نموّ المّغة لدى الأطفاؿ
تتميّز لغة الطّفؿ المتأخّر في نموّ المّغة بالإجابات المقتضبة غير المفصّمة، قصر أو طوؿ الجممة، قمّة عدد - 6

 . المفردات، قمّة الحصيمة المّغويّة، وعدـ وجود الكفاءة التّواصميّة، وقمّة استخداـ الأسماء
 التّعقيب عمى الدّراسات السّابقة

مف حيث عدد أفراد العيّنة وىي  (2001)ودراسة الخوالدة  (2012)اختمؼ البحث الحاليّ عف دراسة اليوارنة 
طفلًا وطفمة، وتختمؼ ىذه العيّنة عف  (175)طفلًا وطفمةً عند كؿّ منيا، في حيف تألّفت عيّنة البحث الحاليّ  (100)

في أفّ عينة سوير كانت مف الأطفاؿ المعوّقيف عقميّاَ، في حيف تكوّنت عيّنة البحث الحاليّ  (1998)عيّنة دراسة سوير
 .مف الأطفاؿ اليتامى غير المعوّقيف

( 2008)وجوريوس وزملائو  (2001)والخوالدة  (1998)كما اختمؼ البحث الحاليّ عف دراسات كؿّ مف سوير
مف حيث أداة الدّراسة وىي عبارة عف برامج تدريبيّة تعميميّة عند كؿّ واحد منيـ، في حيف استخدـ البحث الحاليّ اختبار 

. ، مع الاختلاؼ في موضوع الاختبار(1990)التّعبير الكتابيّ كأداة لمبحث وىي تتشابو مع أدوات دراسة حسيب 
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الّتي استخدمت  (2008)وجوريوس وزملائو  (1998)كذلؾ اختمؼ البحث الحاليّ عف دراسات كؿّ مف سوير 
بينما تشابو البحث الحاليّ مع دراسة لطفية  .كؿّ منيما المنيج التّجريبيّ بينما استخدـ البحث الحاليّ المنيج الوصفيّ 

 الدّراسة فتىدإذ مف حيث بحثيما لموضوع التّعبير الكتابيّ، ولكف اختمفا مف حيث اليدؼ،  (1993)محمد محمود 
علاقة مستوى القدرة معرفة أسباب ضعؼ الطّمبة في التّعبير الكتابيّ بينما ىدؼ البحث الحاليّ إلى دراسة إلى السّابقة 

تميّز البحث الحاليّ عف الدّراسات وقد  .عمى التّعبير الكتابيّ لدى الأطفاؿ الأيتاـ ببعض المتغيّرات كالجنس ومدّة اليتـ
 . الأطفاؿ الأيتاـ في البيئة المحميّةلدىالسّابقة في تناولو لمسألة التّعبير الكتابيّ 

 الإطار النّظريّ 
يكتمؿ النّموّ المّغويّ لمطّفؿ في المرحمة العمريّة الممتدّة مف الصّؼّ الأوّؿ إلى الصّؼّ الرّابع بصورة مطّردة، 

عف أفكاره - شفييّاً أو كتابةً - ويتجمّى ذلؾ في ثراء محصولو المّغويّ وزيادة مفرداتو المّغويّة، وفي القدرة عمى التّعبير 
بامتلاؾ ميارات المّغة، يضاؼ إلى ذلؾ أفّ نموّ التّراكيب المّغويّة مف الجوانب الميمّة الّتي تنموّ في ىذه المرحمة؛ فعند 

كممات وتنموّ فيما بعد القدرة عمى استعماؿ  (7-5)دخوؿ الطّفؿ المدرسة يكوف قادراً عمى استعماؿ جمؿ تتكوّف مف 
الجمؿ المركّبة، فيصؿ طوؿ الجممة في سف الثاّمنة إلى ستّ كممات في المتوسّط، وفي سفّ العاشرة يصؿ طوؿ الجممة 

. إلى ثماف كممات في المتوسّط
 يستطيع طفؿ ىذه المرحمة استخداـ الضّمائر إذتنمو قدرة الطّفؿ عمى مراعاة التّراكيب المّغويّة الصّحيحة، 

 السّابقة، وىذا يعني أفّ  في كتاباتوالمختمفة وخاصّة ضمير الغائب الّذي لـ يكف باستطاعتو توظيفو جيّداً في أحاديثو
أحاديث الطّفؿ في ىذا العمر لـ تعد متمركزة حوؿ الذّات فقط، بؿ أصبحت تدور حوؿ ما يحدث لمشّخصيّات الّتي 

يتحدّث عنيا مف أحداث في زماف ومكاف معيّنيف وفي بيئة اجتماعيّة مألوفة وىذا يتوافؽ مع ما يراه بياجيو في نظريّة 
النّموّ المعرفيّ حوؿ انتقاؿ الطّفؿ مف حالة التّمركز حوؿ الذّات واعتبار نفسو محوراً لكؿّ الأحداث الّتي تدور حولو إلى 

كما تزداد قدرة الطّفؿ عمى . حالة الكلاـ الاجتماعيّ ويساعده عمى ذلؾ اتّساع دائرة علاقاتو الاجتماعيّة في المدرسة
أمّا مف حيث الأساليب فيستطيع طفؿ ىذه المرحمة  .التّعبير أكثر مف ذي قبؿ وعمى التّحكّـ في كؿّ أنواع بُنى الجمؿ

استخداـ أساليب النّداء، والشّرط، والاستفياـ، والتّعجّب، والأساليب الإنشائيّة والخبريّة، وصيغ المبني لممجيوؿ، والمبني 
 .(2009الجمؿ، )لممعموـ بكفاءة 

 الكتابيّ  التّعبير: أولاً 
  ويمكف.جميؿ أدبيّ  بأسموب جذّابة ومثيرة، بطريقة الآخريف إلى ونقميا النّفسيّة والخواطر الأفكار عف التّعبير ىو

 الفكر في معيّنة فمسفة لنا ويعكس حولو، الأشياء مف تجاه إحساسو حقيقة الكاتب فيو يترجـ نثريّ، أدبيّ  ففّ  بأنّو تمييزه
 في فنيّة موىبة عف يكشؼ متميّز أدبيّ  بأسموب ما، فكرةٍ  حوؿ يدور موضوع معيّف، في الكتابة خلاؿ مف والمعتقد

(. 2006المصري، )عمى المّغة  واضحةٍ  الكتابة، وسيطرةٍ 
 الكتابيّ  التّعبير أىمّية -1
أو ، الأصؿ بالتّحدّث، وىو مع الآخريف إمّا شفييّاً  الإنساف ؿ، ويتواصؿالتّواص ىي لمّغة  الأساسيّة الوظيفة إفّ 

 عنيـ ممّف تفصمو وغيره الفرد بيف الاتّصاؿ وسيمة ىو لّذيا ثتمثيؿ لمتّحدّ  الكتابيّ، وىو كتابةً مف خلاؿ التّعبير
 إذ يستطيع الفرد والأصقاع،  العصور مختمؼ في بيف الأفراد وصؿ حمقة الكتابيّ  والمكانيّة، فالتّعبير الزّمنيّة المسافات

 ثقافاتنا، ليذا عمى الاطّلاع القادمة العصور مجتمعات مثمما تستطيع مؤلّفاتيـ، عمى السابقيف والاطّلاع معرفة أفكار
 ىو التّمميذ فيو يكتب الّذي فالموضوع المّغة العربيّة، مادّة عمى والتّدرّب لمتّمرّف مجاؿ أخصب الكتابيّ  التّعبير يُعَدّ نشاط
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الكتابيّة  الأعماؿ تحميؿ يعتبر إذ .المتعمّـ إليو وصؿ الّذي الحقيقيّ  المستوى التّعميميّ  معرفة عمى يساعد ما أفضؿ
(. 1995نصر، ). المّغة موادّ  ـتعمُّمو تقويـ في الرّئيسة الوسائؿ مف ناقداً  تحميلًا دقيقاً  لمتّلامذة

 الكتابيّ  التّعبير  أنواع -2
 وضروريّة مطموبة ميارة ىو الّذي الوظيفيّ  التّعبير الكتابيّ  :الأوّؿ .الكتابيّ  مف التّعبير نوعيف تمييز يمكف

  بوساطتوالنّاس، يت ّـ لكؿّ  مي ّـ فيو اليوميّة، حوائجو وبقضاء مينتو، وبمتطمّبات بمجتمعو، الفرد تربط العاديّ، للإنساف
 والتّقارير، الإداريّة، الرّسائؿ منيا عديدة أشكاؿ في التّعبير ىذا ويظير. والخاصّة العامّة المصالض مف العديد قضاء

 عف التّعبير فيو الإبداعيّ الفنّيّ الّذي يت ّـ الكتابيّ  التّعبير فيو: الثاّني النّوع أمّا ..والأخبار، إلخ. ومحاضر الاجتماعات
 قيود مف الخياؿ التّعبير يتحرّر ىذا ففي جميؿٍ، ونسؽٍ  بميغٍ  بأسموبٍ  المختمفة والإحساسات النّفسيّة العواطؼ والخمجات

 ونممس الآذاف، وتسمعيا الأعيف تراىا المجرّدات محسوسات تغدو حتّى والاستعارات التّشبييات وتكثر الحقيقة،
الشّعر  ىما :مجالاف الإبداعيّ  ولمتّعبير الأدبيّة، الأساليب وبكؿّ  البديعيّة الأحاسيس بالمحسنّات ونتذوّؽ العواطؼ
 الذّوؽ وصقؿ الخياؿ تغذية عمى التّعبير الإبداعيّ  ويعمؿ ،...الخاطرة القصة،ا فمنو أشكالو تتعدّد الّذي والنّثر بأنواعو،
. (2013حاجي، ) المشاعر واستثارة

  الكتابيّ التّعبير تدريس أىداف -3
 التّعبير لتدريس فففّ  الطّمبة التّعبير لدى مستوى تحسيف المّغة العربيّة ىو فروع جميع تدريس مف اليدؼ كاف إذا

 .(وجدانيّة وأىداؼ سموكيّة، وأىداؼ فكريّة، أىداؼ): عديدة أىداؼ
 الفكريّة الأىداف - أ

 القدرة وتنمية المختمفة، المواقؼ المّغويّة في الكلاـ لإنشاء اللّازمة والمعمومات بالخبرات التّلامذة تزويد تشمؿ
ذكاء شتى في النّشاط والتّعبير ألواف ممارسة عمى لدييـ  والتّخيّؿ الّتذكّر طريؽ عف العقميّة قدراتيـ المياديف، وا 

 وتراكيب، مفردات مف المّغويّة الثّروة مف ممكف قدر أكبر وجمعإلخ، .. والموازنة، والحكـ والاستقراء، والاستدلاؿ،
 .المختمفة المواضيع في والكتابة الحديث عمى وعبارات تعينيـ

 السّموكيّة الأىداف - ب
 وبناء التّعبيريّ، لمموقؼ بدقّة، ومناسبتيا الألفاظ انتقاء: ؿمث لمتّعبير اللّازمة الأساسيّة الميارات تنمية في تتمثّؿ

 المختمفة الحياة مياديف في التّلامذة تعممو ما توظيؼ ومحاولة لغويّاً ونحويّاً، صحيحة وسميمة بصورة والعبارات الجمؿ
 .ووضوحٍ  بطلاقةٍ  الحديث في الانسياب عمى القدرة وكذلؾ عند الحاجة، واستدعائو
 الوجدانيّة الأىداف - ت

 ومفرداتيا لمّغة، تذوّقيـ التّلامذة، وتنمية لدى الوجدانيّ  الحسّ  تنمية التّعبير لتدريس الوجدانيّة الأىداؼ تشمؿ
 المقروء، وفيـ المعرفة، صنوؼ شتّى عمى والاطّلاع القراءة الحرّة، في وتحبيبيـ القرائيّة، ميوليـ وتنمية وتراكيبيا،
(. 1995نصر، ) سميمة موضوعيّة ونقده بصورة تحميمو، ومحاولة

الطّفل اليتيم : ثانياً 
 مجتمعو ةمنظومةً اجتماعيّةً يتأثّر بيا الطّفؿ منذ ولادتو وقبميا، وفييػا يػتعمّـ لغ، كما ورد سابقاً، تُعدّ الأسرة

تّـ (DSM-4 TR, 2000) وثقافتو، وفي الدّليؿ الإحصائيّ لتشخيص الاضّطرابات العقميّة والنّفػسيّة الرّابػع المعػدّؿ 
الاضّطرابات السّموكيّة التي تصيب مف ضمف   الكتابيّ والشّفييّ الكتابة والتّعبيرالقراءة وتصنيؼ الاضّطراب في 

الاضّطرابات و غياب الوالديف أو أحدىما عف حياة الطّفؿوقػد بيّنػت بعػض الدّراسات وجود علاقة طرديّة بيف . الأطفػاؿ
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لا تمبّي حاجات الأطفاؿ عمػى اختلافيا، الأمر الذي الرّعاية البديمة مؤسَسات مف  (%86) إفّ إذ، تصيبوالسّموكيّة التي 
 (.2005زيتوف وآخروف، (ساعد عمى ظيور العديػد مػف المػشكلات الػسّموكيّة لػدييـ ي

 مستويات الحرمان من الرّعاية الأسريّة الطّبيعيّة -1
 تتعدّد وتتنوّع مستويات الحرماف الّتي يتعرض ليا الطّفؿ وتتداخؿ وتترابط فيما بينيا بحيث يصعب إيجاد حدود 
فاصمة بيف بعض ىذه المستويات لتنوّع حاجات الطّفولة ومتطمّبات النّموّ، فالحرماف مف عاطفة الأبوّة أو الأمومة يكوف 

لحرماف أكثر تعقيداً وأشدّ أثراً عمى حدوث خمؿ في نموّ الطّفؿ ومستقبؿ حياتو، مف اسبباً في حدوث مستويات أخرى 
ويتّخذ حرماف الطّفؿ مف الحياة في أسرتو عدّة أشكاؿ بعضيا يتّصؼ بأنّو كمّي، أي حينما لا يكوف لمطّفؿ أسرة يعيش 

مّا أفّ يكوف ا؛ كأف يكوف فيو ىذا الطّفؿ إمّا لقيطاً أو أفّ أسرتو انقرضت بالكامؿ بسبب الحروب أو الكوارث الطّبيعيّة، وا 
. جزئياً كأف يحرـ الطّفؿ مف أحد أبويو بسبب الطّلاؽ أو الموت

 النّظر لمحرماف في حياة الطّفؿ مف خلاؿ مستويات نوعيّة متخصّصة، وفي كؿّ ، مف زاوية أخرىنا،يمكف
الأحواؿ ففف مستويات الحرماف ىذه تفُضي وبشكؿ متمايز إلى تأثيرات سمبيّة عمى سموؾ الطّفؿ وعلاقاتو وعمى نموّه 

 (.2005الدويبي، ) النّفسيّ والاجتماعيّ والمّغويّ والجسميّ 
 حاجات الطّفل اليتيم -2
لقد فقد الطّفؿ اليتيـ والده أو والدتو، أي أنّو فقد مصدر العاطفة الحقيقيّ؛ لذا يجب : الحاجة إلى المحبّة - أ

. عمينا محاولة تمبية ىذه الحاجات مف خلاؿ المّعب معيـ وملاطفتيـ
يكوف الطّفؿ الفاقد لوالديو بحاجة كبيرة إلى مف يكوف مشرفاً عمى رعايتو، مسؤولًا عف : الحاجة إلى الانتماء - ب

. حمايتو وتوجييو
يكوف الطّفؿ اليتيـ بحاجة إلى مف يستمع لآلامو وشكواه، ومف ييتّـ بمشكلاتو : الحاجة إلى المواساة - ت
. الخاصة

قد يفقد اليتيـ نتيجةً لظرفو الثقّة بنفسو فيو بحاجة إلى بيئة تعيد بناء شخصيتو : الحاجة إلى تأكيد الذّات - ث
. ليستعيد ىذه الثقّة

أي ألّا تكوف معاممة اليتيـ عمى أساس العطؼ خالية مف الضّبط والتّوجيو وتصحيض : الحاجة إلى الضّبط - ج
 (. 2014خوج، )السّموؾ 
 مشكلات الطّفل اليتيم  -3

: حدّد زىراف المشكلات الّتي يعاني منيا الطّفؿ اليتيـ بالمشكلات الآتية
 .مثؿ فقد الشّييّة ورفض الأكؿ والشّراىة والتقيؤ: اضطّرابات الغذاء :مشكلات تتعمّؽ بالجانب الجسميّ مثؿ - أ

المخاوؼ : اضطّرابات النّوـ و.كالتّدريب الإجباريّ عمى الإخراج مع العقاب، والتّبوّؿ اللّاإراديّ : اضطّرابات الإخراجو
. الميميّة، والكوابيس، والكلاـ أثناء النّوـ

 ونذكر .كعيوب النّطؽ وتأخّر الكلاـ والحبسة: اضطّرابات الكلاـ :مثؿ المّغويّ  بالجانب تتعمّؽ مشكلات - ب
 .والتّعبير الكتابة في الاضّطراب فػي الحساب، الاضّطراب القراءة، التّعمّـ، ومف بينيا اضّطرابات أيضاً اضّطرابات

كالاضطّرابات الانفعاليّة كالخوؼ، العدواف، قضـ الأظافر، الخجؿ، : مشكلات تتعمّؽ بالجانب النّفسيّ  - ت
 .نوبات الغضب والبكاء
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كالخياؿ الزّائد وأحلاـ اليقظة، ومشكلات التّذكّر، والتأخّر : مشكلات تتّصؿ بالجوانب العقميّة - ث
 .الدَراسيّ، وسوء التّوافؽ

 (.2008الداعج، )كالإىماؿ والعصياف والسّموؾ العدوانيّ والتّخريب : مشكلات متّصمة بالجانب الاجتماعيّ  - ج
 الآثار المترتّبة عمى اليتم  -4

أثبتت الدّراسات وجود مجموعة مف الآثار الّتي تترتّب عمى غياب الرّعاية الأسريّة، يعاني مف أحدىا أو مف 
: بعضيا الأطفاؿُ الأيتاـ، يمكف تمخيصيا بالنّقاط الآتية

. مع الآخريف تكويف ميوؿ مضادّة لممجتمع وعدـ القدرة عمى تكويف علاقات اجتماعيّة سميمة - أ
 .تأخّر في النّمو المّغويّ وظيور مشكلات النّطؽ والكلاـ واستمرارىا طويلاً  - ب
 .الجسميّ والحركيّ  وتأخّر في النّمو العقميّ  - ت
 .اتّصاؼ سموكيـ بالعدوانيّة ضدّ الآخريف كالضّرب وتدمير الممتمكات - ث
 .الغضب والسّرقة والكذب - ج
 .الميؿ للاتّكاليّة والاعتماد عمى الكبار - ح
(. 2009اسماعيؿ، ) والميؿ للانعزاؿ والبرود الانفعاليّ ،عدـ القدرة عمى التّكيّؼ الاجتماعيّ والانفعاليّ  - خ

اليتم والمّغة : ثالثاً 
ىناؾ أدلّة متعدّدة وكثيرة عمى وجود علاقة قويّةٍ وواضحةٍ بيف التّطوّر المّغويّ لمطّفؿ وبيف العوامؿ البيئيّة 

: ىذه العوامؿ بالآتي (2005المطمؽ، & كنعاف )ويمخّص . المحيطة
السّفر والأحداث الّتي توسّع - 3. نوع الخبرات الّتي يتعرّض ليا الطّفؿ- 2. الاجتماعيّ / المستوى الاقتصاديّ - 1

- 6. نمط الحياة الأسريّة والتّفاعؿ بيف الطّفؿ والوالديف- 5. أعمار الأشخاص المحيطيف بالطّفؿ- 4. خبرات الطّفؿ
. الحياة في المؤسّسات الاجتماعيّة ودور الرّعاية

 يكونوف أكثر المجموعات فقيرة في البيئات اؿتربّوفكشفت الدّراسات المختمفة، وأكدّت مراراً أفّ الأطفاؿ الّذيف ي
 يتدنّى المستوى الاقتصاديّ والاجتماعيّ لمطّفؿ في الغالبيّة العظمى مف حالات غياب إذ. تأخّراً في تطّورىـ المّغويّ 

فضلًا عف كوف الطّفؿ الّذي يصاحب البالغيف بصفة مستمرّة، . الأىؿ، كما تنخفض إمكانيّة تعرّضيـ لخبراتٍ متنوّعة
. يكوف تطوّره المّغويّ أفضؿ وأسرع مف طفؿ يعيش مع أطفاؿٍ في مدرسةٍ داخميّةٍ أو في دارٍ للأيتاـ عمى سبيؿ المثاؿ

فالخبرات الّتي يتعرّض ليا الطّفؿ الذي يعيش مع البالغيف مف أىؿٍ وأقارب أكثر تنوّعاً وغنىً منيا لدى مف يعيش في 
إذ يتعمّـ الطّفؿ التّعبير بالخبرة  مف خلاؿ الاستماع والمحاكاة وتنظيـ الأفكار، وصولًا إلى التّعبير . بيئة فقيرة محرومة

بطلاقةٍ ونقؿ الأفكار إلى الآخريف بيسرٍ وسيولة، ولا يمكف لمطّفؿ الوصوؿ إلى ىذه المرحمة ما لـ يرتوِ مف خبرات 
 . المحيطيف ودعميـ وتعزيزىـ لو

 
 والمناقشةنّتائج ال

 (0.05) مناقشة الفرضيّات عند مستوى دلالة تمّت
النّتائج المتعمّقة بالفرضيّة الأولى وتفسيرىا 

 (.لا توجد علاقة ارتباطيّة ذات دلالة إحصائيّة بين مستويات القدرة عمى التّعبير الكتابيّ ومتغيّر الجنس)



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2016( 6)العدد  (38) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 

23 

ف ىذه الفرضيّة تّـ تطبيؽ اختبار الاستقلاليّة كاي مربّع وىو اختبار يُستخدـ عندما تكوف البيانات لتّحقّؽ ـوؿ
عمى شكؿ تكرارات، في فئات محدّدة ومنفصمة عف بعضيا بعض، ويكوف ذلؾ بمقارنة النّسب المشاىدة لمستوى القدرة 
عمى التّعبير الكتابيّ مع النّسب المتوقّعة ليا، وبالتّالي ييدؼ لتحديد ما اذا كاف نمط التّكرارات الحاصمة قد جاء وفؽ 

نتائج التّكرار المتوقّع والمشاىد لمستوى القدرة عمى  (1 ) رقـويوضض الجدوؿ. (2006 ممحـ، )النّمط المتوقّع لو أو لا 
  .التّعبير الكتابيّ والجنس

التّكرارات المشاىدة والمتوقّعة لتطبيق اختبار كاي مربّع لمعرفة استقلاليّة مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ عن الجنس  (1)الجدول 

مستوى القدرة عمى /الجنس
التّعبير الكتابيّ 

المجموع المستوى الشّديد المستوى المتوسّط المستوى المنخفض 

 Oiذكر  
Ei 

19 
19.7 

43 
43.2 

22 
21.1 

84 
84.0 

 Oiانثى   
Ei 

22 
21.3 

47 
46.8 

22 
22.9 

91 
91.0 

 Oiالمجموع 
Ei 

41 
41.0 

90 
90.0 

44 
44.0 

175 
175 

 
( 2) عند درجة حريّة ،(0.117)كاي مربّع _ تطبيؽ اختبار كاي مربّع بمغت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوفنتيجة و

 لذلؾ نقبؿ فرضيّة استقلاليّة الجنس عف مستويات القدرة عمى التّعبير ،(0.05) وىو أكبر مف ،(0.94)وبمستوى دلالة 
ويمكف تفسير ذلؾ بأفّ فقداف الطّفؿ لوالديو في ىذه المرحمة الحرجة مف النّمو، يفقده الكثير مف الشّروط . الكتابيّ 

ىذه الشّروط الّتي تعجز عف توفيرىا دور رعاية الأيتاـ في مجتمعنا وذلؾ . اللازمة لمتّطوّر والنّمو عمى مختمؼ الأصعدة
الجدّ والجدّة عمى سبيؿ )لتواضع إمكانيّاتيا، كما تعجز غالباً عف تقديميا تمؾ الأسر البديمة الّتي تحتضف الطّفؿ اليتيـ 

، وقد يكوف لغياب الوالديف الأثر السّمبيّ الكبير عمى النّموّ الشّخصيّ وخصوصاً عند وجود تعارض في مبادئ (المثاؿ
ممّا يعرض الطّفؿ  . (2013طاىري، & ميسوف )التّربية بيف الأقارب أو الأشخاص الّذيف ينوبوف عف الأىؿ في التّربية 

مستوى  لنفس الظّروؼ المؤثرة في نموّه العاّـ وفي النّمو المّغويّ، أيّاً كاف جنسو  ذكراً أو أنثى، وينطبؽ ىذا الكلاـ عمى
القدرة عمى التّعبير الكتابيّ تحديداً فوجود الأىؿ والجوّ الأسريّ الطّبيعيّ في ىذه المرحمة يساعد الطّفؿ عمى الحوار 

ويفكّر فييا ويُنتج مف تمثّميا عباراتٍ وأفكاراً " يسمعيا"والتّفاعؿ بشكؿ أفضؿ، وبالتّالي يؤمّف لو موادّ لغويّة متنوعة وغنيّة 
أىمّية ذلؾ  وعف .فالاستماع ىو الخطوة الأولى لموصوؿ إلى القدرة عمى الكتابة وتطوير ىذه القدرة باستمرار. جديدةً 
أفّ الاستماع ىو أىّـ وسيمة لمتّعمّـ في حياة الإنساف، إذ عف طريقو يستطيع الطّفؿ أفّ يفيػـ  (2000البجة، )يذكر 

وىو وسيمة ميمة . المّفظة الدّالّة عمييا بمدلوؿ الألفاظ الّتي تعرِض لو عندما يربط الصّورة الحسّيّة لمشّيء الّذي يراه
أفّ الاستماع ىو  (١٩٨٨والبرازي،  المصري)ويضيؼ . للأطفاؿ الأسوياء لتعميميـ القراءة والكتابة، والحديث الػصّحيض

 .  ويقمّدونيما منيـ يحاكوف الوالديفوففالأبناء يتعمّموف الكثير مف آبائيـ، والكثير. الطّريؽ الطّبيعيّ للاستقباؿ الخارجيّ 
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 النّتائج المتعمّقة بالفرضيّة الثاّنية وتفسيرىا
 والمدّة المنقضية عمى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ لا توجد علاقة ارتباطيّة ذات دلالة إحصائيّة بين مستويات )

 (.حدوث اليتم
 ،عف المدّة المنقضية عمى حدوث اليتـ معرفة استقلاليّة مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ قامت الباحثة، بيدؼ 

يوضض نتائج التّكرارات المتوقّعة والمشاىدة لمعرفة قيمة كاي  (2)رقـ والجدوؿ . تطبيؽ اختبار كاي مربّع للاستقلاليّةب
. مربّع

( 2)الجدول
نتائج التّكرارات المتوقّعة والمشاىدة لتطبيق اختبار كاي مربّع لمعرفة استقلاليّة مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ عن متغيّر مدّة اليتم 

مستوى القدرة عمى /الجنس
التّعبير الكتابيّ 

المجموع المستوى الشّديد المستوى المتوسّط المستوى المنخفض 

 Oi اقؿ مف عاـ
Ei 

7 
8.4 

17 
18.5 

12 
9.1 

36 
36.0 

 Oi 2- مف عاـ
Ei 

10 
13.1 

25 
27.8 

11 
13.6 

54 
54.0 

 Oi 2أكثر مف 
Ei 

18 
12.7 

25 
27.8 

11 
13.6 

54 
54.0 

 Oi 3أكثر مف 
Ei 

6 
6.8 

16 
14.9 

7 
7.3 

29 
29.0 

 Oiالمجموع  
Ei 

41 
41.0 

90 
90.0 

44 
44.0 

175 
175.0 

 
( 6)عند درجة حريّة  (5.63)كاي مربّع _ وبتطبيؽ اختبار كاي مربّع بمغت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف

 عف القدرة عمى التّعبير الكتابيّ وبالتّالي نقبؿ فرضيّة استقلاليّة مستوى  (0.05) وىو أكبر مف  (0.46)وبمستوى دلالة 
ميما كانت المدّة المنقضية - المدّة المنقضية عمى حدوث اليتـ، وقد يعود ذلؾ إلى أفّ أغمب الأبناء الّذيف فقدوا أىميـ 

، إذ يجب أف يشكّؿ ليـ ىذا الدّعـ عامؿ - عمى الفقد ففنّيـ لـ يمقوا الدّعـ والاىتماـ النّفسيّ والاجتماعيّ والتّربويّ اللازـ
أمافٍ يساىـ في التّخفيؼ مف تفاقـ آثار الفقد عمييـ، وقد جعميـ غياب ىذا الدّعـ في حالة عدـ تكيّؼ مع فقداف الأىؿ، 

فمقدار الاىتماـ والرّعاية الّذي يتمقّاه الأطفاؿ العاديّوف أكثر مف مقدار الاىتماـ والرّعاية المقدّمة للأطفاؿ اليتامى في 
فضلًا عف كَوْفِ واقع الحرب الحاليّة عمى سورية، يجعؿ آثار اليتـ تزداد باستمرارٍ . الغالبيّة العظمى مف الحالات

بالتّوازي مع الزّيادة في حالات اليتـ ضمف مجتمعنا السّوريّ بسبب عمميّات القتؿ والخطؼ والتّفجيرات الإرىابيّة الّتي 
يمكف لأيّة تدابير أفّ تمحو آثار الصّدمة مف النّفوس وبشكؿ إذ لا يكوف عدد ضحاياىا بالعشرات وبالمئات أحياناً، 

الارتباط بيف مستوى القدرة عمى التّعبير الكتابيّ والمدّة تأكيد ممّا يفسّر عدـ . (2013شعباف، )نيائيّ خلاؿ الحروب 
، ويدفعنا لمقوؿ إفّ ظروؼ الحرب الصّادمة والمدّمّرة ليا الأثر الأكبر في نموّ الطّفؿ مف النّواحي المنقضية عمى اليتـ

 . ت المدّة المنقضية عمى اليتـأيّاً كافكافّةً 
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 :الاستنتاجات والتوصيات
 :في ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة الآتي

  عقد ندوات متخصّصة تستيدؼ الأسر البديمة بالإضافة إلى العامميف في دور الأيتاـ، وذلؾ في إطار
رشادىـ إلى كيفيّة التّعامؿ مع الأطفاؿ الأيتاـ في ىذه المرحمة العمريّة، وكيفيّة الوصوؿ بيؤلاء الأطفاؿ إلى  مساعدتيـ وا 

 .التّكيّؼ الإيجابيّ مع خبرة  فقد الأىؿ
 مف قبؿ الأطراؼ الرّسميّة أو مف  ذلؾتقديـ الدّعـ النّفسيّ والمعنويّ والاقتصاديّ للأطفاؿ الأيتاـ سواء كاف 

 .مؤسّسات المجتمع المحمّيّ 
 عداد مقرّرات خاصّة بالتّعبير الكتابيّ لجميع إرشاديّة-  تربويّة بناء برامج  لتحسيف مستوى التّعبير الكتابيّ، وا 

 .مراحؿ التّعميـ
  إلخ.. أخرى كالإملاء، والخطّ   عف علاقة اليتـ بمتغيّراتدلراساتٍ إجراء.  
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