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 ممخّص  
لدى طمبة  ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرف أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي

ولتحقيق ىذا اليدف سعت الدراسة للإجابة عن . الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية في الأردن
: الأسئمة الآتية

ما أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في . 1
؟  (الاردن)البادية الشمالية الشرقية

ىل يختمف تأثير استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع . 2
 .باختلاف الجنس والمجموعة ؟ (الأردن )الأساسي في البادية الشمالية الشرقية

من طمبة الصف التاسع الأساسي في  (%3.45)طالباً وطالبة يمثمون نسبة  (80)تكونت عينة الدراسة من 
المدارس التابعة لمواء البادية الشمالية الشرقية في الاردن تقريباً اختيروا بطريقة العينة العشوائية الطبقية البسيطة، 

جرى توزيعيم عمى ست شعب دراسية من مدارس الذكور والإناث، ولأغراض الدراسة قام الباحث بإعداد نماذج ]و
تدريس استراتيجية ما وراء المعرفة ، فضلا عن اعداد اختبار يقيس مدى قدرة الطمبة عمى الاستيعاب القرائي 

و جرى التحقق ( أسئمة مفتوحة  )(10)لدييممن خلال تطبيق استراتيجية ما وراء المعرفة، وقد تكون الاختبار من
وبعد جمع البيانات وتفريغيا تمت معالجتيا باستخدام طرائق إحصائية وصفية، تمثمت في .من صدقو وثباتو

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، وطرائق إحصائية تحميمية مناسبة تضمنت تحميل التباين المصاحب 
(ANCOVA).وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجوعتين الضابطة : أظيرت الدراسة النتائج الآتية

، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الدراسيتين (ذكور،إناث)والتجريبية تعزى إلى متغير الجنس ا
التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب 

.  القرائي لدى  الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية في الأردن
 

 .(الأردن)استراتيجية ما وراء المعرفة،الاستيعاب القرائي،البادية الشمالية الشرقية :الكممات المفتاحية

                                      
قسم المناهج والتدريس، جامعة آل البيتالعموم التربويةستاذ مُشارك، كمية ا ،. 
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  ABSTRACT    

 

The study aimed  at identifying the impact of meta- cognitive strategy in 

improving the reading comprehension  of the basic ninth grade in the northeastern Badia 

students. The questions of the study are: 

1.What is the effect of the meta-cognitive strategy in improving the reading 

comprehension of the ninth grade students in the Northern East Badia in Jordan. 

2. Does the effect of the meta-cognitive strategy in improving the reading 

comprehension differ according to the sex and group? 

The study population consisted of all students in the basic ninth grade for the 

academic year 2015/2016 , totaling (2316) students  (1163 males and 1153 females). 

The study sample consisted of 80 students representing  (3.45%) of the study population 

. Schools were selected  by the stratified random  simple sample, and distributed  to the 

six study  schools. For the purposes of the study, the researcher prepared a teaching 

model as meta-cognitive strategy to improve reading comprehension, and a test was 

prepared for this purpose to measure the students' ability to improve reading 

comprehension , and the test consisted of 10 open-ended questions . After being 

collected, data have been processed using statistical  and descriptive methods. Means, 

and standard deviations were estimated ; the researcher also used  statistical and 

analytical methods  including  (ANCOVA). The study revealed the following results: 

The lack of significant differences between school groups attributed to the gender of the 

students variable differences, and the presence of statistically significant differences 

between the experimental school groups and control group  in favor of the experimental 

group that studied the meta-cognitive strategy to improve reading comprehension 

among basic ninth grade in the   North East Badia. In light of the results of this study, 

the researcher recommended a number of scientific and practical recommendations. 

 

Key words: meta- cognitive strategy, reading comprehension, Northern East Badia . 
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 :مقدمة
من أجل  ىناك اىتمام عالمي عمى ضرورة تعميم كيفية التّفكير بأنواعو، والتقميل من شأن تمقين المعمومة

طاقات  تمكين المتعممين من مواجية المواقف الحياتية المتغيرة، وتفعيل دور المنيج في تيسير عممية التعمم؛ لتنمية
المتعممين نحو التعمم القائم عمى بناء المعمومات ومعالجتيا وتحويميا إلى معرفة، بحيث تتمثل في اكتشاف العلاقات 
والظواىر الكونية والإنسانية ليذا تغيرت النظرة حول دور المعمم والمتعممفي أنو مُنظم لممعرفة الموجودة في المادة 

التعميمية في وحدات منطقية، ومن ثم ينقميا لمطمبة مستخدماً التمرين والتكرار كاستراتيجيات لتسييل استيعابيم 
. لممعمومات واكتسابيا

 مازال الكثير يستخدم الأسموب الاعتيادي في التدريس والتقويم ، وىو أسموب يقوم عمى مبدأ تمقين الطالب 
لممادة الدراسية، وقياس قدرتو عمى الحفظ والاسترجاع وترديد المناىج المقررة الذي ينتيي بانتياء الامتحان عوضا 

غير أن الاىتمام بالمعمومات والأفكار  لم يعد اليدف الوحيد . ( 2004الديب، )عن فيم الطالب لممادة وتطبيقيا 
من العممية التعميمية فقط، إنما زاد الاىتمام بالطالب وتفعيل دوره، والاىتمام بالأساليب والاستراتيجيات التدريسية 

الحديثة التي تشجعو عمى التفكير السميم، وتساعده عمى تحصيل المعمومات، وتنمي قدراتو المتعددة، وتساعده عمى 
(. 2000اليرش، )حل المشكلات التي تواجيو في حياتو العممية والعممية 

إن التأمل في المعرفة والتعمق في فيميا وتفسيرىا،واستكشاف أبعاد الظّواىر والاستدلال عمى أبعادىا 
المستترة؛ من خلال منظومات حية من البحث والتقصي وكذلك التخطيط، ومراقبة التقدم، وىي بذلك جيود ذاتية 

لتقويم طريقة وسرعة الأداء واتخاذ القرارات واختبار سلامة العمل،وسلامة وجودة الاستراتيجيات المتبعة في الأداء، 
ونظراً لأىمية الاستراتيجيات في التحصيل المعرفي، .(2003عريان، )وىذا بدوره يكون إدارة جيدة لعممية التّفكير

ولمفائدة العظيمة التي تقُدميا ىذه الاستراتيجيات في تطوير عمميتي التعميم والتعمّم رأى الباحث أن من المناسب 
ما فوق المعرفية، لتأثيرىا الفعال والإيجابي  والمفيد أن يتعرض لاستراتيجية تدريس غاية في الأىمية ىي استراتيجية

: من بين فنون المغة الأربعة تحسين ميارة الاستيعاب القرائي إذ يعد الاستيعاب القرائي فناً لغوياً رئيساً  عمى
كما أنو الفن الأول الذي يتعامل معو الطفل؛ فالإنسان يبدأ علاقاتو الخارجية . الاستيعاب، التحدث، القراءة، الكتابة

(. 2006مبروك،)بمن حولو عن طريق الاستيعاب، فتبدأ ميارات الاستيعاب القرائي بالنمو قبل غيرىا
لقد كان لظيور مصطمح ما وراء المعرفة أىمية كبرى في ميدان التربية حيث وجو نظر التربويين إلى 

وفى ميدان التربية تزداد الفجوة . ضرورة الاىتمام بتنمية ميارات ما وراء المعرفة وعدم الاقتصار عمى المعرفة ذاتيا
وبالنظر إلى حال المعمم نجد أن المعمم ىو حجر الزاوية  (Practice)والممارسة  (Theory)والانفصام بين النظرية 

في العممية التعميمية؛ فالمعمم ىو المشرف والموجو والمسيل والميسر وىو القدوة يقتدي بو الطمبة في كل 
شيء،فينبغي عميو أن يكون نموذجاً يُحتذى بو، ولقد كدت الكثير من الكتابات التربوية عمى أن إصلاح العممية 

مداد المعمم باستراتيجيات لتنمية التفكير ليكسبيا  التعميمية لن يتأتى إلا بإصلاح حال المعمم وتطوير نظم إعداده، وا 
(. 2008الفيل، )لطمبتو فيما بعد، وأن يمدىم بأدوات التفكير التي تمكنيم من قيادة حياتيم 

وقد حظي موضوع ما وراء المعرفة باىتمام ممحوظ في الـسنوات القميمـة الماضية باعتباره طريقة جديدة في 
 . (2007خطاب، )فالمفكر الجيـد لابـد ان يـستخدم استراتيجيات ما وراء المعرفة . تدريس التفكير 

إنَّ استراتيجية ما وراء المعرفة من أىم المحدثات التربوية التي ظيـرت عمى الساحة التربوية لما ليا من 
أىمية في عممية التعمم والتعمـيم ودراسـتيا تـساعد المعممين في تعميم الطمبة كيف يكونوا أكثر وعياً بعمميات ومنتجات 
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ولاستراتيجية ما وراء المعرفـة دوراً ميما وحساساً .عن أن ينظموا تمك العمميات لإحداث تعمم أفضل الـتعمم ، فضلا
حداثو، لذا فمن الميم دراسة كيفية تنمية سموك ما وراء المعرفة لدى الطمبة  الزغبي، )في التعميم والتعمم الناجح وا 

العمميات المعرفية أي التي تيتم بتحقيق وانجاز الميمة  ولتحديد كيف يمكن لمطمبة ان يصموا إلى تطبيـق. (2005
بـشكل أفـضل مـن خـلال السيطرة عمى ما وراء المعرفة،فإن ذلك يكون من خلال الوعي باستراتيجيات مـا وراء 

 . (Warian,2003, p131)المعرفة، والذي بدوره يساعد في تنمية أنواع مختمفة من التفكير
 كما أن الطمبة الذين يستخدمون استراتيجيات ما وراء المعرفة بفعاليـة يكونـون عمى وعي بسموكياتيم الخاصة
و مدركين لتفكيرىم عندما يقومون بأداء ميمـة معينـة ، ويمكن ان يستعمموا ىذا الوعي في السيطرة عمى ما يفعمونو 
والتحكم فيو ؛ والمدرسـون يجب ان يساعدوا الطمبة عمى ان يتعمموا استراتيجيات ما وراء المعرفة مـن خـلال مساعدة 

الطمبة عمى ان يخططوا ويقوموا عممية التعمم ؛ واستراتيجيات ما وراء المعرفة تجعل الطمبة أكثر نشاطاً ومن ثم 
  (Thamraksa, 2004, p303) .تحسن أداءىم وخصوصاً بين الطمبة الأقـل ميـارة 

إن تدريب الطمبة عمى استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة يساعدىم عمـى النجاح الأكاديمي ويزودىم 
ليذا تقوم الدراسة الحالية عمى ) .2005العيسوي، )بالتقنيات التي تدفعيم إلى الاسـتقلال ثـم اكتـساب وأداء الميام 

فرضية مؤداىا تبني استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين ميارة الاستيعاب القرائي كأسموب تعميمي جديد عوضا 
عن الطريقة التقميدية في التدريس، لتنظيم الموقف التعميمي لممتعممين في مادة المغة العربية والذي من شأنو أن 

ويعد الفيم من أىم ميارات القراءة التي ينبغي إكسابيا لمطمبة؛ ولكي يتمكن . يؤدي إلى رفع مستوى الفيم القرائي ليم
الطمبة من اكتساب تمك الميارات ينبغي أن تقدم ليم المعمومات والمعارف بشكل يسيل عممية التعميم ويعمل عمى 

 ونتيجة  ،(2001العدل، )تحفيز الطمبة ومشاركتيم وىذا ما تفتقده الطريقة الحالية في تدريس المغة العربية 
لاستخدام طريقة التدريس التقميدية والتي تعتمد عمى الحفظ والتمقين عوضا عن الفيم والاستيعاب، وكان ليذا 
 الضعف الأثر الكبير عمى تحصيل الطمبة في المواد الدراسية بصفة عامة ومادة المغة العربية بصفة خاصة

.(Alshaye, 2002) 
 ويتحدد دور المدرسة المعاصرة في محاولة التعرف عمى الميارات والقدرات التي يجب توافرىا لدى المتعمم 
لمعاصرة المتغيرات الحديثة ومواكبة تطورات العصر، ومن تمك الميارات ميارة الفيم القرائي، والتي تعد المفتاح 

أن : ، ولمفيم القرائي عدة تعاريف نذكر منيا(2004الديب، )الرئيسي لإدراك ومعرفة المادة العممية لأي موضوع 
؛وعرفالفيم القرائي ( ,2002Alshaye)الفيم القرائي ىو القدرة عمى بناء واستيعاب المعنى من النص المكتوب 

أيضا عمى أنو العممية التي تحتوي عمى عدة خطوات، يتم من خلاليا القارئ ببناء عدة توقعات وتنبؤات حول ما 
(.  Tompkins, 2000)يتوقع حدوثو بعد قراءة المادة وذلك بربط خبرتو بالموضوع بما ىو مكتوب في النص 

ومن خلال التعريفين السابقين لمفيم والاستيعاب القرائي يتضح اليدف من المادة المقروءة، وىو فيم المعنى 
والفيم في القراءة يشمل .أساسا، والخطوة العممية تتمثل في ربط خبرة القارئ بالرمز المكتوب، لأنو أول أشكال الفيم

يجاد المعنى في السياق واختيار المعنى المناسب، وتنظيم الأفكار، وتذكر ىذه  الربط الصحيح بين الرمز والمعنى، وا 
.  الأفكار واستخداميا في الأنشطة الحاضرة المستقبمية

إعطاء الرمز معناه، وفيم الوحدات الأكبر من مجرد : مما سبق نجد أنممفيم القرائي عدة ميارات، منيا
الرمز، كالعبارة والجممة والفقرة والقطعة كميا، والقراءة في وحدات فكرية، وفيم الكممات من السياق واختيار المعنى 
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المناسب، وفيم المعاني المتعددة لمكممات، والقدرة عمى اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا، والقدرة عمى إدراك التنظيم 
. الذي اتبعو الكاتب، والقدرة عمى الاستنتاج، والقدرة عمى فيم اتجاه الكاتب، والقدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار 

إن المحور الرئيس لعممية القراءة،ىو الفيم والاستيعاب الواعي لمعمميات  (2003)ويرى عاشور والحوامدة
الذىنية المصاحبة لعممية القراءة،فالقارئ يعمد إلى تفسير مايقرأ ويوجيو مع ما يتطابق مع معرفتو السابقة، وبيذا 

إلى عممية عقمية متقدمة، تتضمن التحميل  (حرفية )الشكل فإن القراءة تخرج من إطار وصفيا بأنيا عممية آلية
. والتفسير والربط والموازنة والتقويم والضبط والمراقبة، والتي تؤدي بالنياية إلى تحقيق الفيم والاستيعاب القرائي

الاكتساب، والفيم، والتحميل، والتفسير، : إذاً فالاستيعاب القرائي ىو عممية إنسانية مقصودة تيدف إلى
ولتمقي المادة الصوتية مستويات ثلاثة، ومن خلال .(80، ص 2001طعيمة ومناع، )والاشتقاق، ثم البناء الذىني 

ىو تمقي الأصوات بلا قصد ولا إرادة فيم أو : النظر فييا ومعرفتيا يتبين لنا مفيوم الاستيعاب القرائي فالسماع
رادة فيم وتحميل، وقد ينقطع لعامل ما: الاستيعاب أما. تحميل وىو : وىناك الإنصات. وىو تمقي الأصوات بقصد، وا 

(. 2009الشنطي، )أعمى درجات الاستيعاب، ولا ينقطع بأي عامل من العوامل؛ لوجود العزيمة القوية في المنصت 
ذا قرئ القرآن فاستمعوا لو وأنصتوا لعمكم ترحمون): يقول الله تبارك وتعالى (. 204الأعراف، ) (وا 

والاستيعاب القرائي من أكثر الميارات العقمية ارتباطا بعممية التعميم والتعمم وأكثرىا تأثيرا في الوصول 
العموان )بالطمبة إلى المستويات العميا، وذلك لتأثيره الفعال عمى مختمف جوانب النمو المعرفي، والنفسي، والوجداني

(. 2010والتل،
لذا فالاستيعاب القرائي يشتمل عدة مستويات عمى شكل ىرمي، كل مستوى يعتمد عمى ما قبمو، وىو أساس 

(. 2015ميميل،)وتختمف ىذه المستويات من قارئ إلى آخر بحسب ىدفو من القراءة ومياراتو القرائية لما بعده،
ومن النتاجات العامة لمنياج المغة العربية خاصة فيما يتعمق بالاستيعاب القرائي أن يمارس الطمبة ميارة 

ليذا فاليدف من الاستيعاب القرائي ىو تنمية التركيز السمعي وتحسينو لدى . الاستيعاب القرائي وبشكل متقن
وزارة التربية والتعميم، )فضلا عن تعويد الطالب  ميارة الاستيعاب القرائي لمحديث الذي يوجو إليو  الطمبة، 
2006/2007 .)

من أن ىناك ضعفا  لدى  إن الواقع المعاش ومن خلال مالمسو الباحث من خلال خبرتو التدريسية واطلاعو
الطمبة في توظيف ميارات عقمية متقدمة في التفاعل مع  النصوص القرائية التي يتعرضون ليا وفيميا واستيعابيا 
من خلال توظيف استراتيجيات تدريسية حديثة في عممية التدريس، واقتصار جيدىم عمى طرائق اعتيادية تركز 

لايساعد عمى تحقيق الأىداف المرجوة من ممارسة  الحفظ والتذكر والتكرار النمطي لممعمومات، وىذا بدوره عمى
. ميارة القراءة والقدرة عمى الاستيعاب القرائي بمستوياتو المختمفة

    لذلك فإن ظاىرة الضعف في الاستيعاب القرائي لدى الطمبة  قد يكون سببيا الرئيس ىو الخطأ الذي يقع 
بو المعممون عند اختيار استراتيجيات تدريسية تنمي وتحسن الفيم لدى الطمبة،فأحيانا تكون ىذه الاستراتيجيات غير 
مناسبة لممرحمة القرائية لمطمبة مما يكون لدييم اتجاىات سمبية لدييم ، مما يؤثر وبشكل غير إيجابي عمى عممية 

. الفيم والاستيعاب القرائي لدييم
وانطلاقا من متابعة وزارة التربية والتعميم في المممكة الاردنية الياشمية واىتماميا بالعممية التعميمية التعممية، 
فقد تنبيت ليذا الضعف وليذه الأخطاء وعممت إلى عقد المؤتمرات والورش والندوات لمعالجة ىذه المشكلات، ومن 

، والذي أكد في توصياتو عمى 2015الذي عقد في عمان عام  (المؤتمر الوطني لمتطوير التربوي )ىذه المؤتمرات 
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ضرورة تنمية الفيم والاستيعاب القرائي ومعالجة الضعف القرائي لدى الطمبة من خلال توظيف استراتيجيات تدريسية 
معاصرة تساعد الطمبة التخطيط وحل المشكلات، فضلا عن مساعدتيم عمى فيم النصوص القرائية التي يتعرضون 

. ليا
: مشكمة الدراسة وأسئمتها

تحددت مشكمة الدراسة في ضعف طمبة المرحمة الأساسية في مدارس البادية الشمالية الشرقية في الأردن  
في ميارة الاستيعاب القرائي خاصة فيما يتعمق بنصوص مادة المغة العربية، نتيجة لاستخدام طرائق التدريس 

. الاعتيادية والتي تعتمد عمى الحفظ والتمقين
، ودراسةالجنابي (2014)، ودراسة الجبوري(2012)وقد أكدت ىذا الضعف دراسات عديدة كدراسةعذاب

أن ظاىرة ضعف الطمبة في الاستيعاب القرائي أصبح يشعر بيا الكثيرون من .(2015)، ودراسة ميميل(2015)
وقد يكون سبب ىذا الضعف قمة استخدام .الذين يمارسون مينة التعميم ،فضلا عن المشرفين عمييا والمتابعين ليا

ومن الدراسات التي أشارت . المعممين استراتيجيات تدريسية حديثة تؤدي إلى الفيم  والاستيعاب القرائي لدى الطمبة
،مما (2012)، ودراسة الأسعد(2004)إلى قصور في توظيف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس، دراسة القطاونة

من .كان لو أثر واضح عمى  تدني تحصيل الطمبة في المواد الدراسية بصفة عامة ومادة المغة العربية بصفة خاصة
لتعرف أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين ميارة الاستيعاب القرائي لدى طمبة  ىنا جاءت ىذه الدراسة

: الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية، وذلك من خلال الإجابةعن السؤالين الآتيين
ما أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في . 1

؟  (الاردن)البادية الشمالية الشرقية
ىل يختمف تأتي استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع . 2

باختلاف الجنس والمجموعة ؟  (الأردن )الأساسي في البادية الشمالية الشرقية
 

: أهمية البحث وأهدافه
:  البحثأهمية 

: تكمن أىمية الدراسة من خلال ما يمي
بأثر استراتيجية ما  المرتبط تستمد ىذه الدراسة أىميتيا من أىمية موضوعيا والادب النظري المتعمق بيا.1

. وراء المعرفة في تحسين ميارة الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية
إن نتائج ىذه الدراسة من المتوقع أن تسيم في تطوير الطرائق المستخدمة حالياً في التدريس، ومساعدة .2

. والإشرافية  المعممين  والمشرفين التربويين، ومديري المدارس أثناء قياميم بميماتيم التعميمية
قد تساعد ىذه الدراسة القائمين عمى بناء مناىج المغة العربية في تبني استراتيجيات جديدة في تدريس . 3

. المغة العربية قد يكون ليا الأثر الأكبر عمى الفيم القرائي لمطمبة
: حدود الدراسة ومحدداتيا

: تتحدد الدراسة الحالية بالآتي
الأساسي في المدارس التابعة  اقتصرت الدراسة عمى عينة عشوائية من طمبة الصف التاسع:الحدود البشرية

. الشرقية لمديرية التربية والتعميم لمواء البادية الشمالية
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- محافظة المفرق– المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء البادية الشمالية الشرقية :الحدود المكانية
. الأردن

م، 2015/2016جرى تطبيق الدراسة في الفصل الثاني من العام الدراسي : الحدود الزمانية
. ويتحدد تعميم النتائج في ضوء دلالات صدق وثبات أداتيالدراسة

: تعريف المصطمحات
: تُعرّف مصطمحات الدراسة تعريفاً اصطلاحياً وآخر إجرائيا لمباحث، ووفقاً للاتي

ىي طرائق تربوية حديثة تيدف إلى تنمية قدرة المتعمم عمى تحمل مسؤولية : استراتيجية ما وراء المعرفة- 
تعميم ذاتو من خلال استخدام معارفو ومعتقداتو وعمميات التفكير، في تحويل الأفكار والمفاىيم إلى معان تحويمية 

، ص 2003عريان، )مثمرة ليا معنى شخصي وعممي، وتيدف إلى تنمية وعي المتعمم بعممية التعميم وتحكمو فييا 
، وىي طريقة يمكن أن يستخدميا المعممون في تنميو ميارات ما وراء المعرفة؛ فيي تمثل الأسموب الذي (120

أما تعريفيا إجرائيا في ىذه . (55، ص 2006مبروك، )يستخدمو المعمم في تقديم الأنشطة والمعمومات المختمفة 
 ىي مجموعة من الخطوات والإجراءات التي يستخدميا معممي ومعممات المغة العربية لتدريب الطمبة  :الدراسة 

عمى التخطيط والمراقبة والتقويم لعممياتيا العقمية أثناء تعممميارة الاستيعاب القرائي بحيث يستطيعوا التحكم في 
 . تفكيرىم وتوجيييم بيدف الوصول إلى حل لممشكلات التي تواجييا

ىو تعمد تمقي أي مادة صوتية بقصد فيميا، والتمكن من تحميميا وفيميا،واكتساب :الاستيعاب القرائي- 
بداء الرأي فييا إذا طُمب من المستمع ذلك  ويعرف اجرائيا . (144 - 143،  ص 1998والي،)القدرة عمى نقدىا، وا 

بأنو مايقوم بو الطمبة من معالجة ذىنية  وتفسير وتحميل وفيم وادراك لمعلاقات من خلال مايتعرضون لو من 
معمومات ومعارف من خلال النصوص التي يتفاعمون معيا من خلال استراتيجية ماوراء المعرفة ويقاس الأداء 

. لدييم من خلال الدرجة التي يحصمون عمييا عمى اختبار الاستيعاب القرائي المعد من قبل الباحث
ىم جميع الطمبة الذكور والإناث ممّن ىم في السنة التاسعة الأساسية من :طمبة الصف التاسع الأساسي- 

الشرقية  مرحمة التعميم الأولى المُسجمين في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء البادية الشمالية
. ، وىؤلاء ىم مجتمع الدراسة2015/2016لمعام الدراسي 

. الدراسات السابقة ذات الصمة
     أظيرت العديد من الدراسات التي قامت عمى استخدام استراتيجيات تدريسية ومنيا ما فوق المعرفية 

المغة العربية التي  بيدف تحسين ميارة الاستيعاب القرائي وفعاليتيا مع الطمبة باختلاف المراحل التعميمية في مواد
: يدرسونيا، ومن ىذه الدراسات

ىدفت إلى معرفة اثر برنامج تعميمي لتنـشيط الاسـتراتيجيات فـوق المعرفية عمى مستوى (2001)أجرت دروزة
طالب وطالبة في السنة الأولـى الجامعيـة فـي جامعة (73)وأجريت عمى عينة من . التذكر والاستيعاب القرائي

طالـب وطالبـة وزعت إلى  (24،28،21)مجموعات شـممت (ثلاث)النجاح  في فمسطين،وقسمت العينة إلى
مجموعتين تجريبية وضابطة ،وجرى استخدام اختبـار بعـدي لقياس التذكر عمى طمبة المجموعتين التجريبية 

أظيرت النتائج عدم وجـود فـروق .والضابطة،فضلا عن اختبـار للاسـتيعاب القرائي،والاختبار التائي وتحميل التباين
دالة إحصائياً بين المجموعات في التجربة الأولى والثانية، إلا ان الفروق كانت دالة فـي التجربة  عمى اختبار 

. الاستيعاب القرائي فقط دون التذكر
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بدراسة في دولة الامارات المتحدةىدفتإلى التحقق من استخدام برنامج القراءة (2001) وقام السميمان
واستراتيجيات التفكيـر والقائم عمى استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة فـي تنمية الفيم القرائي لدى تمميذات الصف 

تمميذة (12)تمميذة تم تقسيمين إلى مجموعتين عينة تجريبية تـشمل(23)بمغت عينة البحث.السادس الابتدائي
أسابيع (4)سنة واستغرق تطبيق البرنامج (12-11)تمميذة مثمت العينة الضابطة، وتراوحت أعمارىن ما بين(11)و

واستخدم اختبـار المـصفوفات المتتابعـة واختبار الميارات لمفيم القرائي، واختبار تحصيمي في القراءة الصامتة، 
وتوصمت الدراسة إلى وجود  . واختبار ميـارة الفيم القرائي باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة القبمي والبعدي

فروق دالة إحصائياًبـين الاختبار القبمي والبعدي لاختبار الميارة القرائي لدى المجموعـة التجريبيـة، كمـا وجدت فروق 
 .دالة إحصائياً بين الاختبار القبمي والبعدي في استخدام استراتيجيات مـا وراء المعرفة ما عدا ميارة التقييم

وىدفت إلى التعرف عمى فاعمية استراتيجية مـا وراء المعرفـة فـي تـدريس  (Teong, 2003) ودراسة تونك 
المسائل المفظية لطمبة المرحمة المتوسطة باستخدام الحاسب الآلي وتقوم الاسـتراتيجية عمى تعاون الطمبة إذ يعمل 

طالب  (36)الطمبة في صورة أزواج ليفكروا بصوت عال في أثناء حل المشاكل المفظية وكان عد د أفراد العينة 
وطالبة وقد اجـري عمـييم اختبار قبمي وأظيرت الدراسة ان إستراتيجية ما وراء المعرفة تـساعد عمـى زيـادة وعي 

دراك الطمبة في حل المسائل المفظية وزيادة تحصيميم ليا  .وا 
دراسة ىدفتإلى التعرف عمى اثر تدريس استراتيجيات ما وراء المعرفة في التنظيم  (2003)واجرت الينداوي

الذاتي لمتعمم بحسب الذكاء والجنس عند طمبة معاىد إعـداد المعممـين في بغداد، وقـد جمعت الباحثة أداتين لبحثيا 
وىما جمسات استراتيجيات ما وراء المعرفة معتمدة عمى الأىداف العامة والتربوية السموكية لمادة عمم النفس العام 

لمصف الثـاني فـي معاىـد إعداد المعممين وكذلك استخدمت مقياس التنظيم الذاتي لمـتعمم واسـتخدمت الاختبـار التائي 
لعينتين مستقمتين وعينتين مترابطتين، ومعامل ارتباط بيرسون وتحميل التبـاين الثلاثي واختبار شيفيو لممقارنات 

المتعددة،ومن أىم النتائج التي توصل إلييا البحث ىناك اثـر دال إحـصائياً لمبرنـامج التدريسي لاستراتيجيات ما وراء 
المعرفة في التنظيم الذاتي لمتعمم بـين المجمـوعتين التجريبية والضابطة لمصمحة المجموعة التجريبية ولا يوجد تفاعل 

. التجريبية والـضابطة ومـستوى الذكاء يرتقي إلى مستوى الدلالة الإحصائية بين المتغيرات الثلاثة لممجموعتين
في جميورية العراقوالتي ىدفتإلى معرفة اثر برنامج تعميمي في تنمية استراتيجيات مـا  (2009)ودراسة زيدان

وراء المعرفة لدى طمبة قسم الكيمياء الصف الرابع في جامعة الموصـل، والتعـرف عمـى الفروق في درجات 
استراتيجية )الطمبةبين الاختبارين القبمي والبعدي، وكـذلك التعـرف عمـى الفروق بين المجموعتين في 

طالبا وطالبة ،وبعد إجراء الاختبار  (109)شممت عينة البحث.(التخطـيط،استراتيجية المراقبـة،استراتيجية التقويم
طالب وطالبة تم توزيعيم عـشوائيا إلى (38)التشخيصي لمعرفة الطمبة الذين ىم بحاجة لمبرنامج كان عدد الطمبة 

مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة ، ،جرى استخدام اختبار لقيـاس استراتيجيات ما وراء المعرفة ،و برنامج قائم عمـى 
اسـتراتيجيات مـا وراء المعرفة تكون من ثمانية دروس، و جرى استخدام الاختبار التائي لحساب الفروق بين 

 أوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائية بين المجموعة التجريبيـة والمجموعـة. المجموعتين التجريبية والـضابطة
الضابطة ولصالح التجريبية، كما وجدت فروق دالة في المجموعة التجريبية فـي الاختبـارين القبمـي والبعدي لصالح 
الاختبار البصري ولم تظير فروق دالة في استراتيجية التخطيط بينما كانت الفروق دالة بين المجموعتين في كل 

. استراتيجية المراقبة والتقويم من
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في الاستيعاب  دراسة في الأردن ىدفت إلى استقصاء أثر الغرض من القراءة (2010)وأجرى العموان والتل 
القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في محافظة معان في الأردن، حيث جرى اختيار عينة عشوائية من 

طالبة جرى توزيعين عمى ثلاث مجموعات، الأولى قرأن النصوص بغرض الاستيعاب، والثانية بغرض  (94)
الحصول عمى المعمومات، والثالثة بيدف الاستمتاع، وتمثمت أدوات الدراسة بالنصوص القرائية واختبار الاستيعاب 
القرائي ، و أسفرت نتيجة الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية لدى الطالبات في المجموعة الأولى  تعزى 

. لمغرض من القراءة لصالح الطالبات المواتي درسن النصوص بغرض الاستيعاب
دراسة في فمسطين ىدفت إلى تعرف أثر استراتيجية ميارات التفكير  (,2011Abu Nejmeh )وأجرت 

تكونت . العميا في تحسين مستوى الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف العاشر الأساسي في مدارس محافظة جنين
طالبا وطالبة، وأعدت الباحثة اختبارا تحصيميا للاستيعاب القرائي، درست المجموعة  (294)عينة الدراسة من 

التجريبية باستراتيجية ميارات التفكير العميا، توصمت الدراسة إلى أن ىناك فروق ذات دلالة احصائية لصالح 
. المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية ميارات التفكير العميا في تحسين مستوى الاستيعاب القرائي

دراسة في فمسطين ىدفت تعرف أثر توظيف استراتيجيتين لمتعمم النشط في تحسين  (2014) أجرى الغمبان
طالبة  (32)طالبة،  (103)ميارات الفيم القرائي لدى تمميذات الصف الرابع الاساسي، تكونت عينة الدراسة من 

طالبة في المجموعة الضابطة،  (35)طالبة في المجموعة التجريبية الثانية، و (36)لممجموعة التجريبية الاولىو
فقرة، وقائمة لميارات الفيم القرائية،أشارت النتائج  (30)وتمثمت أداتا الدراسة باختبار ميارات الفيم القرائي تكوم من

، مقارنة (المجموعة التجريبية الأولى والثانية)الى تحسن مستوى الفيم القرائي لدى التمميذات عينة الدراسة 
. بالمجموعة التجريبية التي درست بالطريقة الاعتيادية

شبو التجريبي وكذلك استخدم الباحث         استخدمت جميع الدراسات السابقة المنيج التجريبي بتصميمو
، (Aweiss, 2000)المنيج ىذا المنيج حيث انو المنيج الملائم لطبيعة البحث الحالي كما في دراسة عويس  

( 2011)، وابو نجمة(Teong, 2003)، وتونك (2003)، والينداوي (2001)، والسميمان  (2001)ودروزة 
من حيث فاعمية وتعرف أثر بعض الاستراتيجيات وخاصة استراتيجية ما  (2009)، وزيدان(2010)،والعموان والتل 

التعرف عمى أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين ميارة  وراء المعرفة ، ولكن تفردت ىذه الدراسة بأنيا ىدفت
الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية، وىذا أعطى البحث الحالي نوعاً 
من التفرد مقارنة بالبحوث الأخرى تبعاً لعدد أفراد  عينة الدراسة؛ لذا قصد الباحث دراسة الموضوع دراسة نظرية 

وعممية لمجمع بين النظرية والتطبيق، افاد الباحث من الدراسات السابقة في الوصول إلى تحديد خطة البحث وعينة 
الدراسة، واختيار أداتيالدراسة، وأساليب المعالجة الإحصائية، وأىم النتائج لمقارنتيا بنتائج البحث الحالي مما يساعد 

. عمى توضيحيا وتفسيرىا
 (منهجية البحث وادواته)إجراءات البحث

جراءات الصدق والثبات المستخدمة في الدراسة،  وتشمل وصفاً لمجتمع الدراسة والعينة، وأدوات الدراسة، وا 
. كما تتناول وصفاً  للأساليب والمعالجات الإحصائية التي ستستخدم في تحميل البيانات، واستخراج النتائج

: مجتمع الدراسة والعينة
الأساسي في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميم  الصف التاسع تكّون مجتمع الدراسة من جميع طمبة

طالبا وطالبة  (2316)م،والبالغ عددىم 2015/2016محافظة المفرق لمعام الدراسي /لمواء البادية الشمالية الشرقية 
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تكونت عينة الدراسة من  .البادية إناثا بحسب إحصائية مديرية التربية والتعميم لمواء (1153)ذكورا و (1163)منيم 
من مجتمع الدراسة تقريباً قسمت عينة الدراسة الى مجموعتين  (%3.45)طالباً وطالبة يمثمون ما نسبتو  (80)
تم . درست التجريبية باستراتيجية ماوراء المعرفة بينما درست الضابطة بالطريقة الاعتيادية (تجريبية، ضابطة)

اختيار المدارس بطريقة العينة العشوائية الطبقية البسيطة، وتوزيع الطمبة عمى ست شعب دراسية من مدارس الذكور 
(.  عينة الدراسة)يبين توزيع أعداد طمبة الصف التاسع الأساسي (1)والإناث، والجدول 

 
المجموعة والجنس  توزيع أفراد عينة الدراسة بحسب (1)الجدول 

الجنس 
المجموعة 

المجموع إناث ذكور 

 44 14 30التجريبية 
 36 11 25الضابطة 
 80 25 55المجموع 

 
:  الدراسة اداتا

: أستخدمت في ىذه الدراسة أداتان، ىما
إذ تم تحديد المادة . وفق استراتيجية ما فوق المعرفية المادة التعميمية، وىي مجموعة من نماذج التدريس. أ
الأساسي، وقام الباحث بإعداد نماذج التدريس وفق استراتيجية ما وراء  لكتاب المغة العربية لمصف التاسع التعميمية

المعرفة ثم تم عرض ىذه النماذج عمى عدد من المحكمين من الاساتذة المتخصصين في مناىج المغة العربية 
وأساليب تدريسيا ، و المشرفين التربويّين في مجال المغة العربية، والمتخصصين في القياس والتقويم، ليقوموا بتحكيم 

مذكرات التحضير ومدى انسجاميا مع المادة التعميمية، وملاءمتيا لمستوى الطمبة، والزمن المقرر لتدريسيا، 
مكانية تحقيق الأىداف وملاءمتيا لتطبيق استراتيجية ما فوق المعرفية وبعد التأكد من ملاءمتيا والأخذ بآراء .وا 

وقد جرى تحديد العناصر المكونة .المحكمين تم تسميم النماذج إلى مُعممي ومُعممات المجموعات التجريبية لتطبيقيا
 Self)والتقويم الذاتي  (Planning)والتخطيط (Self)Monitoringمراقبة الذات:لاستراتيجيات ما وراء المعرفة، وىي

evaluation)من ست خطوات أساسية،  ىي كالآتي ،وتكون كل درس من دروس كتاب المغة العربية: 
. تحديد ما تعرفو وما لا تعرفو عن الموضوع.1
 .التحدث عند التفكير.2
. تدوين الملاحظات بالاحتفاظ بسجل يومي لمتفكير.3
. التخطيط والتنظيم.4
. استخلاص عممية التفكير.5
(.  1)الممحق .التقويم الذاتي.6
اختبار يقيس الاستيعاب القرائي، قام الباحث بإعداد اختبار يقيس ميارة الاستيعاب القرائي لدى طمبة . ب

وفق  بعـد تعمميم المادة التعميمية من خلال نماذج تدريس الصف التاسع الأساسي في أقل وقت ممكن وبإتقان
أعدىا  (عشرة أسئمة مفتوحة)وقد تكون الاختبار من مجموعة من الأسئمة وعددىا . استراتيجية ما فوق المعرفية
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تعطي فرصة التفكير بأشياء يتم وضعيا في جمل،  الباحث بحيث تتناسب مع كتاب المغة العربية، وىذه الأنشطة
نما ييدف الاختبار إلى رؤية كم عدد الأفكار التي يمكن أن يأتي بيا  وليس ىناك إجابات صحيحة أو خاطئة، وا 

(.  2)الممحق .الطمبة
:  صدق الاختبار وثباتو

عمى عينة مؤلفة       تم إيجاد دلالات صدق، وثبات الاختبار عن طريق تطبيق اختبار الاستيعاب القرائي
تم اختيارىما من غير عينة الدراسة، وقد أخضعت البيانات لمتحميل . طالباً وطالبة في شعبتين دراسيتين (30)من 

حيث . الإحصائي إذ تم حساب معاملات الاتساق الداخمي، وذلك بحساب معامل الارتباط بين أسئمة الاختبار ككل
يؤخذ دليلًا عمى صدق الاختبار البنائي؛ وذلك من خلال التطبيق السابق للاختبار عمى العينة المستخدمة لحساب 

 (كرونباخ ألفا)من خلال حساب معامل الثبات للاختبار باستخدام معادلة  الثبات،وقد تم التأكد من ثبات الاختبار
، وىذا يشير إلى تمتع الاختبار المُعد بدلالات صدق (0.822)وثبت أن قيم معاملات الثبات بمغت. للاختبار ككل

. وثبات كافية لأغراض الدراسة
:  تصحيح الاختبار

، (عشرة أسئمة مفتوحة)في كل نشاط من الأنشطة  اعتمد الباحث عمى مفاتيح لغايات تصحيح الاختبار
من مجموع الدرجات الكمية التي يحصل  حيث يحصل المفحوص عمى الدرجة الكمية لاختبار الاستيعاب القرائي

.  وضمن مؤشرات تصحيحية تحول إلى علامات فرعية (عشرة أسئمة)عمييا في 
. الاستيعاب القرائي النتائج المتعمقة بالتكافؤ بين مجموعات الدراسة في التطبيق القبمي لاختبار

الاختبار  من خلال نتائج (α=0.05)   لمعرفة ما إذا كان ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(. 2)كما في الجدول القبمي قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة

 
الاستيعاب القرائي القبمي  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة عمى اختبار (2)الجدول 

الكمي  إناث  ذكور  الجنس 
 

 المجموعة
الانحراف 
المعياري 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

المتوسط 
الحسابي 

التجريبية  14.11 4.8 15.36 6.8 14.79 6.0
الضابطة  15.97 6.5 14.13 6.3 15.09 6.4
الكمي  14.76 5.5 15.00 6.6 14.89 6.1

 
، (14.11)أن المتوسط الحسابي لمذكور في المجموعة التجريبية بمغ  (2)تشير البيانات الواردة في الجدول

، والمتوسط الحسابي لمذكور في المجموعة (15.36)وأن المتوسط الحسابي للإناث في المجموعة التجريبية بمغ 
، ولبيان ما إذا كان (14.13)، وأن المتوسط الحسابي للإناث في المجموعة الضابطة بمغ (15.97)الضابطة  بمغ

. يوضح ذلك (3)ىنالك فروق تم استخدام تحميل التباين الثنائي، والجدول
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الاستيعاب القرائي  نتائج تحميل التباين الثنائي لأداء عينة الدراسة عمى اختبار (3)الجدول 
مستوى الدلالة  قيمة ف 

المحسوبة 
متوسط 
المربعات 

درجات 
الحرية 

مجموع المربعات  مصدر التباين 

الجنس  3.894 1 3.894 0.040 0.851
المجموعة  4.371 1 4.371 0.045 0.637
الخطأ  7465.825 77 96.958  
الكمي  7578.381 79   

 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الدراسية تعزى إلى متغيري (3)يتضح من الجدول 

مما يدل عمى التكافؤ بين مجموعات الدراسة في التطبيق  الاستيعاب القرائي الجنس والمجموعة الدراسية عمى اختبار
. الاستيعاب القرائي القبمي لاختبار

:   المعالجة الإحصائية
   للإجابة عن أسئمة الدراسة تم إدخال البيانات إلى ذاكرة الحاسوب، واستخدام الباحث طرقاً إحصائية 

وصفية، تمثمت في المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، وطرقاً إحصائية تحميمية مناسبة تضمنت تحميل 
أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف  التباين المصاحب؛ لمكشف عن

. التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية، واستخدم معامل ارتباط بيرسون لحساب الصدق والثبات
:  متغيرات الدراسة

مجموعة : استراتيجية التدريس، وليا مستويان:متغير مستقل :   اشتممت ىذه الدراسة عمى المتغيرات الآتية
تجريبية درست وفق استراتيجية ما فوق المعرفية، ومجموعة ضابطة درست وفق طريقة التدريس  الاعتيادية، 

أداء طمبة عينة الدراسة عمى اختبار : ، ومتغير تابع(الذكور، الإناث): الجنس، ولو: (تصنيفي)ومتغير مستقل 
. يقيس الاستيعاب القرائي

 
: ةمناقشالنتائج وال

ما أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف :  نتائج السؤال الأول
التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية ؟  

قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإداء المجموعة التجريبية والمجموعة 
(. 4)عمى الاختبار ككل بحسب الجنس والمجموعة كما في الجدول (عينة الدراسة )الضابطة
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة عمى الاختبار ككل  (4)الجدول 
الجنس 
 المجموعة

 الكمي الإناث الذكور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 44 2.500 14.57 14 2.526 13.93 30 2.474 14.87 التجريبية
 36 2.930 8.39 11 2.611 8.27 25 3.110 8.44 الضابطة
 80 4.096 11.79 25 3.809 11.44 55 4.244 11.95 الكمي

، (14.87)أن المتوسط الحسابي لمذكور في المجموعة التجريبية  (4)  تشير البيانات الواردة في الجدول 
، والمتوسط الحسابي لمذكور في المجموعة (13.93)وأن المتوسط الحسابي للإناث في المجموعة التجريبية  بمغ

، وىذا ما توضحو الخطوط (8.27)، وأن المتوسط الحسابي للإناث في المجموعة الضابطة (844)الضابطة بمغ 
. البيانية في شكل أدناه

 
شكل يوضح استجابات الطمبة عمى اختبار الاستيعاب القرائي 

  ولبيان ما إذا كان ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية بحسب متغيري الجنس 
، والجدول *والمجموعة عمى الاختبار، قام الباحث باستخدام تحميل التباين المصاحب لتحييد أثر الاختبار القبمي

. يوضح ذلك (5)
. القبمي ىو البعدي

 
نتائج تحميل التباين المصاحب لأداء عينة الدراسة عمى الاختبار ككل  (5)الجدول 

(. α = 0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستوى * 

قيمة ف  مستوى الدلالة
 المحسوبة

متوسط 
 المربعات

مجموع  درجات الحرية
 المربعات

 مصدر التباين

 متغير التغاير 125.936 1 125.936 21.886 9090.

 الجنس 1690. 1 1690. 0290. 8640.
 المجموعة 810.960 1 810.960 140.932  *0000.

 الخطأ 437.323 76 5.754  
 الكمي 1325.388 79   
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى إلى مُتغير التغاير، وعدم وجود فروق  (5)يتضح من الجدول 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الدراسية تعزى إلى متغير جنس الطمبة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعات الدراسية التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية ما وراء المعرفة في 

يوضح  (6)اما الجدول . تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية
الفروق في المتوسطات الحسابية بين أداء مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة من طمبة الصف التاسع الأساسي 

. عمى الاختبار ككل في البادية الشمالية الشرقية
 

المتوسطات الحسابية لأداء عينة الدراسة عمى الاختبار ككل  (6)الجدول 
 المتوسط الحسابي المجموعة

 14.66 المجموعة التجريبية
 8.23 المجموعة الضابطة
، (14.66)أن المتوسط الحسابي في المجموعة التجريبية بمغ (6)تشير البيانات الواردة في الجدول 

، وىذا يثبت تفوق المجموعة التجريبية التي درست (8.23)والمتوسط الحسابي في المجموعة الضابطة  بغ
باستراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية 

. الشرقية
ويمكن تفسير ىذه النتيجة من حيث أن نمو القدرات ما وراء المعرفية لمطمبة تزدىر في البيئة التي تشغل 

عمميات التفكير فييا جزءاميما من التعميم والمحادثة أثناء عمميتي التعميم والتعمم،ومخاطبة الوعي والتخطيط ومراقبة 
. التفكير بشكل واضح

زيادة عمى ذلك قد تكون الاجراءات المخطط ليا بدقة ضمن اجراءات استراتيجية ماوراء المعرفة  قد اخرجت 
الطمبة من روتين الطريقة الاعتيادية وعشوائيتيا الى تحفيز عقوليم والسير بالعمميات العقمية لدىييم بتخطيط منظم 
ومتقن ضمن استراتيجية ماوراء المعرفة، والتي وضعت الطمبة في مواقف تعميمية ايجابية من خلال اعتمادىم عمى 

الذات في مراقبة عمميات التفكير لدييم والسيطرة عمى ىذه العمميات وتقويميا، فضلا عن ذلك يمكن القول بأن 
استراتيجية ماوراء المعرفة تتضمن مجموعة من الخطوات المنظمة والتي من خلاليا يجري التدريب الطمبة عمى فيم 
المعمومات الضمنية في النصوص المعروضة عمييم واستنتاج الأفكار، ىذا كمو جعل الطمبة يشعرون بأىمية دورىم 

وبأىمية فيم واستيعاب ما يتعرضون لو من نصوص لغوية  باعتبارىا ميارة حياتية، من يمتمكيا ويتقنيا ، يحيا 
. بشكل ايسر واسيل، فضلا عن فيميم لما يحيط بيم كل ذلك يساعدىم في عمميتي الاتصال والتواصل مع الآخرين

، والينداوي (2001)، والسميمان (2001)، ودروزة (Aweiss, 2000)وتتفق ىذه النتيجة مع دراسةعويس  
من حيث فاعمية الاستراتيجيات   (2009)، وزيدان)،(2010)،والعموان والتل(Teong, 2003)، وتونك (2003)

الحديثة ومنيا استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين ميارة الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف التاسع الأساسي 
. في البادية الشمالية الشرقية
ىل يختمف تأثير استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طمبة : نتائج السؤال الثاني

الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرقية باختلاف الجنس والمجموعة ؟  
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الدراسية تعزى إلى  (5)   أظيرت نتائج الجدول 
متغير جنس الطمبة، ويمكن تفسير ىذه النتيجة بأن  كلا الجنسين  تعرضوا لنفس الظروف التعميمية والبيئية ، مما 

جعل التعمم يحدث ليم بالمستوى نفسو، فضلا عن أن الطمبة ىم من نفس المرحمة العمرية، وينتمون إلى بيئة 
اجتماعية متقاربة، وأن تكون القدرات الإدراكية للإناث والذكور  قد تكون متساوية في التعامل  فيما يعرض عمييم 

زيادة عمى ذلك  يمكن أن تعزى ىذه النتيجة إلى  أن كلا الجنسين لدييم الرغبة بالمشاركة والتفاعل مع استراتيجية .
من  (Teong, 2003)، وتونك (2001)السميمان وتتفق ىذه النتيجة نسبياً مع نتائج دراسة كل من.التدريس الجديدة

 .حيث لا فروق تذكر بين الجنسين
 

: التوصياتالاستنتاجات و
 :إن نتائج ىذه الدراسة تقود إلى عدداً من التوصيات ،ىي كالآتي

الاىتمام باستراتيجية ما وراء المعرفة من خلال تضمينيا في المناىج الدراسية التي تتعمق بمنيج المغة .1
. العربية لممرحمة الأساسية، لتأثيرىا الفعال في تحسين الاستيعاب القرائي لدى الطمبة

 معممي المغة العربية ومعمماتيا عمى ىـذه الاستراتيجية ليتمكنوا مـن تطبيقيا في دروس المغة العربية تدريب.2
 .ومساعدة الطمبة من التمكن منيا

إجراء دراسات جديدة حول استراتيجية ماوراء المعرفة تتناول فروع المغة العربية الأخرى في مراحل دراسية .3
. مختمفة

 
المصادر والمراجع 

. قائمة المصادر والمراجع العربية: أولاً 
أثر استراتيجية القراءة التشاركية في تحسين فيم المقروء والميارات الاجتماعية . (2012)الأسعد، عبد الله 

. أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن. لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن
أثر استخدام استراتيجيتين لمتعمم التعاوني في تنمية القدرة عمى التواصل الشفيي .(2003)حامد، عماد السيد

: والاتجاه نحو التعمم التعاوني لدى طمبة المدارس الثانوية،رسالة ماجستير غير منشورة بكمية التربية، جامعة الأزىر
. القاىرة

تقويم مستوى الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف الثالث المتوسط في .(2014)الجبوري، عبد ابراىيم 
. مدارس محافظة كركوك، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموم التربوية،جامعة ال البيت، الأردن

أثر استراتيجية التمخيص في تنمية الفيم القرائي لدى طمبة الصف العاشر . (2015)الجنابي،خمدون مجيد
. الأساسي في الأردن، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموم التربوية، جامعة ال البيت، الأردن

الإبداع في العممية التربوية ومـسائمو ونتائجـو، مركز الانتساب الموجو،أبو .(2007)خطاب، يسرى مصطفى 
 .ظبي، كمية التربية، جامعة الإمارات

أثر تنشيط الاستراتيجيات فوق المعرفية عمى مـستوى التذكر والاستيعاب .(2001)دروزة، أفنان نظيرة
القرائي، مجمة جامعة النجاح الوطنية للأبحـاث، مجمـة سـنوية عممية محكمة تصدر عن جامعة النجاح الوطنية، 

(.  ٧)، العدد(٣ )نابمس، المجمد
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. دراسات في أساليب التعمم التعاوني، عالم الكتاب، القاىرة.(2004)الديب، محمد 
اثر استخدام طريقة التدريس فـوق المعرفـي فـي تحصيل الطمبة لبعض . (2005)الزعبي، طلال عبد الله 

المفاىيم العممية، دراسة تجريبية لدى طمبة الدبموم العالي فـي التربية بجامعة الحسين بن طلال، مجمة اتحاد 
. ٢، العدد٣الجامعات العربيـة، كميـة التربيـة، جامعة دمشق، المجمد 

اثر برنامج تعميمي في تنمية استراتيجيات ما وراء المعرفة لدى طمبة جامعة . (2009)زيدان، ندى فتاح 
. 3العراق، دراسات موصمية، العدد الرابع والعشرون، ص : الموصل

علاقة استراتيجيات ما وراء المعرفة وعلاقتيا بـدافع الانجاز، رسالة ماجستير .(2009)سعيد، أفراح إبراىيم
 .كمية التربية، جامعة تكريت: غير منشورة، العراق

أثر برنامج قائم عمى استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارة .(2001)السميمان، ميا عبد الله 
 .الفيم القرائي، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الخميج العربي، كمية الدراسات العميا، الإمارات العربية المتحدة

دار : ،جدة4مدخل إلى خصائص المغة العربية وفنونيا،ط: الميارات المغوية.(2009)الشنطي، محمد صالح 
. الأندلس الخضراء لمنشر والتوزيع

. أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبيق.(2003)عاشور، راتب قاسم والحوامدة، محمد فؤاد
. دار المسيرة لمنشر والتوزيع: ، عمان(2)ط

عمم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق، عمان، الأردن، دار المسيرة .(2004)العتوم، عدنان يوسف 
 . لمنشر والتوزيع

فعالية استخدام استراتيجية التعمم التعاوني في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى .(2001)العدل، بدر 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنصورة،جميورية مصر 

. العربية
أثر استراتيجية رسم الأشكال التوضيحية في الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف .(2012)عذاب، إخلاص

. الثاني المتوسط في مادة المطالعة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، ابن رشد،جامعة بغداد
فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل الفمسفة لدى طمبة .(2003)عريان، سميرة عطية 

الصف الأوّل الثانوي وأثر ذلك عمى اتجاىاتيم نحو التّفكير التأممي الفمسفي، جامعة عين شمس،مجمة القراءة 
. 1139- 113، ص ص 20والمعرفة، العدد 

أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي، بحث منشور،مجمة . (2010)العموان ،أحمد والتل ،شادية 
. 404-367ص ص.(3)26جامعة دمشق،

فاعمية استخدام القدح الزمني في تنميـة بعـض ميارات الطلاقة المغوية .)2005)العيسوي، جمال مصطفى
وعلاج الأخطاء الإملائية لدى تمميذات الحمقة الثانيـة بدولـة الإمارات،مجمة كمية التربية، جامعة الإمارات العربية 

. 25-14المتحدة، السنة العـشرون، ص ص 
، 1نظريات وتجارب،ط. تدريس العربية في التعميم العام.(2001)طعيمة، رشدي أحمد، ومناع، محمد السيد 

. دار الفكر العربي: القاىرة
أثر توظيف استراتيجيتين لمتعمم النشط في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تمميذات .(2014)الغمبان،حامد

. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الاسلامية،غزة. الصف الرابع الأساسي
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فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الذكاء .(2008)الفيل،حممى محمد حممى عبد العزيز
. الوجداني لدى طمبة كمية التربية النوعية، رسالة ماجستير منشورة، جامعة الإسكندرية

بناء برنامج تعميمي محوسب لقياس فعاليتو في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى . (2004)قطاونة، سامي
. أطروحة دكتوراه غير منشورة،جامعة عمان العربية الأردن. طلاب المرحمة الأساسية في الأردن

أنواع الاختبارات المستعممة في تقويم النمو المغوي لدى طمبة الصفوف .(2010)الكيلاني، عبد الله زيد 
. الأربعة الأولى من التعميم الأساسي في الأردن، جامعة عمان العربية، عمان، الأردن

أثر برنامج لتنمية ميارات ما وراء المعرفة في تحسين ميارات القراءة لدى . (2006)مبروك، أسماء توفيق
 . أطفال الحمقة الأولى من التعميم الأساسي،أطروحة دكتوراه غير منشورة، معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة

أثر استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجو في تحسين مستويات .(2015)ميميل،ظافر عبد الحميد
رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموم . الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف الخامس العممي في العراق

. التربوية،جامعة ال البيت،الأردن
دراسة مقارنة بين اسموبي التعمم التعاوني والتعمم الفردي في .(2000)اليرش، عايد ومقدادي، محمد 

( 15)اكتساب الطمبة لميارات برنامج النصوص وقدرتيم عمى الاحتفاظ بيا، المجمةالتربوية،جامعة الكويت،المجمد 
(. 57)العدد 

أثر تدريس استراتيجيات مـا وراء المعرفـة فـي التنظيم الذاتي لمتعمم بحسب .(2003)الينداوي، محمد حسن
. الذكاء والجنس، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعـة بغداد

تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية، طرقو، أساليبو، قضاياه، ط .(1998)والي، فاضل فتحي محمد 
. دار الأندلس الخضراء لمنشر والتوزيع: ،جدة1

( 4-1)كتب المغة العربية لمصفوف من الأول لمرابع .(2007/ 2006)وزارة التربية والتعميم الأردنية 
. الأساسي

. الأردن: عمان. المؤتمر الوطني لمتطوير التربوي. (2015)وزارة التربية والتعميم الأردنية
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( 1)الممحق 
نموذج تدريس وفق استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين ميارة الاستيعاب 

 
: ىناك ثمة أىداف أخرى كثيرة يرجو المعمم تحققيا عند الطمبة، ومنيا

. (اليقظة، الانتباه، المتابعة)أن يجيد الطمبة عادات الاستيعاب القرائي الجيد 
. أن يتعمموا كيفية الاستيعاب القرائي إلى التوجييات والإرشادات، ومتابعتيا
. أن يجيدوا نقد ما سمعوا، ومعرفة المتناقضات، والفرق بين الحقيقة والخيال

. أن يجيدوا نغمات الكلام المختمفة ودورىا في تجسيد المعنى وتوضيحو
. أن يجيدوا متابعة القاص ومعرفة الأحداث وتتابعيا

. أن يدركوا أىمية الكممة ودورىا في بناء المعنى، واستعمالاتيا المختمفة
. أن يكتسبوا القدرة عمى إدراك غرض المتكمم، ومقاصده في كلامو

أن تنمو لدييم ميارة إثارة التساؤلات والمناقشات حول ما استمعوا اليو مع المحافظة عمى الاحترام والتقدير 
. لممتحدث

. أن تنمو لدييم ميارة الاستمتاع بما يقال وتذوقو
. أن ينمو لدييم التفكير السريع، وسرعة اتخاذ القرار في الوقت المناسب، مع الدقة في اتخاذه

. أن تنمو لدييم القدرة عمى التمييز بين الأفكار الرئيسة والثانوية
. أن تنمو لدييم القدرة عمى معرفة المكان والزمان والييئة الجيدة والتي يتطمبيا الاستيعاب القرائي الجيد

(. 84، ص 2001طعيمة ومناع، )إجراءات حول دور المعمم في التدريس من خلال الاستيعاب القرائي 
إذا أدرك المعمم أن الغرض الأساسي من الاستيعاب القرائي وتدريسو ىو استيعاب المستمع لما يقال معرفيا 

ولا يمكن تنمية . أو وجدانيا أو سموكيا أدرك أن عميو دورا كبيرا في إنجاح ىذا الدرس وتنمية ىذه الميارة في طمبتو
ميارة الاستيعاب القرائي إلا إذا وجد التفاعل الإيجابي بين المستمع والمتحدث والذي بدوره يعد الخطوة الأولى لنجاح 

المعمم في تدريس الاستيعاب، ولإيجاد الجو المناسب لمتفاعل الإيجابي ثمة شروط ينبغي لممعمم أن يسعى إلى 
أن فيم غرض المتحدث يعد أمرا أساسيا، وأن الاستيعاب القرائي الدقيق يقوم عمى الرغبة في الفيم، : تحقيقيا، ومنيا

عادة تكوينيا، وأن الفيم في الاستيعاب  وأن الاستيعاب القرائي الجيد يتطمب القدرة عمى تركيب الفكرة الرئيسة وا 
القرائي يتطمب القدرة عمى التمييز بين النقاط الرئيسة والفرعية ومعرفة مغزى تحقق الغرض من التفاصيل 

والموضحات ثم عمى المعمم تحديد مستوى تلاميذه في ميارة الاستيعاب القرائي لكي ينجح في تكوين عادات 
. الاستيعاب القرائي الجيد
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فالعمل بلا . إذ يعد التخطيط الخطوة الأولى لنجاح العمل (كتابي وذىني)لأي عمل ناجح تخطيط مسبق، 
. وتدريس ميارة الاستيعاب القرائي كغيره من التدريس إذ يحتاج إلى خطوات ومراحل. تخطيط لن يؤتي ثماره المرجوة

أن : ينبغي أن تراعى في تدريس الاستيعاب القرائي عدة أسس ليكون تدريسا فعالا، وىي)ولكن وقبل كل شيء 
تجيز المادة التي سيستمع إلييا التلاميذ بحيث تناسب قدراتيم، وأن تثار دوافع الطمبة للاستماع الذي يتطمب 

وللاستماع برنامج ومنيج يمكن لمتربويين أن يضعوه في كتب مدرسية . استجابة وقتية، والاستيعاب القرائي  الناقد
كما أن المعمم ومن خلال خبراتو التربوية، واطلاعو . تتضمن أىداف الاستيعاب، وطبيعتو، ووظيفتو، وكيفية تدريسو

لمامو بما يحتاجون إليو، ومعرفتو بمستواىم الثقافي والاجتماعي والعقمي كما يستطيع أن يضع . عمى طلابو، وا 
: برنامجا ومنيجا لتدريس ميارة الاستيعاب القرائي لطمبتو من خلال الآتي

وفي ىذه المرحمة يقوم المعمم باختيار المادة التي : (مرحمة الإعداد)مرحمة ما قبل تدريس الميارة . 1
كما لا ينسى أن يمم بيذه المادة، ويعد نفسو . سيقدميا لطمبتو اختيارا يناسب مستواىم العمري، والثقافي، والاجتماعي

.  ذىنيا لتقديميا ليم بحيث يييئ لكل سؤال جوابا، ولكل استفسار توضيحا
تييئة الجو المناسب لمتدريس من إنارة، : وتبدأ ىذه المرحمة بدخول المعمم لمصف فيقوم بـ : مرحمة التنفيذ. 2

وتيوية، وتييئة الطمبة ذىنيا عن طريق تشويقيم لممادة المختارة، وما فييا من معمومات ستعجبيم، وتوضيح اليدف 
من تقديم المادة المختارة وىو تدريبيم عمى الاستيعاب القرائي والذي يحدد نجاحو ما سيطرح من أسئمة منوعة فيما 

. بعد
لقائيا عمى الطلاب، : مرحمة المتابعة. 3 وتبدأ ىذه المرحمة مع انتياء المعمم من طرح المادة المختارة، وا 

وىذه المرحمة عبارة عن تقويم لميارة الاستيعاب، ومدى تحقق الأىداف المرجوة من الدرس، وذلك عن طريق أسئمة 
نظرية يقصد من ورائيا مدى إلمام الطمبة بمعمومات المادة المختارة، وأن يطمب من بعض الطمبة إعادة ما قيل 

بداء  بأسموب آخر أو تمخيص النقاط الأساسية، وأن يطمب من الطمبة تحميل ما جاء في المادة المطروحة، ونقدىا، وا 
. الرأي فييا

التدريس وفق إستراتيجية ما وراء المعرفة 
   استراتيجية ما وراء المعرفة تتضمن مراجعة العمميات العقميـة أو معرفـة الفرد بعممياتو المعرفية أو بأي 

شيء لو علاقة بيذه العمميات مثل خصائص المعمومات أو البيانات المتوفرة لديو، وقد تم تحديد العناصر المكونة 
 Self والتقويم الذاتي Planning والتخطيط Self Monitoring مراقبة الذات :لاستراتيجيات ما وراء المعرفة، وىي

evaluationويتكون كل درس من دروس كتاب المغة العربية عمى ستة خطوات أساسية، وىي ،:  
.  تحديد ما تعرفو وما لا تعرفو عن الموضوع.1
 .  التحدث عند التفكير.2
.  تدوين الملاحظات بالاحتفاظ بسجل يومي لمتفكير.3
  . التخطيط والتنظيم.4
 . استخلاص عممية التفكير.5
 التقويم الذاتي .6
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( 2)الممحق 
اختبار الاستيعاب القرائي 

ي النصّ الآتي، ثم /اقرأ. عزيزي الطالب ،عزيزتي الطالبة أمامك نص في اختبار يقيس الاستيعاب القرائي
. أجيبي عن الأسئمة التي تميو/ أجب

                                               فجرُ العيدِ 
كمُّيا فرحٌ وبيجةٌ، ينتظِرُىا الكبارُ والصّغارُ؛ يتبادلونَ فييا التّياني ويقدّمونَ اليدايا ويتمنون . أعيادُنا قميمةٌ 

ليتنا نُعطي كممةَ العيدِ معناىا الحقيقيّ، ونجعمُيا شاممة، فتدُّقُ بابَ إخوتنا . بعضيم لبعضٍ السّعادةَ والعمرَ المديدَ 
أسمحُ لكم بالتّجولِ في شوارِعِ ! غدًا يا أولادي. عندَ ذلكَ تُحققُ غرضَيا ويعًمُّ اليناءُ البشرِيَّةَ . المحرومينَ في الأرضِ 

.  المدينة، لتشاركوا النّاسَ من قريبٍ في بيجةِ العيدِ، وتقاسِموىُم أفراحَوُ 
في طريقِكُم ستشاىدونَ جماعةً منَ الفقراءِ، رُبما لم تقع عمييم عيونكم من قبلُ، لأنَّ تنقُمكم الدّائم والسريع في 

لا تَنْفُروا مِنْيَمْ، وَلا تَنْزَعِجوا مِنْ . سيَمُدونَ إليكم أَيدِيَيُمُ اليَزيمَةَ،طالِبينَ الحَسَنَةَ . السّيّاراتِ، قمّما يُتيحُ لكم رؤيتيم
لَمْ تَفُتْيا مِنْيا كَمِمَةٌ واحِدَةٌ، . وَىْوَ يَتْموىا عَمى أَوْلادِهِ الْمُجْتَمِعينَ حَوْلَوُ . مَرآىُم، إِنَّما ساعِدوىُم بشيء مِن مَصْروفِكُمْ 

فَرِحَتْ بِالبادِرَةِ النَّبيمَةِ . بِمُناسَبَةِ عيدٍ أَوْ غَيْرِ عيدٍ ، لِأَنَّيا لممَرَّةِ الأولى، تَسْمَعَ  زَوْجَيا يَحُثُّ أَوْلادَهُ عَمى فِعْلِ الخَيْرِ 
.  وَأَطْبَقَتِ الجَفْنَ عَمَيْيا وَنامَتْ ، تَظْيَرُ مِنْ زَوْجِيا

غيرَ  فَتَّشَت . فَمَمْ تَجِدْهُ في سَريرِهِ  (نَبيلاً )كانَتْ الظُّمْمَةُ لا تَزالُ مُطْبِقَةً، عِنْدَما فَتَحَتْ عَيْنَيْيا، فَتَفَقَّدَت وَلَدَىا الصَّ
فَمَمْ تَعْثُرْ عَمَيْوِ، بَحَثَتْ عَنْوُ تَحْتَ ، كَشَفَتِ المُّحْفَ عَنْ سائِرِ أَوْلادِىا، لِتَرى ىَلْ نامَ عِنْدَ أَحَدِ إِخْوَتِوِ : عَنْوُ في كُللِّ مَكانٍ 

.  اضطّربَ قمبُيا، وكادت تُصابُ بالجنونِ وتولولُ . الَأسِرَّةِ، وفي الخزانةِ، وحتى في البرّادِ، ولكن دون جدوى
أطمت من النّافِذةِ المشرِفَةِ عمى الحديقةِ، كانَ نورُ الفجرِ قد بدأ ينبمجُ، وبدأتِ الظُّممةُ تُممممُ بقاياىا، فممحت 
البوابةَ الخارجيَّةَ مفتوحة عمى مِصراعييا، وبغتة وجدت نفسيا تندَفعُ اندفاعَ العاصِفةِ إلى الحديقةِ، ومنيا إلى البوّابةِ 
الخارجيَّةِ، ومن ىذهِ إلى الشّارعِ العامِ، حيث وجدت ولدىا الصّغير واقفًا، بثيابِ النّومِ، عمى قارِعَةِ الطّريقِ، يرتجِفُ 

ينتظِرُ أوّلَ فقيرٍ يمُرُّ بالمكانِ، ليضَعَ في يدِهِ، ليسَ القميلَ من مصروفِوِ، كما أوصى والدُهُ ليمةَ " نبيلٌ "كانَ . من البردِ 
نّما مصروفِوِ كمُّوُ  . وصارَ عملُ المعروفِ، بعدَ ىذا الحادِثِ، عادةً مألوفةً في العائِمةِ . البارحَةِ، وا 

الأسئمة 
 (علامة)لماذا اختارَ الوالدُ تمك الميمة ليوصييم بالفقراء ؟ . 1

 .............................................................................................
 .............................................................................................

 (علامة)علام يدلُّ نيوض الأم في المّيل حسب رأيك ؟ . 2
 .............................................................................................
 .............................................................................................

 (علامة)لماذا خرجَ الولدُ إلى الشّارع ؟ ولماذا لم ينتظر إلى الصباح ؟ . 3
 .............................................................................................
 .............................................................................................

ما الذي تستنتجو من ىذه العبارة ؟ عن أي عيد يتكمم ". كانَ الولدُ واقفًا عمى قارعةِ الطّريقِ يرتجف من البرد. "4
 (علامة)الكاتب ؟ 



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2016( 4 )العدد (38) الآداب والعموم الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشرين 

185 

 .............................................................................................
 .............................................................................................

 (علامة): أعط عنوانًا لمفقرة الأخيرة. 5
 .............................................................................................

 (ثلاث علامات): عبر عن المعنى نفسوُ بكممات أخرى. 6
بدأت الظممة تممممُ بقاياىا - 

 .............................................................................................
لم تقع عمييم عيونكم من قبلُ  - 

 .............................................................................................
وجدت نفسيا تندفع اندفاع العاصفة إلى الحديقة - 

 .............................................................................................
 (أربع علامات): الكممات التالية (عكس )أكتب أضداد . 7
: ................................................................................. التياني- 
: ............................................................................ العمر المديد- 
: ................................................................................. اليزيل- 
: ................................................................................... ينبمجُ - 
 (علامتان): لمن يعود الضمير. 8

: .............................................. السطر الأ ول" ينتظرىا"في كممة " الياء- "
: .............................................. السطر الرابع"  غرضيا"في كممة " الياء- "
 (خمسة علامات): حسب جممة الإطار (قبل أو بعد)اكتب . 9
غير فَمَم تَجِدْهُ في سَريرِهِ -  عِنْدَما فَتَحَت عَيْنَيْيا فَتَفَقَدَت وَلَدَىا الصَّ

 .............................................................................................
لَ فَقيرٍ يَمُرُّ بالمَكانِ لِيَضَعَ في يَدِهِ مَصروفَوُ -  كانَ نَبيلٌ يَنْتَظِرُ أوَّ

 .............................................................................................
غير واقِفًا بِثِيابِ النَّومِ عمى قارِعَةِ الطَّريقِ -  وَجَدت ابْنَيا الصَّ

............................................................................................. 
غَدًا يا أولادي أسْمَحُ لكم بِالتَّجولِ في شَوارِعِ المَدينةِ - 

............................................................................................. 
بَحَثَت عنوُ تَحت الاسِرَّةِ وفي الخزانَةِ - 

 .............................................................................................
 (علامة): أقترح عنوانًا آخر لمنص بديلًا لفجرُ العيدِ . 10

 .............................................................................................
 

 


