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 ممخّص  
 

ىدؼ البحث الحالي لمكشؼ عف فعالية برنامج تعميمي معد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية التفكير 
, طالباً وطالبة (58)وقد تـ اختيار عينة البحث مؤلفة مف . ما وراء المعرفي لدى الطمبة المتفوقيف في محافظة اللاذقية

 29والضابطة ,  ( طالباً وطالبة29التجريبية ):واتبع المنيج شبو التجريبي مف حيث تقسيـ عينة البحث إلى مجموعتيف
واستخدـ البحث برنامجاً تعميمياً معد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ لدى الطمبة المتفوقيف في الصؼ . (طالباً وطالبة
واستخدـ البحث أيضاً الصورة المعربة مف اختبار لمتفكير ما وراء المعرفي لمباحثيف عبد الناصر الجراح , الأوؿ الثانوي

فرقاً بيف متوسطي درجات طمبة المجموعتيف التجريبية والضابطة أظيرت نتائج الدراسة . (2009)وعلاء الديف عبيدات
الذيف درسوا الوحدة , وىذا الفرؽ كاف لصالح طمبة المجموعة التجريبية, في التطبيؽ البعدي لاختبار ما وراء المعرفي

كما توصؿ البحث الحالي إلى عدـ وجود , وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـالمقررة باستخداـ البرنامج التعميمي المعد 
ما وراء في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير  (الذكور والإناث)أي فرؽ بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية 

 يعزى ذلؾ إلى أف أبعاد التعمـ وفؽ نموذج مارزانو تشجع الطالب أف يكوف شريكاً فعّالًا في الموقؼ ويمكف أف, المعرفي
. التعميمي, مما ساعد في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لديو ذكراً كاف أـ أنثى

 
. المتفوفوف- 3التفكير ما وراء المعرفي  - 2, نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ- 1 (:key words)الكممات المفتاحية 
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  ABSTRACT    

 

The effect of teaching by using the Learning Program according to Marzano’s 

Dimensions Of  Learning Model in growing the metacognition thinking for first secondary 

students school in Lattakia. The sample of the  research was chosen intentionally , it 

composedof (58) male and female students, and it follows the curriculum in terms of quasi-

experimental sample divided into two groups: (experimental 29 students), and the control 

group 29 students).And the study  used  the   Learning Program according to Marzano’s 

Dimensions Of  Learning Model for students in first grade secondary school, and Test for 

metacognition thinking .The study showed that:there was a statistically significant mean 

score difference between experimental and control groups according to Test for 

metacognition thinking as a result of the post, so this difference is due to the the 

metacognition according to Marzano’s Dimensions Of  Learning Model, which due to the 

teaching in this method has contributed to increase the level of students' metacognition 

thinking better than the traditional way. And the study didn’t show a statistically 

significant mean score difference  between the mean scores of students of the experimental 

group (male and female) in the post to test metacognition thinking, and it may be due  to 

the fact that student who learn in a metacognition was an active partner in educational 

situation, he or she is the tempter, liquid and good listener, all that helped in the 

development of  his metacognition thinking skills, whether male or female. 

 

 

Key words: 1- Marzano’s Dimensions Of  Learning Model,2- metacognition  thinking,  

3- Talented Student 
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 : مقدمة
في ظؿ التقدـ العممي والمعرفي وثورة الاتصالات والكـ اليائؿ مف المعمومات التي يمكف التوصؿ إلييا بسرعة 
يقاعاتيا المتسارعة والمتلاحقة, وتبرز  وسيولة فائقتيف, يصبح مف الضروري ربط التعميـ بمتطمبات الحياة المعاصرة وا 
الحاجة ماسة إلى تزويد الطمبة بالسبؿ والأساليب المناسبة التي تنمي لدييـ القدرة عمى التفكير بجميع أنواعو بما فييا 

التفكير ما وراء المعرفي, وذلؾ مف خلاؿ تدريبيـ عمى ميارات التخطيط والتنظيـ لممعرفة ومعالجتيا باستخداـ 
.  الاستراتيجيات المناسبة وتوظيفيا في حياتيـ اليومية بشكؿ موضوعي وبناء

 ويتفؽ التربويوف عمى أف التعمـ الذي يعتمد عمى الحفظ والتمقيف والإنصات الذي تشجع عميو أساليب التدريس 
التقميدية كالمحاضرة ويفضمو المدرسوف عادة لأنو يعطييـ السمطة المطمقة في الصؼ يولد لدى الطمبة الإحساس 

بالضعؼ أماـ سمطة المعمـ ومعرفتو التي لا يمكف الارتقاء إلييا ويؤكدوف عمى أف ىذا الأسموب مف التعمـ يحد مف 
طاقات التفكير لدى الطمبة ويقمؿ مف تنمية قدراتيـ العقمية والمعرفية فيبقوف أسير ما يقدـ ليـ مف معمومات ومعارؼ 

ومفاىيـ يحفظونيا عف ظير قمب ويقدمونيا كما ىي في أنماط شكمية دوف زيادة أو نقصاف فتتطور لدييـ ممكة الحفظ 
. عمى حساب بقية الميارات الفكرية والمعرفية الأخرى

  كما ويؤكدوف عمى أف الأسموب التقميدي في التعميـ يشجع الطمبة عمى استخداـ ميارات التفكير الدنيا في 
تصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية ويقمؿ مف قدراتيـ عمى استخداـ ميارات التفكير العميا المسؤولة عف التفكير النقدي 

بداعي  والتفكير الإبداعي أو التقصي والاستكشاؼ لمتوصؿ إلى ما ىو جديد في عالـ المعرفة بأسموب نقدي وا 
(. 16-15, ص ص2007عرنكي,-قطامي))

  لذلؾ اتجيت بمداف العالـ المتقدـ إلى تطوير عدد مف النماذج والبرامج لتعميـ الطمبة العادييف بشكؿ عاـ, 
. بشكؿ خاص وذلؾ لقناعتيـ بأىمية ىذه الفئة مف الأفراد في تطوير المجتمعات وتقدميا والطمبة المتفوقيف والموىوبيف

فالمتفوقوف والموىوبوف ىـ الثروات الحقيقية لشعوبيـ وأمميـ وعدتيا ومستقبميا, وىـ الكنوز الفعمية ليا ويتوافر لمدولة 
عف طريقيـ ما تحتاجو مف رواد فكر وعمـ وتكنولوجيا يفيدونيا في شتى مجالات التطور والحياة إذا ما أحسنت رعايتيـ 

 .والعناية بيـ
إلى ضرورة إعادة النظر ببرامج الطمبة المتفوقيف والموىوبيف وطرائؽ تدريسيـ    انطلاقاً مف ذلؾ توالت الدعوات

مكاناتيـ غير العادية, مما فتح المجاؿ واسعاً أماـ الباحثيف  بحيث تراعي ىذه البرامج والطرائؽ قدراتيـ العقمية والفكرية وا 
والدارسيف لبناء وتطوير البرامج التعميمية التي يمكف إعدادىا وفؽ أحدث النماذج التي تقوـ عمى أساس مف التعمـ 

(, Marzano,s Dimensions of Learning  Model)المعرفي وأحد ىذه النماذج ىو نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ 
وىو نموذج يزودنا بإطار عاـ عف كيفية تصميـ المناىج وتخطيط الدروس وتنفيذىا وتقويـ الأداء في البرامج التربوية 

وقد عرؼ ىذا البرنامج عمى نطاؽ واسع في العقديف الماضييف وذلؾ مف خلاؿ جيود مارزانو . والتعميمية لمطمبة
صاحب ىذا النموذج الذي خرج بنموذجو ىذا نتيجة لمفكر التربوي المعاصر الذي يؤكد عمى التعمـ الذي يكوف محوره 
المتعمـ أو المعمـ والمتعمـ معاً والذي عمؿ مارزانو مف خلالو ىو ومجموعة مف زملائو عمى مراجعة البحوث الشاممة 

وفي مجاؿ عمميات التعمـ والتعميـ بشكؿ عاـ لأكثر مف ثلاثيف  (Cognition)التي أجريت في مجاؿ تحصيؿ المعرفة 
 Dimensions of)صفي أطمؽ عميو تسمية أبعاد التعمـ - عاماً وترجمة ىذه البحوث التي أسفرت عف نموذج تعميمي

Learning)  أو أبعاد التفكير(    Dimensions of thinking) , وتـ نشره في كتاب بالمسمى ذاتو مف قبؿ جمعية
 Association for Supervision and Curriculum )تطوير المناىج والإشراؼ بالولايات المتحدة الأمريكية 
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Development "ASCD")  وىو نموذج يسيـ في تحسيف عممية التعمـ والتعميـ وتجويدىا ويمكف , 1988في العاـ
(.  3-2ص ص ,2008, الرحيمي )لممعمميف استخدامو مف مرحمة رياض الأطفاؿ حتى نياية المرحمة الثانوية 

  ومف ىذه الزاوية يحاوؿ البحث الحالي إلقاء الضوء عمى نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تعميـ الطمبة 
عداد مجموعة مف الأساليب والاستراتيجيات التدريسية التي تسيـ في تنمية مختمؼ  المتفوقيف عقمياً مف خلاؿ تنظيـ وا 

.    قدراتيـ العقمية والمعرفية ومواىبيـ ولاسيما القدرة عمى التفكير ما وراء المعرفي
مشكمة البحث 

   تؤكد متطمبات الحضارة الراىنة ومستجداتيا الحاجة الماسة إلى تزويد الطمبة المتفوقيف بالسبؿ والأساليب 
المناسبة التي تنمي لدييـ القدرة عمى الانتقاؿ مف ثقافة تمقي المعمومات إلى ثقافة بناء المعمومات ومعالجتيا أي الانتقاؿ 
مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة المتمثمة في التأمؿ في المعرفة والتعمؽ في فيميا وتفسيرىا واستكشاؼ 
أبعادىا, مما يساعد الطمبة عمى التعامؿ مع الكـ اليائؿ مف المعرفة عند امتلاكيـ الميارات الكافية لتخطيط تعمميـ 

أف فيـ الفرد وتفكيره الواعي لآليات ما يفعمو, يؤدي إلى تقميؿ الوقت "وىذا ما أكده ستيرنبرغ في . ومراقبتو وتقويمو
ىذا ما يشار إليو بالتفكير ما وراء المعرفي . (146,ص2007الجراح وعبيدات,)" والجيد اللازميف لانجاز الأىداؼ

الذي يتضمف جانباً تنظيمياً ذاتياً لممتعمـ وذلؾ مف خلاؿ تفكيره بتفكيره ووعيو بو وقدرتو عمى مراقبة طريقة تفكيره 
.  والتخطيط لو وتقويمو بشكؿ مستمر

    لذلؾ تعد مواكبة النماذج والبرامج الحديثة في تعميـ الطمبة المتفوقيف عقميا ورعايتيـ مطمباً ممحاً في الوقت 
وذلؾ نظراً لما ليذه النماذج والبرامج مف أىمية في , الحالي ومسؤولية مشتركة بيف الباحثيف والميتميف والمعنييف

مكاناتيـ واستعداداتيـ وأحد ىذه النماذج نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ الذي ينبثؽ عنو . استثمار قدرات الطمبة المتفوقيف وا 
الرحيمي, )وقد أشارت العديد مف الدراسات والأبحاث الأجنبية والعربية مثؿ دراسات . البرنامج التعميمي لمبحث الحالي

إلى فاعمية البرامج المنبثقة عف ىذا  (Dujari,1994) و (Hant& Bell, 2002) و  (2011التخاتنة, )و (2008
وعمى الرغـ مما تبينو ىذه الدراسات الأجنبية والعربية حوؿ فاعمية ىذا النموذج وتطبيقاتو عمى أرض الواقع إلا . النموذج

أف ىناؾ حاجة ماسة لمتأكد مف مدى ملاءمة ىذا النموذج في البيئة المحمية, وكذلؾ مع متغير جديد ىو التفكير ما 
ومف ىنا تنبع مشكمة البحث الحالي التي تكمف في التحقؽ مف مدى فاعمية البرنامج التعميمي المنبثؽ مف . وراء المعرفي

نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى الطمبة المتفوقيف والتأكد مف قابمية ىذا النموذج 
وعميو فإف مشكمة البحث تتحدد بالسؤاؿ الرئيس . وصلاحيتو لمتطبيؽ ممثلًا بالبرنامج المنبثؽ عنو في البيئة المحمية

: الآتي
ما فعالية برنامج تعميمي معد وفق نموذج مارزانو لأبعاد التعمم في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى الطمبة 

المتفوقين؟ 
 :ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية

ما أسس بناء برنامج تعميمي وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ؟ -1
ما فاعمية برنامج تعميمي معد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى -2

الطمبة المتفوقيف؟  
ما الفرؽ بيف الطمبة المتفوقيف مف أفراد المجموعة التجريبية في التفكير ما وراء المعرفي حسب متغير  -2
الجنس؟ 
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: أهمية البحث وأهدافه
 :تأتي أىمية البحث مف النقاط الرئيسة الآتية

: الأهمية النظرية-
 .تقديـ برنامج تعميمي يخدـ فئة ىامة مف الأفراد وىي فئة المتفوقيف باعتبارىـ الثروات الحقيقية لشعوبيـ- 
 بحد ذاتو يجعؿ لمبحث  وىذا,قمة البرامج التعميمية المعدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في البيئة المحمية- 

الحالي أىمية خاصة تتمثؿ في كونو مف الدراسات الأكاديمية الجديدة في سورية التي توجيت إلى ىذا النموذج بشكؿ 
. خاص

أىمية تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى الطمبة في التصدي لمتطمبات العصر ومواكبة ثورة التكنولوجيا -
.  والمعمومات
 :الأهمية التطبيقية-
إمكانية الاستفادة مما سيقدمو البحث مف نتائج في دعـ استخداـ البرامج التعميمية الخاصة بتعميـ ميارات - 

. والتي تسيـ في رفع القدرة الإنتاجية لدى الطمبة في المدارس, التفكير عامة والتفكير ما وراء المعرفي خاصة
 

 :كما  يسعى البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية
. بناء برنامج تعميمي لمطمبة المتفوقيف وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ -1
الكشؼ عف فاعمية برنامج تعميمي معد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية التفكير ما وراء المعرفي  -2

. لدى الطمبة المتفوقيف
الكشؼ عف الفرؽ بيف الطمبة المتفوقيف مف أفراد المجموعة التجريبية في التفكير ما وراء المعرفي حسب -3

. متغير الجنس
. وضع مقترحات في ضوء نتائج البحث-4

: فرضيات البحث
 ( : 0.05 )تـ اختبار الفرضيات عند مستوى الدلالة 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الطمبة المتفوقيف في المجموعتيف التجريبية والضابطة -1
الدرجة - معالجة المعرفة- معرفة المعرفة- تنظيـ المعرفة)عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي بأبعاده المتمثمة بػ

.  في التطبيؽ البعدي يعزى لاستخداـ البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ (الكمية
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث لأفراد المجموعة - 2

- معالجة المعرفة- معرفة المعرفة- تنظيـ المعرفة)التجريبية عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي بأبعاده المتمثمة بػ
. (الدرجة الكمية

الجنس, - متغيرات مستقمة وىي البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ: متغيرات الدراسة-5
- معالجة المعرفة- معرفة المعرفة- تنظيـ المعرفة)متغيرات تابعة وىي ميارات التفكير ما وراء المعرفي المتمثمة بػ

. (الدرجة الكمية
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 محددات البحث 
اقتصر المجتمع الأصمي لمبحث وعينتو عمى الطمبة المتفوقيف في ثانوية المتفوقيف في مدينة اللاذقية حيث -1

.  تـ اختيار عينة البحث بالطريقة القصدية
في مادة المغة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوي لمفصؿ  (الأعماؿ الأدبية)اقتصر البرنامج التعميمي عمى وحدة - 2

وقد تـ اختيار المغة العربية لأسباب عدة أىميا توفير عنصر الجدة في ىذه . (2016-2015 )الدراسي الثاني لمعاـ
الدراسة حيث تبيف مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمى دراسات سابقة في ىذا المجاؿ تناوؿ ىذه الدراسات نموذج مارزانو في 

تطبيقو عمى مقررا ت عممية كالرياضيات والعموـ وغيرىا وأنو لـ يطبؽ في مجالات أدبية كالفمسفة والتاريخ والمغة 
.  العربية, وقد تـ اختيار المغة العربية تحديداً انطلاقاً مف الخمفية المعرفية لمباحثة في ىذا المجاؿ وحبيا لو

. اقتصرت أدوات البحث عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي واستخلاص معاييره السيكومترية - 3
: مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية

:  نموذج مارزانو لأبعاد التعمم-
 نموذج تدريسي صفي يتضمف كيفية التخطيط لمدروس وتنفيذىا وتصميـ المنيج التعميمي وتقويـ الأداء 

الاتجاىات والادراكات الإيجابية عف : وذلؾ انطلاقاً مف أف عممية التعمـ تتطمب التفاعؿ بيف خمسة أبعاد ىي, لمتلاميذ
واستخداـ , واستخداـ المعرفة بشكؿ ذي معنى, وتوسيع المعرفة وتنقيتيا وتكامميا, واكتساب المعرفة وتكامميا, التعمـ

(. 7, ص2000مارزانو وآخروف,)عادات العقؿ المنتجة 
مجموعة الإجراءات والممارسات التدريسية التي تـ تطبيقيا عمى طمبة :  نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ إجرائياً 

وذلؾ , المجموعة التجريبية بيدؼ اكتسابيـ المعرفة وتكامميا واستخداميا عمى نحو ذي معنى وتنمية عاداتيـ العقمية
.  ضمف  بيئة إيجابية مشجعة لمتعمـ

: التفكير ما وراء المعرفي-
 بعمميات واستراتيجيات التفكير وقدرتو عمى تقييـ معرفة الفرد ووعيو" بأنو  (Wilson,1998) يعرفو ويمسوف

, 2011العتوـ والجراح,)" وتنظيـ عمميات التفكير الخاصة بو ذاتياً وأنيا التعمـ بشأف كيؼ ولماذا يفعؿ الفرد ما يفعمو
268  .)

الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الصورة المعربة مف اختبار التفكير ما : التفكير ما وراء المعرفي إجرائيا
(.  2009)وراء المعرفي لمباحثيف عبد الناصر الجراح وعلاء الديف عبيدات 

: المتفوقون عقمياً -
في جانب أو أكثر  مف - مقارنة مع الفئة العمرية التي ينتموف إلييا–   ىـ الطمبة الذيف يظيروف أداء متميزاً 

القدرة عمى القياـ بميارات , التحصيؿ الدراسي المرتفع, القدرة الإبداعية العالية, القدرة العقمية العامة: الجوانب التالية
, والمرونة والاستقلالية في التفكير, القدرة عمى المثابرة والالتزاـ, متميزة بينيا الميارات في المغة أو الرياضيات أو العموـ

(. 9, ص1998زحموؽ,)مف حيث أف ىذه سمات شخصية عقمية 
ىـ جميع الطمبة الممتحقيف بثانوية المتفوقيف في مدينة اللاذقية والذيف تـ الكشؼ عنيـ : المتفوقوف عقمياً إجرائياً 

مف خلاؿ مجموعة مف المعايير المعتمدة مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ السورية والمتمثمة بمجموع درجات الطمبة 
التحصيمية في الشيادة الإعدادية, بالإضافة إلى نتائج خضوعيـ للاختبارات المعدة مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ التي 

.   تعبر عف خمفيتيـ المعرفية الأكاديمية ومستوى ذكائيـ
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: الدراسات السابقة
الدراسات العربية - أولاً 
فاعمية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ في )بعنواف في مصر  (2003)دراسة البعمي -

, ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس فاعمية (التحصيؿ وتنمية بعض عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي
استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ في التحصيؿ وتنمية بعض عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ 

وشممت الدراسة . ودراسة مدى ارتباط التحصيؿ بعمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي, الثاني الإعدادي
. (تفسير البيانات- التصنيؼ- التنبؤ- الاستنتاج- الملاحظة)واختبار عمميات العمـ الذي يقيس , عمى اختبار تحصيمي
وجود فرؽ ذو دلالة بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ مف : وقد أظيرت النتائج

الاختبار التحصيمي واختبار عمميات العمـ لصالح المجموعة التجريبية, وكذلؾ تبيف وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف 
 ً.التحصيؿ وعمميات العمـ

استخداـ نموذج لأبعاد التعمـ في تنمية الميارات والمفاىيـ المرتبطة  )بعنواففي مصر  (2005)دراسة بشير-
ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج معد وفؽ نموذج مارزانو  ,(الروض ببعض الخبرات التعميمية المتطمبة لطفؿ

اشتممت العينة الروضة, و لأبعاد التعمـ في تنمية الميارات والمفاىيـ المرتبطة ببعض الخبرات التعميمية  المتطمبة لطفؿ
, وقد  الممحؽ بكمية رياض الأطفاؿ بالإسكندرية "بالمركز التربوي KG2 أطفاؿ فصميف دراسييف  مف صفوؼ عمى

والأنشطة التعميمية التي تضمنتيا الخبرة في أضواء أبعاد , اختبار معايير أبعاد التعمـ لطفؿ الروضةاستخدمت الدراسة 
التعمـ, وقد بينت الدراسة وجود فرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار معايير أبعاد التعمـ لصالح 

 .المجموعة التجريبية
فاعمية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية الاستيعاب )  بعنواففي السعودية (2007)دراسة فتح الله -

, ىدفت ىذه (المفاىيمي في العموـ وعادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودي
الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في العموـ وعادات العقؿ 

وتمثمت العينة في تلاميذ الصؼ . لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية في مدينة عنيزة
واشتممت أدوات الدراسة عمى . تمميذاً  (71)السادس بالمرحمة الابتدائية العامة الحكومية في مدارس مدينة عنيزة وعددىـ 

كما تبيف وجود فرؽ بيف تلاميذ المجموعة التجريبية . ومقياس العادات العقمية, اختبار في الاستيعاب المفاىيمي
كذلؾ وجود علاقة ارتباطية , والضابطة في الاستيعاب المفاىيمي والعادات العقمية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 .ايجابية بيف الاستيعاب المفاىيمي وممارسة العادات العقمية
أثر استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ ) بعنواف في السعودية (2008)دراسة الرحيمي -

, ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة (في التحصيؿ وتنمية الذكاءات المتعددة لدى طالبات الثاني المتوسط بالمدينة المنورة 
وقد ، استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ في التحصيؿ وتنمية الذكاءات المتعددة لدى الطالبات

طالبة مف الصؼ الثاني متوسط في المدرسة الخامسة والثلاثوف بالمدينة  (70)طبقت الدراسة عمى عينة عشوائية بمغت 
( Shearer,2002)ومقياس الذكاءات المتعددة مف إعداد شرر , اختباراً تحصيمياً مف إعداد الباحثة واستخدمت، المنورة

أظيرت النتائج عدـ وجود دلالة إحصائية في الذكاءات المتعددة بيف طالبات المجموعتيف التجريبية  وقد .ترجمة الباحثة
. والضابطة ويتضح مف النتائج أيضاً وجود علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف التحصيؿ والذكاءات المتعددة
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في تنمية بعض ميارات التفكير  أبعاد التعمـ نموذج فاعمية)  بعنواففي الرياض (2008)دراسة الحصان -
ىدؼ البحث  ، ( الصؼ لدى تمميذات المرحمة الابتدائية والاستيعاب المفاىيمي في العموـ والادراكات نحو بيئة

بعض ميارات التفكير والاستيعاب المفاىيمي في العموـ والادراكات  أبعاد التعمـ في تنمية نموذج استقصاء فاعمية
تمميذة في الصؼ السادس الابتدائي  (60)وقد تألفت عينة البحث مف ، الصؼ لدى تمميذات الصؼ الإيجابية نحو بيئة

– الاستقراء – الاستنباط )بمدينة الرياض, وقد استخدمت الدراسة اختبار ميارات التفكير وىو يقيس ميارات التفكير
ومقياس الادراكات ) التطبيؽ – التفسير– الشرح )الاستيعاب المفاىيمي   واختبار)تحميؿ المنظور-المقارنة-التصنيؼ

والقواعد, بعد التوجو نحو المياـ والعمؿ الصفي,  بعد المقبولية, بعد المشاركة والتعاوف, بعد النظاـ)نحو بيئة الصؼ 
وقد أظيرت النتائج وجود فرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في جميع . (والتجديد بعد دعـ المعممة, بعد الإبداع

المتوسط البعدي لدرجات تمميذات  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف" وأظيرت النتائج أيضاً  ميارات التفكير,
المجموعة, وفي اختبار الاستيعاب المفاىيمي الكمي وجوانبو الثلاثة, وفي مقياس الإدراكات نحو بيئة الصؼ الكمي 

. الستة, وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية وجميع أبعاده
أثر استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارة قراءة ) بعنواف في الرياض (2010كامل وعيسى، )دراسة-

, ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر (الخريطة والتفكير الناقد لدي تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ
استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارة قراءة الخريطة والتفكير الناقد لدي تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي 

تمميذاً مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمدينة الرياض خلاؿ  (54)صعوبات التعمـ, وتكونت عينة الدراسة مف 
ىػ, وتـ تطبيؽ كؿ مف اختبار ميارة قراءة الخريطة, واختبار ميارات التفكير الناقد, 1430-1429العاـ الدراسي 

واختبار المصفوفات المتتابعة لرافف لمذكاء, وتـ استخداـ  دليؿ المعمـ وكتيب التمميذ في وحدتي الدراسة معد وفؽ نموذج 
 بيف متوسطي درجات (0.01)أبعاد التعمـ, ولقد  توصمت الدراسة إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى 

المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ مف اختبار ميارة قراءة الخريطة واختبار ميارات التفكير الناقد لصالح 
المجموعة التجريبية, كما وجد فرؽ داؿ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي في 

 Yossrysayed2005@yahoo.com )).اختبار ميارات التفكير الناقد في اتجاه القياس البعدي
 ميارات لتنمية لمارزانو التعمـ أبعاد نموذج عمى قائـ مقترح برنامج) بعنواف في غزة (2011العريان،)دراسة -

 عمى قائـ مقترح برنامج عمى التعرؼ , ىدفت ىذه الدراسة إلى(بغزة الأساسي التاسع الصؼ طلاب لدى التفكير العممي
 ) وضمت العينةبغزة,  الأساسي التاسع الصؼ طلاب لدى العممي التفكير ميارات لمارزانو لتنمية التعمـ أبعاد نموذج

 راتميا طالباً كمجموعة ضابطة, واستخدمت الدراسة اختبار ( 54 ) طالباً كمجموعة تجريبية, ( 56 ) طالباً, ( 110
أظيرت التاسع,  لمصؼ العموـ مادة في لموحدة السابعة زانولمار التعمـ أبعاد نموذج وفؽ مقترح التفكير العممي, وبرنامج

 فروؽ توجد  أظيرت النتائج أنو, كماالعممي التفكير راتميا اختبار عمى  بيف المجموعتيف دالة فروؽ توجدالنتائج أنو 
 اختبار عمى  كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطةفي التحصيؿ مرتفعي الطلاب درجات متوسط بيف إحصائياً  دالة

 وأظيرت الضابطة, المجموعة في التحصيؿ مرتفعي الطلاب أقرانيـ درجات متوسط وبيف, العممي التفكير ميارات
 اختبار عمى التجريبية المجموعة في التحصيؿ منخفضي الطلاب درجات متوسط  بيف فروؽ  توجدالنتائج أيضاً أنو لا

 .الضابطة المجموعة في التحصيؿ منخفضي الطلاب أقرانيـ درجات متوسط وبيف , العممي التفكير راتميا
 التعمـ أبعاد بعض عمى قائمة تدريسية إستراتيجية استخداـ فعالية)بعنواف  في عمان (2011التخاينة،)دراسة-

 إلى الدراسة  ىذهىدفت ,(الخاصة عماف تربية مدارس في الأساسية المرحمة طلاب لدى الرياضي الاتجاه والاتصاؿ في
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 لدى الرياضي الاتصاؿ وميارات الاتجاه في تنمية التعمـ أبعاد عمى قائمة تدريسية استراتيجية استخداـ فعالية تقصي
 الصؼ طلاب مف  طالباً  (79)مف الدراسة عينة عماف الخاصة, وتكونت تربية مدارس في الأساسية المرحمة طلاب

الرياضي, ولقد  الاتصاؿ في الرياضيات واختباراً  نحو للاتجاه مقياساً  الباحث أعد الدراسة أىداؼ السابع, ولتحقيؽ
 المجموعة لصالح والضابطة التجريبية درجات المجموعتيف متوسطي بيف دلالة ذو فرؽ أنو يوجد الدراسة نتائج أظيرت
 ومستوى المستخدمة إحصائياً بيف الإستراتيجية داؿ تفاعؿ يوجد, كما الرياضي الاتصاؿ وميارات الاتجاه في التجريبية
التحصيؿ  ومستوى المستخدمة إحصائياً بيف الإستراتيجية داؿ تفاعؿ لا يوجد, والرياضيات الاتجاه نحو في التحصيؿ

 . الرياضي الاتصاؿ في ميارات
الدراسات الأجنبية - انياً 

 كولورادو  في ولايةTarleton,1992) )دراسة -
 Dimension of  Learining model for Enhancing student Thinking and: عنواف الدراسة

Learining     دور بعد نموذج التعمـ في تنمية تفكير وتعميـ الطمبة         
 نوفا مف جامعة طلاب تدريس في التعمـ لأبعاد زانومار نموذج باستخداـ بحث إجراءىدفت ىذه الدراسة إلى    
(nova) عمى النموذج أثر لمعرفة تدريبيـ عمى استخداـ أساليب التدريس وأساليب التقويـو (  رادكمو) بولاية الأمريكية 
 المتطوعيف المعمميف مف فريؽ مف العينة  وتكونت,الطلاب لدى المختمفة بأنماطو التفكير التعمـ وتنمية عممية تحسيف
 في الأولى المرحمة وكانت فيو, المتضمنة المختمفة الاستراتيجيات التعميمية استخداـ عمى تدريبيـ وتـ ,النموذج بتجريب

 عمى وتدريبيـ لدييـ التدريس سموكيات تغيير عمى المتطوعيف المدرسيف مساعدة ىؤلاء عمى التركيز ىي الدراسة ىذه
النموذج  استخداـ تأثير تقييـ ىي الدراسة ىذه في الثانية والمرحمة التعمـ, أبعاد نموذج في السموكيات المتضمنة ممارسة

الفيديو  وأشرطة والاستبيانات المقننة الاختبارات الباحث استخدـ الدراسة أىداؼ وتعمميـ, ولتحقيؽ الطلاب تفكير عمى
إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية  الدراسة نتائج النموذج, ولقد أشارت فعالية عمى لمحكـ

  .والضابطة, ومع ذلؾ فقد تفوقت المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في معظـ المياـ
في أمريكا  (Dujari,1994)دراسة - 

 The Effect of Two Components of the Dimensions of Learning Model on: عنواف الدراسة
the Science Achievement of Under prepared College Science Students                      

     أثر استخداـ بعدي مف أبعاد نموذج التعمـ في تحصيؿ العموـ لدى طمبة كمية العموـ البيئية
 ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ بعدي اكتساب المعرفة وتعميؽ المعرفة مف أبعاد نموذج مارزانو في 

طالباً مف كمية العموـ البيئية في كمية ويممنجتوف  (61)تحصيؿ العموـ لدى طمبة كمية العموـ البيئية, وضمت العينة 
بأمريكا, واستخدمت اختباراً تحصيمياً في مقرر العموـ البيئية, ولقد بينت الدراسة عدـ وجود فروؽ جوىرية بيف 

. المجموعتيف التجريبية والضابطة في التحصيؿ, ووجود صعوبات لدى المجموعة التجريبية في أداء المياـ التعميمية
في أمريكا  (Alfinio,1999)دراسة - 

 Learning Dimensions Model and Achievement in elementary school: عنواف الدراسة
 أثر استخداـ نموذج أبعاد التعمـ عمى التحصيؿ في المدرسة الابتدائية 

  ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس أثر استخداـ نموذج لأبعاد التعمـ عمى التحصيؿ في الرياضيات, وضمت العينة 
طفلًا درسوا باستخداـ الطريقة التقميدية مع استخداـ نموذج التعمـ في  (35)طفلًا درسوا باستخداـ النموذج, و (37)
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طفلًا درست بالطريقة المعتادة, واستخدمت اختبارات تحصيمية في الرياضيات, ولقد بينت  (38)بعض المواضيع, و
الدراسة تفوؽ أفراد المجموعتيف التجريبيتيف عمى المجموعة الضابطة عند تقييـ الأداء, وكذلؾ تفوؽ المجموعة التي 

. استخدمت النموذج بمفرده عمى المجموعة التي استخدمتو بالإضافة إلى الطريقة التقميدية في التدريس
في مقاطعة كيركلاند في كندا  (Apthorp&Helen,2000 )دراسة-

              Dimension of learning evaluation  for Kirkland school  District: عنواف الدراسة
 تقييـ أبعاد التعمـ بمدرسة كيرلاند       

مدرساً  (70), واشتممت العينة عمى (كيركلاند)  ىدفت ىذه الدراسة إلى تقويـ أبعاد التعمـ في المدارس بمقاطعة 
, واستخدمت الدراسة مسحاً شاملًا حوؿ ممارسات ونتائج أبعاد التعمـ, وركزت عناصر (كيركلاند)وطلابيـ بمقاطعة 

المسح عمى البعديف الأوؿ والخامس مف نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ, ولقد بينت النتائج أف مستوى التقويـ الذاتي لكؿ 
مف المدرسيف والطلاب يدؿ عمى أف ىناؾ ارتباطاً بيف البعديف الأوؿ والخامس, وأف الممارسات الخاصة بالبعد الأوؿ 

 .حظيت بمستوى تقبؿ عاؿٍ بالنسبة لمطلاب أكثر مف البعد الخامس
  في أمريكا(Hant& Bell, 2002)دراسة - 

أثر نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ عمى التحصيؿ في العموـ والسموكيات لأطفاؿ الروضة في ولاية : يعنواف
. أوكلاىوما

  ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس أثر المعمومات المقدمة إلى أطفاؿ الروضة بواسطة محتوى عممي يشتمؿ عمى 
العموـ والسموكيات معدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ, عمى التحصيؿ والاتجاه نحو المادة المتضمنة, وضمت 

طفلًا مف أطفاؿ روضة في ولاية أوكلاىوما في أمريكا, وضمت الدراسة اختباراً تحصيمياً يشتمؿ عمى مادة  (22)العينة 
العموـ والسموكيات لأطفاؿ الروضة, مقياس اتجاه نحوىا, ولقد بينت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 

(. 64. , ص2011العرياف,)الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاه لصالح المجموعة التجريبية 
في الولايات المتحدة الأمريكية  (Curits,Stan,2006)دراسة -

 An Academic Evaluation of the dimension of learning model As a tool": عنواف الدراسة
for curriculum integration"    التقويـ الأكاديمي باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ كأداة لتكامؿ المنيج               

ىدفت الدراسة إلى التقويـ الأكاديمي باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ كأداة لتكامؿ المنيج, واشتممت عينتيا عمى        
, ولقد أظيرت الدراسة التأثير استخدمت الدراسة المسح الكامؿ مدرسيف مف مدرسة وحدة الأجناس, و5طالباً و (92)

الفعاؿ لنموذج مارزانو في تحسف الأداء البعدي لمطلاب في مادة البيولوجيا, وكذلؾ تحسف تصورات المدرسيف والطلاب 
حوؿ مياـ الفصؿ والاستراتيجيات التدريسية المستخدمة, كما أف الطلاب كانوا أكثر تقبلًا لأقرانيـ مما أسيـ في تكويف 

. تصورات ايجابية مشرقة تدعو إلى التفاؤؿ لدى الطلاب
موقع الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة 

  تناولت بعض الدراسات متغيرات مختمفة كالتحصيؿ الدراسي والاستيعاب المفاىيمي كما في دراسة 
, وبعضيا الآخر تناوؿ متغير الذكاءات المتعددة والاتصاؿ الرياضي كما في (2008الحصاف ,), و(2003البعمي,)

. كمتغير عادات العقؿ المنتجة (2007فتح الله,), في حيف تناولت دراسة (2011تخاتنة, )و (2008الرحيمي ,)دراسة 
كما وأجريت الدراسات السابقة عمى طمبة مف مراحؿ تعميمية مختمفة, حيث تمت عمى عينات مف مرحمة رياض الأطفاؿ 

, وتنوع عدد أفراد (Dujari,1994) , وحتى المرحمة الجامعية كما في دراسة(2005صالح وبشير ,)كما في دراسة 
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طالباً  ( 110)و (Hant& Bell, 2002) طفلًا في دراسة  (22)العينة في ىذه الدراسات, حيث كاف العدد بيف 
طالباً وطالبة مف الطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي  (58)أما عينة الدراسة الحالية فيي. (2011العرياف ,)وطالبة في دراسة 

كما وكانت معظـ الدراسات مف النوع . وىـ مف الطمبة المتفوقيف عقمياً وىذا ما لـ نجده في أي مف الدراسات السابقة
التي كانت عمى ثلاثة  (Alfinio,1999)التجريبي, الذي تـ عمى مجموعتيف أو أكثر بغرض الموازنة كما في دراسة  

واستخدمت الدراسات السابقة أدوات مختمفة كاختبار . مجموعات, والدراسة الحالية تتفؽ مع الدراسات ذات المجموعتيف
(. 2011التخاينة,)الرياضي في دراسة  الاتصاؿ , واختبار في(2011العرياف,)ميارات التفكير العممي في دراسة 

( 2011العرياف ,)وتباينت الدراسات السابقة مف حيث المواد التدريسية التي طبقت عمييا البرامج, حيث بنت دراسة 
في مادة الرياضيات, أما الدراسة الحالية فقد  (2011تخاتنة,)في مادة العموـ ودراسة - عمى سبيؿ المثاؿ–برنامجيا 

بنت برنامجيا التعميمي وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في مادة المغة العربية وىذا ما لـ نجده في أي مف الدراسات 
. السابقة

   وقد تناولت الدراسات السابقة إعداد برامج تعميمية وفؽ نموذج مارزانو ببعض أبعاده, فمثلًا تناولت دراسة 
(Dujari,1994) البعديف الثاني والثالث مف أبعاد نموذج مارزانو, في حيف تناولت دراسة(Apthorp&Helen,2000) 

    .أما الدراسة الحالية فقد بنت برنامجيا التعميمي وفؽ جميع أبعاد نموذج مارزانوالبعديف الأوؿ والخامس, 
 الطمبة السابقة مف الدراسات في أف عينة السابقة الدراسات عف الحالية   وتتمخص نقاط اختلاؼ الدراسة

بنت وقد  .المتفوقيف وىذا ما لـ نجده في أي مف الدراسات السابقة  الطمبةالحالية مف  بينما عينة الدراسة العادييف,
الدراسة الحالية برنامجيا التعميمي وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في مادة المغة العربية بوصفيا مادة أدبية وىذا ما لـ 
نجده في أي مف الدراسات السابقة التي تناولت جميعيا مواد عممية كالرياضيات والعموـ , إضافة لتناوؿ الدراسة الحالية 

 وليذا فإف الدراسة الحالية تحاوؿ .  وىذا أيضاً ما لـ نجده في أي مف الدراسات السابقة التفكير ما وراء المعرفيمتغير
توفير عنصر الجدة مف خلاؿ الربط بيف تطبيؽ البرنامج في مادة أدبية لدى عينة مختمفة عف الطمبة العادييف وىـ 

الطمبة المتفوقوف عقمياً وذلؾ فيما يتعمؽ بمتغير التفكير ما وراء المعرفي لتأتي ىذه الدراسة في سياؽ التطور المنطقي 
.  لمدراسات والأبحاث التي تتعمؽ بدراسة فاعمية البرامج التعميمية المنبثقة عف  نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ

 
 منهجية البحث 

 اتبعت الباحثة المنيج شبو التجريبي لدراسة فعالية البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج :منهج البحث- أولاً 
حيث إف المنيج شبو التجريبي ييدؼ إلى اختبار علاقات العمة . ما وراء المعرفيمارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية التفكير 

والبحوث  الشبو التجريبية ىي الطريقة الوحيدة لاختبار الفروض حوؿ العلاقات السببية بشكؿ , والمعموؿ والتحقؽ منيا
(. 184, 2004أبو علاـ,)مباشر

: وصمـ البحث تجريبياً عمى النحو التالي
مجموعة تجريبية            اختتبار قبمي         البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ        

. اختبار بعدي
. مجموعة ضابطة        اختبار قبمي          التدريس وفؽ الطريقة المعتادة           اختبار بعدي
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: مجتمع البحث وعينته-  انياً 
في مدينة اللاذقية " ثانوية المتفوقيف"تألؼ مجتمع البحث مف جميع طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في مدرسة -

وتـ اختيار عينة بما يتناسب مع . طالباً وطالبة (87)سنة وقد بمغ عددىـ  (16-15 )والذيف تراوحت أعمارىـ بيف 
ناث )متغيرات البحث مف حيث الجنس  وقد اختارت الباحثة بطريقة قصدية شعبتيف دراسيتيف مف أصؿ ثلاث , (ذكور وا 

طالباً  (58)شعب دراسية, لتكوف إحداىما مجموعة تجريبية والأخرى مجموعة ضابطة بحيث بمغ عدد أفراد العينة 
:   يبيف توزع أفراد العينة (1)والجدوؿ رقـ . مف مجموع أفراد المجتمع الأصمي (%66.66)وطالبة بما نسبتو 

 
توزيع أفراد العينة  (1)الجدوؿ 

المجموع إناث ذكور المجموعة 
 29 13 16التجريبية 
 29 14 15الضابطة 
 58 29 29المجموع 

: تكافؤ المجموعتين-  ال اً 
لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار التفكير ما وراء المعرفي تطبيقاً 

وقد بينت نتائج التحميؿ الإحصائي لمفرؽ بيف متوسطي درجات الطمبة في . قبمياً عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة
المجموعتيف الضابطة والتجريبية عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة المجموعتيف عمى اختبار التفكير ما 

وىذا ما يوضحو الجدوؿ  (تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة والدرجة الكمية)وراء المعرفي بأبعاده المتمثمة 
(.  2)رقـ 

لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الطمبة في المجموعتين الضابطة  ( t-test) قيم ت  (2)جدول رقم 
والتجريبية في التطبيق القبمي لاختبار التفكير ما وراء المعرفي 

اختبار التفكير ما 
 وراء المعرفي

  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
درجة 
 الحرية

 
 قيمة ت

 
احتماؿ 
الدلالة 

 
المجموعة  الدلالة

ة تجريبياؿ
المجموعة 
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 غير دالة 0.716 0.302 56 4.179 4.206 162.55 164.34 الدرجة الكمية
 غير دالة 0.584 0.858 56 1.873 1.991 70.90 73.24 تنظيـ المعرفة
 غير دالة 0.899 0.123 56 1.066 0.906 48.93 49.10 معرفة المعرفة
 غير دالة 0.456 0.347- 56 1.471 1.481 42.72 42.00 معالجة المعرفة

   وبشكؿ عاـ تشير نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير ما وراء المعرفي إلى تكافؤ مجموعتي البحث 
وذلؾ قبؿ تطبيؽ التدريس وفؽ نموذج ,  التفكير ما وراء المعرفي لدى عينة البحثمياراتالتجريبية والضابطة في 

. مارزانو لأبعاد التعمـ
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أدوات البحث - رابعاً 
:  البرنامج التعميمي- أ
يعد نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ واحداً مف النماذج الحديثة نسبياً في مجاؿ التعمـ حيث عرؼ مف : وصف عام 

خلاؿ جيود مارزانو ومجموعة مف زملائو في مجاؿ عمميات التعمـ والتعميـ بشكؿ عاـ لأكثر مف ثلاثيف عاماً وترجمة 
( Dimensions of Learning)صفي أطمؽ عميو تسمية أبعاد التعمـ - ىذه البحوث التي أسفرت عف نموذج تعميمي

وتـ نشره في كتاب بالمسمى ذاتو مف قبؿ جمعية تطوير المناىج , (Dimensions of thinking    )أو أبعاد التفكير 
 Association for Supervision and Curriculum Development )والإشراؼ بالولايات المتحدة الأمريكية 

"ASCD")  وىو نموذج يسيـ في تحسيف عممية التعمـ والتعميـ وتجويدىا ويمكف استخدامو مف مرحمة 1988في العاـ ,
(.  3-2, ص ص 2008الرحيمي,  )رياض الأطفاؿ حتى المرحمة الثانوية 

  ومف المسممات التي يقوـ عمييا ىذا النموذج أف التعمـ يحدث نتيجة لنظاـ مركب مف العمميات المعرفية 
: المتفاعمة التي يمكف تطبيقيا في خمسة أبعاد ىي

الادراكات والاتجاىات الايجابية نحو التعمـ وىي مجموعة الأداءات التدريسية التي يقوـ بيا المعمـ : البعد الأول
وتنمي الاتجاىات الايجابية نحو مناخ التعمـ كالتفات المعمـ نحو جميع الطمبة في الصؼ ومناداتيـ بأسمائيـ المحببة 
عادة صياغة الأسئمة  باستخداـ عبارات مختمفة لكي توفر  لدييـ والاقتراب منيـ بمطؼ واحتراـ جميع الاستجابات وا 

كما يجب تنمية اتجاىات ايجابية نحو المياـ الصفية وذلؾ مف خلاؿ قياـ المعمـ . فرصة لاحتمالية الاستجابة الصحيحة
إعداد مياـ صفية تناسب مستوى الطمبة, استخداـ مياـ صفية مفتوحة النياية, إتاحة فرصة : بمجموعة سموكيات منيا

لمطمبة لتكويف تصور واضح عف الميمة التي سيقوموف بيا, كما ينبغي أف يدرؾ الطمبة أف لدييـ الموارد الضرورية 
.  لاتماـ الميمة سواء كانت موارد خارجية كالوقت والمراجع العممية أو موارد داخمية كالقدرة والدافعية والجيد

: اكتساب المعرفة وتكامميا, ويوجد نوعاف مف المعرفة يجب اكسابيا لمطمبة ىما: البعد ال اني
: المعرفة التوضيحية ويقصد بيا معرفة الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات ويكوف ذلؾ باستخداـ استراتيجيات مثؿ-1

وىي ( Know-Want-Learn)وىي اختصار للأحرؼ الأولى مف كممات   (K.W.L)واستراتيجية , العصؼ الذىني
وما يريد معرفتو عف , (what I Know)أف يحدد ما يعرفو عف الموضوع المطروح : استراتيجية تتطمب مف المتعمـ

ثـ بعد أف يتـ جميع الخطوات السابقة يحدد المتعمـ ما الذي تعممو , (what I want to know)الموضوع المراد تعممو 
(what I Learned .)

المعرفة الإجرائية أي بناء نموذج لمخطوات والعمميات التي يجب اتباعيا لاكتساب المعرفة ولمتوصؿ إلى -2
. واستراتيجية النمذجة, التفكير بصوت عالي أي التعبير لفظياً عف الأفكار: تحقيؽ ىذا البعد نستخدـ استراتيجيات مثؿ

تعميؽ المعرفة وصقميا أي إعادة تنظيـ المعمومات بما يؤدي إلى التوصؿ لرؤية واستخدامات : البعد ال الث
. (المقارنة, التصنيؼ, الاستقراء, تحميؿ الأخطاء, بناء الدليؿ, التجريد)ومف الأنشطة المعرفية . جديدة ليا

الاستخداـ ذي المعنى لممعرفة حيث أنو لا يكفي اكتساب المعمومات وتكويف المعرفة إذ لا بد مف : البعد الرابع
ويوجد خمسة أنواع مف المياـ والواجبات تشجع عمى استخداـ . أف يكوف الطمبة قادريف عمى استعماؿ ىذه المعرفة

المعرفة استخداماً ذي معنى تتمثؿ  في اتخاذ القرار والاستقصاء, حؿ المشكمة, الاختراع, 
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العادات العقمية المنتجة وىي تركيبة تتضمف صنع اختيارات حوؿ أي الأنماط لمعمميات الذىنية : البعد الخامس
التفكير والتعمـ القائـ : مف ىذه العادات, التي ينبغي استخداميا في وقت معيف عند مواجية مشكمة ما أو خبرة جديدة

 .  عمى تنظيـ الذات, التفكير الناقد, التفكير الإبداعي
    :إعداد البرنامج التعميمي- 

بعد اطلاع الباحثة عمى محتوى مقرر المغة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوي, اختارت الوحدة الأولى وىي وحدة 
, لأف موضوعات ىذه الوحدة متنوعة وتغطي جميع مجالات المغة العربية مف نحو وقراءة ونص (الأعماؿ الأدبية )

أدبي إضافة إلى التعبير بنوعيو الوظيفي والإبداعي, وبالتالي  إذا ثبت فاعمية البرنامج التعميمي المطبؽ عمى ىذه 
. الوحدة فإنو يمكف تعميـ ذلؾ عمى كامؿ مقرر المغة العربية, والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

 
موضوعات الوحدة المختارة ونوعها  (3)جدول رقم 
عنواف الدرس نوع الدرس 
الأدب الخالد قراءة رافدة 
الأدب الكبير والأدب الصغير نص أدبي 

المصدر وعممو نحو 
السيرة الذاتية التعبير الوظيفي 
المقامة الحرزية نص أدبي 

النسبة نحو 
تفسير الظاىرة التعبير الإبداعي 

نما غيرت أسموب صياغة الوحدة ومناقشة القضايا والأفكار  والباحثة لـ تغير في مضموف الوحدة المختارة وا 
المتضمنة فييا بما يتناسب مع أبعاد التعمـ وفؽ نموذج مارزانو, ولذلؾ قامت الباحثة بتحميؿ محتوى المعرفة المتضمنة 

الموجودة في كؿ موضوع, وبناء عميو حددت الأىداؼ  (التقريرية والإجرائية)في الوحدة المختارة لتحديد نوعي المعرفة 
قسـ : بعد ذلؾ تـ تقسيـ البرنامج إلى قسميف. السموكية لكؿ موضوع والميارات والاستراتيجيات المتبعة في تدريسو

: خاص بالمعمـ وآخر خاص بالطالب, وفيما يأتي شرح تفصيمي لمحتوى كؿ منيما
: يتألؼ مف: دليل المعمم- الجزء الأول

 تتضمف مقدمة الدليؿ لمحة عامة عف فمسفة نموذج مارزانو, والمسممات التي بني عمييا ىذا : مقدمة الدليؿ
 عند مراعاتيا المعمـ عمى يجب التي التوجييات النموذج, وأبعاد التعمـ حسب مارزانو, كما وتتضمف مقدمة الدليؿ

 .الوحدة, وأىداؼ البرنامج العامة والخاصة تدريس
 يتضمف محتوى البرنامج الجمسات التدريسية لكؿ موضوع التي يتـ عرضيا عمى النحو : محتوى البرنامج

عنواف الدرس والمدة الزمنية اللازمة لتطبيقو, الأىداؼ التي ينبغي اتقانيا في نياية كؿ الدرس, الوسائؿ والأدوات : الآتي
. المستخدمة, الاستراتيجيات المستخدمة, ميارات التفكير المستخدمة, الاجراءات التي يقوـ بيا المدرس

عنواف :  ويتضمف جمسات تدريسية لكؿ موضوع يتـ عرضيا عمى النحو الآتي:دليل الطالب- الجزء ال اني
الدرس ونوعو والمدة الزمنية اللازمة لتنفيذه, ميمة تعميمية تتضمف أسئمة متنوعة لتعميـ محتوى الموضوع وفؽ ميارات 
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التفكير واستراتيجياتو التي أشار إلييا مارزانو في نموذجو, أسئمة التقويـ الختامية التي تتبع كؿ جمسة تدريسية, نشاط 
. بيتي يعطى لمطالب في نياية كؿ جمسة, وىذا النشاط يتـ مناقشتو في الجمسة المقبمة

: الوسائل التعميمية المستخدمة
  الكتاب المدرسي, المعاجـ, الشابكة العنكبوتية, أوراؽ مطبوعة حسب عدد المجموعات التعاونية تتضمف 

. المعدة مسبقاً مف قبؿ المدرس (المياـ التعميمية والأسئمة التقويمية والأنشطة البيتية)
: طريقة تطبيق البرنامج التعميمي

: يتـ تطبيؽ البرنامج التعميمي وفؽ الخطوات الآتية
توفير المناخ والمحيط المناسب لعممية التدريس وذلؾ تحقيقاً لمبعد الأوؿ مف أبعاد التعمـ والذي يجب أف يتـ  -1

 .باستمرار في كؿ جمسة تدريبية
 .تحديد الباحثة للأفكار العامة والأفكار الفرعية لمدرس -2
طالب في كؿ مجموعة وتحديد الأدوار لكؿ مجموعة  (6-4)تقسيـ عينة الدراسة إلى مجموعات تعاونية مف  -3

 .مع تغيير الأدوار في كؿ حصة (...الممخص-القائد)بحيث يكوف لكؿ طالب دوراً محدداً مثؿ 
وتوجيو الطمبة إلى المعمومات المراد معرفتيا والعلاقات , إعداد الباحثة خريطة لممفاىيـ في مقدمة كؿ درس -4

واستنتاج أي المعمومات , بحيث يستطيع الطمبة ربطيا بما لدييـ مف معمومات سابقة, التي تربطيا ببعضيا البعض 
 (البعد الثاني). التي سوؼ يتـ التركيز عمييا

إعداد الباحثة لمياـ تعميمية وتوجيو الطمبة إلى تنفيذ ىذه المياـ التي تتطمب منيـ القياـ بأنشطة عقمية مثؿ  -5
 .(البعد الثالث)المقارنة والتصنيؼ والاستقراء والتركيب والتحميؿ والتقويـ 

توجيو الطمبة لربط التعمـ الجديد بالسابؽ بطرؽ ذات معنى تمكف العقؿ مف استيعابيا عمى نحو سميـ مف  -6
كيؼ يمكف الاستفادة مف دراسة ىذا الموضوع؟ وذلؾ بممارسة ميارات مثؿ اتخاذ القرار : خلاؿ استخداـ أسئمة مثؿ

 .(البعد الرابع)... والاستقصاء وحؿ المشكمة والبحث التجريبي
 .إتاحة المجاؿ أماـ المجموعات لمناقشة النتائج, ثـ تقديـ ممخص موجز لأىـ المعمومات مع ربطيا ببعضيا -7
بحيث تؤدي ىذه , تقديـ نشاط بيتي يتضمف مجموعة مف الأسئمة المثيرة لمتفكير إلى المجموعات التعميمية -8

, ويتـ مناقشة ىذا (البعد الخامس)ثـ نقدىا لتمييز ما ىو ابتكاري منيا , الأسئمة إلى ابتكار أفكار جديدة غير مألوفة
.    النشاط في بداية الجمسة التالية

 :صدق البرنامج التعميمي-
بعد أف انتيت الباحثة مف إعداد البرنامج التدريسي إعدادا أولياً, عرضتو عمى مجموعة مف المحكميف, بيدؼ 

استطلاع آرائيـ في البرنامج التعميمي, وقد أبدى السادة المحكموف مجموعة مف المقترحات قامت الباحثة بإجراء 
. التعديلات في ضوئيا, وبذلؾ أصبح البرنامج جاىزاً لمتطبيؽ النيائي

:  الدراسة الاستطلاعية لمبرنامج- 
قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية لمبرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ عمى طمبة 

طالباً وطالبة, وقامت الباحثة بتطبيؽ بعض المياـ  (29)وقد بمغ عددىـ . الشعبة الثالثة في مدرسة ثانوية المتفوقيف
التعميمية لمبرنامج التعميمي, وقد توصمت إلى أىمية الجمسة التمييدية لتوضيح ماىية البرنامج وأىدافو لمطمبة المتفوقيف 

وبعد إجراء التعديلات في ضوء آراء السادة المحكميف ونتائج . كما أجرت بعض التعديلات في ضوء تساؤلات الطمبة
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الدراسة الاستطلاعية, أصبح البرنامج التدريسي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في صورتو النيائية صالحاً 
.  لمتطبيؽ عمى عينة البحث

:  اختبار التفكير ما وراء المعرفي -ب
  بتصميـ اختبار لقياس  مستوى (Schraw and Dennison,1994)قاـ شراو ودينسف :وصؼ عاـ للاختبار

 ,Brown) )والمراىقيف وذلؾ استناداً إلى عدة نظريات منيا نظرية براوف   الراشديف عند المعرفي وراء ما التفكير
,  وقد استخدمت الباحثة صورة ىذا المقياس المعربة مف قبؿ الباحثيف عبد الناصر الجراح وعلاء الديف عبيدات 1987

(. 2009)في البيئة الأردنية عاـ 
: يتألؼ المقياس مف ثلاثة أبعاد ىي

دارة التخطيط, عمى وتشير إلى القدرة: Regulation of Cognitionالمعرفة  تنظيـ-  والتقييـ, المعمومات, وا 
-41-40-39-36-35-34-33-30-29-19-18-17-16-9-7-6-5-3)التي تقيس ىذا البعد ىي والبنود

42 ) 
 والمعرفة الإجرائية, والمعرفة التقريرية, المعرفة  وتشير إلى (Knowledge of Cognition):المعرفة معرفة -

  ( 28-26-25-23-22-21-20-15-13-8-4-2  )التي تقيس ىذا البعد ىي الشرطية والبنود
 إدارة في المستخدمة والميارات  وتشير إلى الاستراتيجيات,(Cognition Processing):المعرفة  معالجة - 

 ( 38-37-32-31-27-24-14-12-11-10-1 )التي تقيس ىذا البعد ىي المعمومات والبنود
 قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف وقد التزمت الباحثة بمعظـ مقترحات 

.   المحكميف, وبذلؾ تحقؽ صدؽ المحتوى لاختبار التفكير ما وراء المعرفي
: طريقة التصحيح

طلاقاً  أحياناً, غالباً, دائماً,) : لممقياس خمس خيارات وىي  المعرفة تنظيـ بعد عمى الدرجات  وتتراوح) نادراً, وا 
, بنود الاستبياف كميا (55-11)بيف المعرفة معالجة بعد وعمى ,(60-12)بيف المعرفة معرفة وبعد ,(95-19)بيف 

( 1-2-3-4-5)إيجابية بالتالي تناؿ الدرجات عمى النحو التالي 
قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية لاختبار التفكير ما وراء المعرفي ىدفت إلى : الدراسة الاستطلاعية

. معرفة مدى وضوح تعميمات الاختبار وبنوده, ثـ استخراج دلالات صدؽ وثبات الاختبار في بيئة الدراسة الحالية
وقد تبيف مف خلاؿ ىذه الدراسة . ولتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى الشعبة الثالثة في ثانوية المتفوقيف

.  وأف الأنشطة واضحة ومفيومة, أىمية التمييد المسبؽ قبؿ تطبيؽ الاختبار
قامت الباحثة باستخراج دلالات صدؽ وثبات اختبار التفكير ما وراء المعرفي وكانت : الدراسة السيكومترية

لكؿ مف تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة  (0.91-0.94-0.93 )صدؽ البناء كانت قيمو : عمى النحو التالي
(, 0.68)معرفة المعرفة , (0.84)تنظيـ المعرفة : أما الصدؽ الذاتي كانت نتائجو كالتالي, المعرفة عمى التوالي

أما فيما يتعمؽ بثبات الاختبار كاف ثبات الإعادة بعد فاصؿ زمني قدره . (0.96)الدرجة الكمية , (0.8)معالجة المعرفة 
الدرجة الكمية , (0.64)معالجة المعرفة  (0.46)معرفة المعرفة  (0.71)تنظيـ المعرفة : يوماً عمى النحو التالي (15)
تنظيـ : وكانت النتائج عمى النحو التالي, وقامت الباحثة بحساب ثبات الاتساؽ الداخمي بطريقة ألفا كرونباخ. (0.94)

(. 0.74)معالجة المعرفة , (0.60)معرفة المعرفة , (0.85)المعرفة 
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أف ىذا الاختبار , ومف خلاؿ نتائج دراسات الصدؽ والثبات لاختبار التفكير ما وراء المعرفي, وبذلؾ نستنتج
.  وكافية لاستخدامو كأداة بحث في التجربة الحالية, يتمتع بدرجة صدؽ وثبات جيدة

 :إجراءات التطبيق النهائي- خامساً 
: بعد إعداد أدوات البحث بشكميا النيائي, قامت الباحثة بالخطوات الآتية

وذلؾ قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التعميمي عمى طمبة , تطبيؽ اختبار التفكير ما وراء المعرفي كتطبيؽ قبمي- 
. كؿ مف المجموعتيف الضابطة والتجريبية

وقد استغرؽ تنفيذ , تدريس المجموعة التجريبية البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ- 
دقيقة, وكاف ذلؾ  (45)جمسة تدريبية بحيث يكوف زمف الجمسة الواحدة ىو حصة دراسية أي  (16)تجربة البحث 

وأما المجموعة الضابطة فقد درست وفؽ . بمعدؿ جمستيف في الأسبوع وبالتالي استغرؽ تطبيؽ البرنامج شيريف تقريباً 
.   برنامج التدريس العادي مف قبؿ معمـ الصؼ

تطبيؽ اختبار التفكير ما وراء المعرفي بعد الانتياء مف تنفيذ جمسات البرنامج التعميمي عمى طمبة كؿ مف - 
. المجموعتيف الضابطة والتجريبية

. ورصد الدرجات لممعالجة الإحصائية واستخراج النتائج, تصحيح اختبار التفكير ما وراء المعرفي- 
 

 : النتائج والمناقشة
 :الفرضية الأولى

بيف متوسطي درجات الطمبة المتفوقيف في  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة-
بتنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة )المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي بأبعاده المتمثمة 

.  في التطبيؽ البعدي يعزى لاستخداـ البرنامج التعميمي المعد وفؽ أبعاد نموذج مارزانو (ومعالجة المعرفة والدرجة الكمية
لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات  (t-test)ولاختبار ىذه الفرضية عممت الباحثة عمى استخداـ اختبار ت 

عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي في التطبيؽ البعدي, والجدوؿ رقـ  (الضابطة والتجريبية)الطمبة في المجموعتيف 
. يعرض نتائج ىذا الاختبار (4)

 
لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الطمبة في المجموعتين الضابطة  ( t-student) قيم ت  (4)جدول رقم 

والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير ما وراء المعرفي 
اختبار التفكير ما 

 وراء المعرفي
  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي

درجة 
 الحرية

 
 قيمة ت

 
احتماؿ 
الدلالة 

 
 الدلالة

المجموعة 
ة تجريبياؿ

المجموعة 
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 دالة 0.027 5.193 56 3.783 2.120 161.17 183.69 الدرجة الكمية
 دالة 0.007 6.126 56 1.832 0.990 70.93 83.69 تنظيـ المعرفة
دالة  0.039 2.407 56 0.831 1.288 47.90 51.59 معرفة المعرفة
 دالة 0.029 3.671 56 1.352 0.951 42.34 48.41 معالجة المعرفة
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إف احتماؿ الدلالة لكؿ مف ميارات تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة  (4)  تبيف مف الجدوؿ رقـ 
وىي جميعيا  (0.027-0.029-0.039-0.007)والدرجة الكمية في اختبار التفكير ما وراء المعرفي ىي عمى التوالي

مما يعني رفض الفرضية الأساسية وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة بوجود فرؽ ذو ,  (0.05)أصغر مف مستوى الدلالة 
عمى الدرجة ( الضابطة والتجريبية)بيف متوسطي درجات المجموعتيف  (0.05)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

الكمية لمتفكير ما وراء المعرفي وعمى أبعاده المتمثمة بتنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة لصالح المجموعة 
. التجريبية التي درست وفؽ البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ

 :الفرضية ال انية
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث مف أفراد المجموعة -

تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة والدرجة )التجريبية عمى اختبار التفكير ما وراء المعرفي بأبعاده المتمثمة 
. (الكمية

لمفرؽ بيف متوسطي درجات الطمبة الذكور  (t-test)النتائج الخاصة باختبار ت  (4)  ويوضح الجدوؿ رقـ 
(. 0.05)والإناث في اختبار التفكير ما وراء المعرفي بكؿ أبعاده نتيجة التطبيؽ البعدي عند مستوى الدلالة 

 
لدلالة الفرق بين متوسطي درجات الطمبة الذكور والإناث في المجموعة  (t-student)قيم ت  (5)جدول رقم 

التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير ما وراء المعرفي 
اختبار التفكير ما 

 وراء المعرفي
  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي

درجة 
 الحرية

 
 قيمة ت

 
احتماؿ 
 الدلالة

 
 الدلالة

المجموعة 
ذكور اؿ

المجموعة 
الإناث 

المجموعة 
الذكور 

المجموعة 
 الإناث

 غير دالة 0.682 1.879- 27 3.191 2.613 187.92 180.25 الدرجة الكمية
 غير دالة 0.513 0.606- 27 0.967 1/278 87 81 تنظيـ المعرفة
 غير دالة 0.834 0.044- 27 1.689 1.919 52.46 50.88 معرفة المعرفة
 غير دالة 0.979 1.879- 27 1.475 1.284 48.46 48.38 معالجة المعرفة

إف احتماؿ الدلالة لكؿ مف تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة والدرجة الكمية  (5)  تبيف مف الجدوؿ رقـ 
وىي جميعيا أكبر مف مستوى  (0.682-0.979-0.834-0.513)في اختبار التفكير ما وراء المعرفي ىي عمى التوالي

بيف  (0.05)مما يعني قبوؿ الفرضية القائمة بعدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ,  (0.05)الدلالة 
متوسطي درجات الذكور والإناث مف أفراد المجموعة التجريبية وذلؾ فيما يتعمؽ بالدرجة الكمية لمتفكير ما وراء المعرفي وجميع 

. أبعاده الفرعية المتمثمة بكؿ مف تنظيـ المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة
: مناقشة النتائج وتفسيرها

: مناقشة الفرضية الأولى- 
يتضح مف نتيجة ىذه الفرضية أنو وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعتيف التجريبية 

والضابطة في اختبار التفكير ما وراء المعرفي, وىذا الفرؽ  كاف لصالح طمبة المجموعة التجريبية الذيف درسوا الوحدة المقررة 
باستخداـ البرنامج التعميمي المعد وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ, الأمر الذي قد يعزى إلى الأجواء النفسية الدافئة التي 

واحتراـ الفروؽ الفردية والاختلاؼ في وجيات , تميزت بيا جمسات التدريب وتوفير حرية التفكير والتعبير الصريح عف الرأي
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فكانت , وىذا بدوره أسيـ باندماجيـ في الأنشطة التدريبية, مما ىيأ لمطمبة الفرصة المناسبة لتقديـ أفضؿ ما لدييـ, النظر
مشاركتيـ فعالة في مناقشة القضايا المطروحة وبالتالي مكنيـ مف تطوير آلية التعامؿ مع المواقؼ المختمفة مف حيث تنظيـ 

. معارفيـ ومعالجتيا بطريقة أكثر إيجابية
  أي أف ىذه النتيجة قد تعود بشكؿ خاص إلى البعد الأوؿ مف أبعاد نموذج مارزانو الذي يعمؿ عمى تكويف 
الاتجاىات الايجابية نحو كؿ مف المياـ التعميمية والمناخ الصفي, ويمكف أف يكوف ىذا ما أثر بدرجة كبيرة بمجموعة 
المتفوقيف لما يتمتع بو عادة المتفوقيف مف رغبة في الخوض في كؿ ما ىو جديد وخصوصاً إذا أتيحت ليـ مثؿ ىذه 
الأجواء, حيث أف تكويف الاتجاه الايجابي نحو التعمـ لدى المجموعة التجريبية يمكف أف  يكوف لعب دوراً كبيراً في 

لتفكير ما وراء المعرفي اختبار اتفاعميـ مع البرنامج التعميمي, ىذا التفاعؿ انعكست نتائجو إيجابياً عمى أدائيـ في 
وذلؾ مقارنة مع الطمبة المتفوقيف في المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة المعتادة التي غالباً ما يكوف فييا عامؿ 

 يضاؼ إلى ذلؾ, أف إجراءات .التحفيز والتشجيع عمى الانغماس في المياـ التعميمة غير مفعلًا بالدرجة المطموبة
التدريس وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد تعمؿ عمى إيصاؿ المفاىيـ والأفكار والمعمومات إلى الطمبة في شكؿ خرائط معرفية 
جرائية, مما ساعد في رفع قدرتيـ عمى  تعرض العلاقة بيف المعارؼ الأساسية في الدرس وتوضحيا بطريقة تقريرية وا 

 .تنظيـ المعمومات وتصنيفيا ومعالجتيا, وبالتالي القدرة عمى التفكير ما وراء المعرفي
تتفؽ ىذه النتائج مع نتائج مجموعة مف الدراسات التي تناولت فاعمية برامج تعميمية معدة وفؽ نموذج مارزانو   

في تنمية ميارات  (2011العرياف ,)في تنمية التفكير الناقد, ودراسة  (2010كامؿ وعيسى,)لأبعاد التعمـ مثؿٍ دراسة 
لكف ىذه النتائج اختمفت مع نتائج دراسة كؿ مف . في تنمية عمميات العمـ (2003البعمي,)التفكير العممي, ودراسة 

, حيث أشارت نتائج ىذه الدراسات إلى عدـ فعالية البرامج (Tarleton( )Dujari,1994,1992), (2008الرحيمي, )
. التعميمية المعدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية ما أعدت لأجمو في ىذه الدراسات

: مناقشة الفرضية ال انية- 
  توصؿ البحث الحالي إلى عدـ وجود أي فرؽ بيف متوسطي درجات الطمبة الذكور والإناث مف أفراد المجموعة 

قد تعود ىذه النتيجة إلى طبيعة محتوى البرنامج التعميمي المعد وفؽ التجريبية  في اختبار التفكير ما وراء المعرفي, 
نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في ىذه الدراسة, حيث تشير المراجعة المتأنية لأنشطة وتماريف البرنامج إلى أف البرنامج 

غير مرتبط بجنس دوف غيره, فقد تميزت أنشطة المادة التعميمية المعدة مف قبؿ الباحثة بكونيا ذات طبيعة عامة تناسب 
الأفراد الذكور والإناث عمى حدٍ سواء, وكما قد تعود ىذه النتيجة إلى الظروؼ المعاشية الاجتماعية والدراسية الموحدة 

فغالباً ما يكوف طمبة المدرسة الواحدة مف نفس المنطقة السكنية . بيف طمبة مدارس مدينة اللاذقية ذكوراً كانوا أـ إناثا
وبالتالي تكوف ظروفيـ وخبراتيـ الحياتية متشابية إلى حدٍ ما, مما قد يولد تقارب في مستويات التفكير بينيـ بشكؿ 

. عاـ
 

 :الاستنتاجات والتوصيات
في ضوء نتائج ىذه الدراسة تقدـ الباحثة مجموعة مف المقترحات والتوصيات يمكف أف تساعد في الوصوؿ  

: بنتائج الدراسة إلى التطبيؽ العممي, وفيما يمي عرض ليذه المقترحات
 عقد دورات وندوات و ورشات عمؿ لمطمبة والمعمميف لمتعريؼ بالتفكير وبرامجو  .
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  تضميف أدلة المعمـ طرائؽ التدريس وميارات التعمـ وفؽ أبعاد  نموذج مارزانو مف حيث تكويف اتجاىات
 .ايجابية واكتساب المعرفة وتكامميا ثـ استخداميا استخداماً ذو معنى واكساب الطمبة عادات عقؿ منتجة

  إجراء دراسة مماثمة حوؿ فاعمية البرامج التعميمية المعدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ لدى عينات أخرى
. مف أفراد المجتمع لتشمؿ مراحؿ عمرية مختمفة

  إجراء دراسة مماثمة حوؿ فاعمية البرامج التعميمية المعدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ   عمى متغيرات
 .وغيرىا....أخرى  كميارات حؿ المشكلات, واتخاذ القرار

  إجراء دراسات لمعرفة فاعمية البرامج التعميمية المعدة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في إطار مواد دراسية
وغيرىا, وذلؾ لموقوؼ عمى فاعمية البرامج المنبثقة مف نموذج مارزانو في ... أخرى كالكيمياء والفيزياء والتاريخ والفمسفة

 . جميع المقررات الدراسية العممية منيا والأدبية
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