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 ممخّص  
 

في تنمية التّفكير البصري بمياراتو  (اليوسيماس)ىدؼ ىذا البحث إلى استقصاء فاعميّة برنامج الحساب الذّىني 
لدى  (التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو، تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ)

وقد استخدمت الباحثة أداتيف لمبحث ىما برنامج الحساب  .تلاميذ الصّؼ الرّابع في المدارس الخاصّة في مدينة اللّاذقيّة
التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو، تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف )الذّىني واختبار التّفكير البصريّ بمياراتو 
تمميذ وتمميذة، اختيرت بطريقة  (30)تـ تطبيؽ البحث عمى عيّنة مكوّنة مف . (الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ

وكانت نتائج . عشوائيّة بسيطة مف مدرسة الأمؿ الخاصّة، وتـ توزيعيا إلى مجموعتيف تجريبيّة وأخرى ضابطة بالتّساوي
: البحث الحالي كالآتي

 بيف متوسّطات درجات تلاميذ المجموعتيف 0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة - 
 .التّجريبيّة والضّابطة في التّطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ 

 بيف متوسّطات درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة 0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة - 
. في التّطبيقيف  القبمي والبعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ الكمّي

 
 

، ميارات التّفكير البصريّ   (يوسيماس)برنامج الحساب الذّىني : الكممات المفتاحيّة
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  ABSTRACT    

 

This search aimed to investigate the Effectiveness of Universal Concept of Mental 

Arithmetic System (UCMAS) In The Developing Of Visual Thinking including the skills 

of (recognizing and describing the geometric shape, shape analyzing, realization symmetry 

between the shapes, realization difference between the shapes) Among Fourth Grade 

Students In Private Schools  At  Lattakia. The researcher had used two tools; Universal 

Concept of Mental Arithmetic System program and visual thinking test including the skills 

of (recognizing and describing the geometric shape, shape analyzing, realization symmetry 

between the shapes, realization difference between the shapes).The research had applied 

for sample which consists of 30 students were selected at simple random way from Private 

Al Amal School. The sample had divided  equally into control and experimental groups. 

The results of the research were as following: 

- There are statistical significant different at 0.01 level between the control and 

experimental students' mean grades in the post- visual thinking test . 

- There are statistical significant different at 0.01 level between the experimental 

students' mean grades in pre and post visual thinking test. 

 

 

Keywords: Universal Concept of Mental Arithmetic System (UCMAS), visual thinking 

skills. 
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  :مقدّمة
عرفت الرياضيّات منذ القدـ، وتعدّ إحدى أىّـ أنواع العموـ إف لـ تكف مفتاحاً لمعموـ المختمفة، وتستخدـ 

الرياضيّات في حياتنا اليوميّة كثيراً، وتدرّس مادة الرياضيّات لجميع المراحؿ التدريسيّة في المدارس، والكميات العمميّة، 
فيي مادّة أساسيّة لا بدّ مف تعمميا في كؿّ المراحؿ التعميميّة التي نمرّ بيا، إفّ طبيعة الرياضيّات في بنائيا ومحتواىا 
وطريقة معالجتيا لمموضوعات جعؿ منيا ميداناً خصباً لمتّدريب عمى الأساليب السّميمة لمتّفكير خاصّة أفّ التّوجّيات 

 % 10وقد أثبتت الدّراسات أفّ النّاس يتذكّروف بنسبة . التّربوية الحديثة جعمت تعميـ التّفكير في مقدّمة معايير مناىجيا
عمار )% 80فقط ممّا يقرؤونو ، في حيف يصؿ ما يتذكّرونو مف خلاؿ الرّؤية إلى % 30فقط ممّا يسمعونو، وبنسبة 

، لذلؾ مف (Hyerle, 2000, 46) صورة في الدّقيقة 36000، كما يستطيع المخ إدراؾ (18، ص2011والقباني، 
الضّروريّ العمؿ عمى زيادة الاىتماـ بالتّفكير البصريّ عند التّلاميذ وتوظيفو في التّعمّـ، ويقصد بالتّفكير البصريّ حسب 

 نوع مف الاستنتاج القائـ عمى استخداـ صور عقميّة تتضمّف معمومات تّـ اكتسابيا مف أشياء مرئيّة Guttlerezغتميرز 
(.  2006حمادة، )

كما صنّفيا دليؿ المعمّـ لمقرّر الرياضيّات في الجميوريّة العربيّة - تتنوّع مجالات الرّياضيات لتشمؿ 
يعدّ الحساب . ، القياس والجبر، اليندسة، الإحصاء والاحتماؿ(الحساب)الأعداد والعمميّات عمييا  - (2011)السوريّة

أمّا بالنسبة لمتلاميذ فييدؼ إلى إكسابيـ السّرعة - لأي فرد ميما كاف مجاؿ اختصاصو-مف العموـ اليامّة والضّروريّة 
والدّقة في أداء العمميّات الحسابية والّتي ليا انعكاساتيا عمى تنمية الملاحظة والانتباه والتّذكّر لدييـ و تعويدىـ النّظاـ 

نبدأ بتعميـ التلاميذ الحساب منذ  .والانضباط والاعتماد عمى النّفس مما ينعكس إيجاباً عمى اندماجيـ في المجتمع
الصّغر، وبشكؿ أدؽّ مع بداية مرحمة العمميّات الممموسة الحسّيّة وذلؾ استناداً إلى نظريّة جاف بياجيو في النّمو المعرفي 

 وىذه العمميّات الحسابيّة تتّـ (piaget,1975)الّتي ترى أفّ الطّفؿ لا يمكنو إدراؾ مفيوـ العدد قبؿ سف السّابعة 
معالجتيا في الفَص الأيسر مف المخ المسؤوؿ أيضاً عف التفكير التّقاربيّ، التّصنيفيّ،  المنطقيّ، التّحميميّ، الرّياضيّات 

بينما يرتبط الفص الأيمف  (75، ص2009نجيو، )الخطّيّة، المّغة، الأغاني، وتحويؿ الرموز إلى كلاـ وبالعكس 
بالتّفكير البصريّ الّذي يعدّ نوعًا مػف أنواع التفكير الّتي تعتمد عمى مػا تراه العيف وما يتـ إرسالو عمى شكؿ شريط مػف 

إلى المخ حيث يقوـ بترجمتيا وتجييزىا وتخزينيا في الذاكرة لمعالجتيا فيما بعد  (المشاىدة)المعمومات المتتابعة الحدوث 
Pasko and Adzhiev,2013) .)

ولمّا كانت أنظمتنا التّعميمية تعطي الوزف الأكبر لمميارات الخاصّة بالجانب الأيسر مف الدّماغ كالرّياضيات 
والمنطؽ والمّغة مقارنة بتمؾ الميارات الخاصّة بالفنوف والتّخيّؿ والإبداع والتي يعدّ الفص الأيمف ىو المسؤوؿ عنيا، فإفّ 
الجانب الأيسر ىو الجانب الأكثر تفعيلًا بينما تُغفَؿ تنمية الفص الأيمف مف الدّماغ، كاف لابد مف تسميط الضّوء عمى 

 UC MAS (Universalطرؽ وأساليب تفعّؿ وتثير الفَص الأيمف وفي بحثنا اخترنا برنامج الحساب الذىني 
Concept of Mental Arithmetic System) كأحد ىذه البرامج ويُعَرَّؼ أنّو برنامج تطوير عقمي لمتلاميذ 

(.  2009نجيو،)مخصّص لتفعيؿ طاقاتيـ العقميّة الكامنة في المرحمة العمريّة الّتي يبمغ فييا العقؿ ذروة نموّه 
مشكمة البحث 

 لاحظت الباحثة مف خلاؿ خبرتيا كمعمّمة صؼ بطئاً في أداء التّلاميذ في مادّة الحساب وقد ظير ذلؾ بشكؿ 
واضح مف خلاؿ شكوى التّلاميذ المتكرّرة مف صعوبة التّماريف، وقد أكّدت العديد مف الدّراسات صعوبة العمميّات 

وىذا ما يؤكّد ضرورة اختبار  (2010)، بركات وحرز الله (2009)، المجيدؿ واليافعي (2009)الحسابيّة كدراسة نجيو 
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طرؽ جديدة تسيّؿ مادّة الحساب وتحبّبيا إلى التّلامذة ومنيا برامج الحساب الذّىني و خاصّة أنّو  يستخدـ أداة 
وتتكوّف مف خرزات تتوضّع بشكؿ عمودي عمى قضباف  .  Abacusحسابيّة موضوعيّة متحرّكة ومتينة تدعى العدّاد

لعبة " وفي ذات الوقت يعدّ العدّاد . (2001أماوي،)تسيؿ تحريكيا وكؿ حركة لمخرزات ىي عممية حسابيّة بحد ذاتيا 
Toy "  ولابدّ . تعميميّة تمتّع الطّفؿ وتشبع رغبتو بالاستطلاع والاكتشاؼ وتخفّؼ مف جمود مادّة الرّياضيات وصعوبتيا

مف الإشارة أفّ العدّاد يتّـ استخدامو بشكؿ مؤقّت إلى أف يتمكّف التّمميذ مف تشكيؿ صورة ذىنيّة لمعدّاد في مخيّمتو يجري 
. عميو العمميّات الحسابيّة

إفّ استخداـ صورة الأرقاـ المُشَكّمة عمى العدّاد في حؿ العمميّات الحسابيّة سيحوّؿ عممية حؿ مسائؿ الحساب 
التي يكوف الجانب الأيسر مف الدّماغ ىو المسؤوؿ عنيا طبيعياِّ إلى الجانب الأيمف، وبيذا نكوف قد بدأنا بتفعيؿ 

.  استخداـ النّصؼ الأيمف المسؤوؿ عف التّفكير البصريّ 
ما أثر استخداـ برنامج الحساب الذّىني في تنمية التّفكير البصريّ :  بالسّؤاؿ الآتيمشكمة البحثومنو تتمخّص 

". لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع
 

 :أهمية البحث وأهدافه
: يستقي ىذا البحث أىميتو مما يمي

  مف أىمية مادّة الحساب كفرع مف فروع الرّياضيات يمكّف الفرد مف قضاء حاجاتو و يساعده في الاندماج
. بالمجتمع وحؿ المسائؿ في حياتو اليوميّة

  مف ندرة الدّراسات الّتي تناولت برنامج الحساب الذّىني عمماً أنّو برنامج دخؿ إلى الجميوريّة العربيّة السّورية
 2010في عاـ 
 جاء ىذا البحث تماشياً مع التّوجّيات التّربويّة الّتي تؤكّد عمى تنمية ميارات التفكير لدى المتعمّـ .
  يمثّؿ ىذا البحث أساساً  يمكف لمقائميف في مديريّة التّربية الرّجوع إليو في مسيرة تحديث المناىج الدّراسيّة

 .ومواكبة كؿ ما ىو جديد
ييدؼ البحث الحالي إلى ما يمي  

التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي )استقصاء أثر استخداـ برنامج الحساب الذّىني في تنمية التفكير البصريّ بمياراتو 
. لدى تلاميذ الصّؼ الرّابع (ووصفو، تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ

 فرضيّات البحث
  0.01سيتمّ اختبار الفرضيّات عند مستوى دلالة 

  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ كؿ مف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة في
ميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو، ميارة تحميؿ الشّكؿ، )التّطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ 

 ". (إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ
   لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في كؿ مف التّطبيقيف

. القبمي والبعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ الكمّي
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مصطمحات البحث والتّعريفات الإجرائيّة 
ىو نوع مف الحساب الّذي يقوـ الدّماغ البشري بأدائو منفرداً دوف استخداـ القمـ أو الورؽ : عمـ الحساب الذّىني

. أو الآلة الحاسبة أو أي جياز الكتروني آخر؛ بؿ يعتمد عمى القدرات الذّىنية وحدىا
برنامج تطوير عقمي للأطفاؿ مخصّص لتفعيؿ طاقاتيـ العقميّة الكامنة "أنّو  (يوسيماس)ويعرّؼ برنامج الحساب الذّىني 

". في المرحمة العمريّة الّتي يبمغ فييا العقؿ ذروة نموّه
بأنّو تّدريب تّمميذ الصّؼ الرّابع عمى إجراء العمميّات الحسابيّة، : عرّفت الباحثة برنامج الحساب الذّىنيّ إجرائيّاً 

حيث يُمثّؿ الرّقـ عمى لوح العدّاد الممموس مف خلاؿ تحريؾ خرزات العدّاد وفؽ قواعد محدّدة إلى أف يتمكّف التّمميذ مف 
. تخيّؿ صورة العدّاد في ذىنو

عرّفو بياجيو أنّو قدرة عقميّة مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسّيّة البصريّة، ويحدث ىذا : التّفكير البصريّ 
النّوع مف التّفكير عندما يكوف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمّـ مف أشكاؿ ورسومات وعلاقات وما يحدث مف 

(. Bennett and Maier ،1996 ،p 109)ربط ونتاجات عقميّة معتمدة عمى الرّؤية والرّسـ المعروض 
.  عرّفت الباحثة التّفكير البصريّ إجرائيّاً أنّو الدّرجة الّتي يحصؿ عمييا تمميذ الصّؼ الرّابع في اختبار التّفكير البصريّ 

 
الدّراسات السّابقة 

 (اليوسيماس)دراسات تناولت برنامج الحساب الذّهني 
 ( 2011)الخميفة وموسى 

مدخؿ : وتعزيز الذّاكرة السّماعيّة والبصريّة (اليوسيماس ) مستويات التّدريب عمى برنامج العبؽ:عنوان الدّراسة
نمائيّ 

ىدفت الدّراسة إلى الكشؼ عف الفروؽ المحتممة في الذّاكرة السّماعيّة والبصريّة بيف التّلاميذ المتدرّبيف : هدف الدّراسة
. في ولاية الخرطوـ (اليوسيماس)وغير المتدرّبيف عمى مستويات التّدريب الأربعة عمى برنامج العبؽ 

( 101)تمميذ مف مرحمة الأساس في ولاية الخرطوـ بحيث تتضمّف  (201)تكوّنت عيّنة الدّراسة مف  : عيّنة الدّراسة
إناث، وقسّمت إلى مجموعتيف تجريبيّة تدرّبت عمى برنامج اليوسيماس وأخرى ضابطة لـ تتدرّب عميو  (101)ذكور و

 .سنة (12-7)وتتراوح أعمار أفراد العيّنة بيف 
 :منهج الدّراسة

 . منيج المقارنة السّببيّ 
آيات القرآف الكريـ، اختبار المدى العددي ):  تتمثّؿ الأدوات باختبارات الذّاكرة السّماعيّة التّالية:أدوات الدّراسة

 :وكذلؾ اختبارات الذّاكرة البصريّة. الطّبعة الثاّلثة- الطرديّ، اختبار المدى العددي العكسيّ مف مقياس وكسمر لمذّكاء
 . اختبار البطاقات التّعميميّة، اختبار اسطوانة الذّاكرة

 : توصّمت الدّراسة إلى النّتائج الآتية:نتائج الدّراسة
في الذّاكرة السّماعيّة  بيف مستويي التّدريب الأوّؿ % 5توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة 

 .لصالح أفراد المستوى الرّابع (اليوسيماس)والثاّني لبرنامج العبؽ 
في الذّاكرة السّماعيّة  بيف أفراد المجموعة التّجريبيّة % 5توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة 

. وأفراد المجموعة الضّابطة لصالح المجموعة التّجريبيّة
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 (2012)هارون وآخرون 
في تعزيز سرعة معالجة المعمومات لدى عيّنة  (اليوسيماس) فاعميّة التّدريب عمى برنامج العبؽ :عنوان الدّراسة

 .مف طمبة المدارس السودانيّة
في تعزيز سرعة  (اليوسيماس) ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف الأثر المحتمؿ لبرنامج العبؽ :هدف الدّراسة

. معالجة المعمومات في مقاييس الذكاء واختبارات الرياضيات لدى تلاميذ التعميـ الأساسي بولاية الخرطوـ
 مف الإناث مف تلاميذ التّعميـ الأساسيّ الّذيف تتراوح 407 مف الذّكور و 411  تتضمّف 818 تكوّنت مف :عيّنة الدّراسة
 سنة بولاية الخرطوـ مقسّميف إلى مجموعتيف تجريبيّة وضابطة (14-10)أعمارىـ بيف 

 . منيج المقارنة السّببيّ :منهج الدّراسة
استمارة المعمومات الأوّليّة، اختبار الرّياضيّات الشّامؿ، اختبار  ) تّـ استخداـ خمس أدوات :أدوات الدّراسة

. (الرّياضيّات الجزئيّ، اختبار المصفوفات المتتابعة المعياريّ، اختبار المتشابيات
بيف المجموعة التّجريبيّة  ( 0.01 ) أظيرت نتائج الدّراسة بأنو توجد فروؽ دالّة إحصائيِّا عند مستوى :نتائج الدّراسة

الّتي تدرّبت عمى برنامج اليوسيماس والمجموعة الضّابطة التي لـ تتدرّب في سرعة معالجة المعمومات عمى اختبار 
بيف  ( 0.01)كما توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى . رياضيات الشّامؿ والجزئي لصالح المجموعة الأولى

المجموعة التجريبية التي تدرّبت عمى برنامج اليوسيماس والمجموعة الضّابطة التي لـ تتدرب في سرعة معالجة 
. المعمومات عمى اختبار المصفوفات المتتابعة المعياريّ والمتشابيات لصالح المجموعة الأولى

 دراسات تناولت التّفكير البصريّ 
 ( 2008)حمادة 

فاعميّة شبكات التّفكير البصريّ في تنمية ميارات التّفكير البصريّ والقدرة عمى حؿ وطرح : عنوان الدّراسة
 .المشكلات المّفظيّة في الرّياضيّات والاتّجاه نحو حمّيا لتلاميذ الصّؼ الخامس الابتدائيّ 

ىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ أثر التّدريس وفؽ شبكات التّفكير البصريّ في تنمية التّحصيؿ، وميارات : هدف الدّراسة
التّفكير البصريّ، وحؿّ وطرح المشكلات المّفظيّة والاتّجاه نحو حمّيا في الرّياضيّات لدى تلاميذ الصّؼ الخامس 

وكذلؾ تعرّؼ طبيعة العلاقة الارتباطيّة بيف درجات تمميذ الصّؼ الخامس في الاختبار التّحصيميّ واختبار . الابتدائيّ 
كما ىدفت إلى تعرّؼ طبيعة العلاقة الارتباطيّة بيف درجات تمميذ . ميارات التّفكير البصريّ في وحدة التّقريب و القسمة

. الصّؼ الخامس في اختبار ميارات التّفكير البصريّ، واختبار حؿّ وطرح المشكلات المّفظيّة في وحدة التّقريب والقسمة
تمميذاً وتمميذة مف الصّؼ الخامس الابتدائيّ مقسّميف إلى مجموعتيف تجريبيّة  (34)شممت عيّنة الدّراسة  : عيّنة الدّراسة

 .وضابطة مف مدرستيف بإدارة حدائؽ القبّة في مصر
  المنيج التّجريبيّ :منهج الدّراسة
 تتمثّؿ الأدوات باختبار ميارات التّفكير البصريّ، اختبار التّحصيؿ في الرّياضيّات، اختبار طرح :أدوات الدّراسة

 .وحؿّ المشكلات المّفظيّة في الرّياضيّات، مقياس الاتّجاىات نحو حؿّ المشكلات المّفظيّة
 : توصّمت الدّراسة إلى النّتائج الآتية:نتائج الدّراسة

 بيف متوسّطات درجات تلاميذ المجموعتيف 0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة - 
. التّجريبيّة والضّابطة في التّطبيؽ البعديّ لاختبار التّفكير البصريّ بمياراتو الأساسيّة لصالح المجموعة التّجريبيّة
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توجد علاقة ارتباطيّة موجبة ودالّة إحصائيّاً بيف درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في التّطبيؽ البعدي لاختبار - 
 .التّفكير البصريّ واختبار حؿ و طرح المشكلات المّفظيّة في الرّياضيّات

توجد علاقة ارتباطيّة موجبة وداؿّ إحصائيّاً بيف درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في التّطبيؽ البعدي - 
. لاختبار التّفكير البصريّ والاختبار التّحصيميّ في الرّياضيّات

 ( 2012)بدر 
فاعميّة استخداـ برمجيّة تعميميّة مقترحة لوحدة تكنولوجيا المعمومات المقرّرة عمى تلاميذ الصّؼ : عنوان الدّراسة

 .الأوّؿ الإعداديّ عمى كؿّ مف التّفكير البصريّ والتّحصيؿ الدّراسيّ واتّجاىات التّلاميذ نحو استخداـ الكمبيوتر
ىدفت الدّراسة إلى إعداد برمجيّة تعميميّة لتدريس مقرّر الكمبيوتر والمعمومات لتلاميذ الصّؼ الأوّؿ : هدف الدّراسة

إضافةً إلى معرفة أثر تطبيؽ البرمجيّة عمى كؿّ مف التّفكير البصريّ والتّحصيؿ الدّراسيّ لمقرّر الكمبيوتر . الإعداديّ 
 .والمعمومات لمصّؼ الأوّؿ الإعداديّ 

مقسّميف إؿ  (80)اقتصرت عمى عيّنة مف تلاميذ الصّؼ الأوّؿ الإعداديّ بمغ عددىـ  : عيّنة الدّراسة
 .بإدارة مصر القديمة  (40)مجموعتيف تجريبيّة وأخرى ضابطة قواـ كؿّ منيما 

 . المنيج شبو التّجريبيّ :منهج الدّراسة
 تتمثّؿ الأدوات باختبار تحصيميّ لتقويـ الجانب المعرفيّ لموحدة المختارة، اختبار التّفكير :أدوات الدّراسة

 .البصريّ، مقياس اتّجاىات لتّلاميذ نحو استخداـ الكمبيوتر
 : توصّمت الدّراسة إلى النّتائج الآتية:نتائج الدّراسة

بيف متوسّطي درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة  (0.01)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة 
.  ودرجات تلاميذ المجموعة الضّابطة في اختبار التّفكير البصريّ 

 موقع الدّراسة الحاليّة من الدّراسات السّابقة
، 1(يوسيماس)تتّفؽ الدّراسة الحاليّة مع الدّراسات السّابقة في تأكيدىا عمى أىمية برنامج الحساب الذّىني 

وضرورة الاىتماـ تنمية ميارات التّفكير البصريّ، وتتميّز عنيا في ربطيا بيف متغيّريف لـ يسبؽ أف تّـ تناوليما معاً في 
دراسة سابقة عمى حدّ عمـ الباحثة، كما تعدّ ىذه الدّراسة الأولى مف نوعيا عمى المستوى المحمّي الّتي تناولت برنامج 

كما تميّزت ىذه  . 2010الحساب الذّىني في الجميوريّة العربيّة السّورية عمماً أنَو بدأ التّدريب عمى البرنامج منذ عاـ 
ميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو، ميارة )الدّراسة عف سابقاتيا في اختيارىا لميارات التّفكير البصريّ الاتية 

ولا بدّ مف الإشارة إلى اختلاؼ الدّراسة  ". (تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ
كما تشترؾ مع  .الحاليّة عف دراستي الخميفة وموسى، ىاروف وآخروف في منيج الدّراسة وىو المنيج شبو التّجريبيّ 

. دراستي بدر، حمادة في المقرّر التّعميميّ وىو الرّياضيّات

                                                           
 يُطمَق عمى برنامج الحساب الذّهني تسميات مختمفة باختلاف البمدان، حيث يسمّى في السّودان بالعبق، واسمه الشّائع في الجمهوريّة 1

 UC MAS((Universal Concept of Mental Arithmetic Systemالعربيّة السوريّة هو اليوسيماس مأخوذة من 
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الخمفيّة النّظريّة لمبحث 
: تاريخ برنامج الحساب الذّهني
  ISO مف قبؿ دينو وونغ وقد حصؿ يوسي ماس عمى شيادة الأيزو1993تأسّس البرنامج في ماليزيا في 

(International standard organization) . دولة كالولايات 40وانتشر البرنامج عمى مستوى العالـ في أكثر مف 
المتحدة الأمريكية، كندا، بريطانيا، ايرلندا، إسبانيا، جنوب إفريقيا، استراليا، اليند، إندونيسيا، وفي العديد مف الدوؿ 

العربية  كمصر، السعودية، قطر، البحريف، عماف، اليمف، البحريف، الإمارات، لبناف، السوداف، تونس، ليبيا، فمسطيف 
( . 2011الخميفة وموسى،)

  العالميّة UCMAS عمى ترخيص كامؿ مف 2010  في أيموؿ UCMAS Syriaأمّا محميّاً فقد حصمت شركة 
(. 2001أماوي،  )لنشر برنامجيا في سورية ولكنّو غير موجود في المدارس الحكوميّة 

 ,beads, rod)يستخدـ البرنامج المّغة العربية في سورية ويتـ إدخاؿ مفردات انكميزية بعد ترجمتيا لمطفؿ مثؿ
upper, lower, short clear, long clear, plus, minus, division,  abacus) وحصراً تستخدـ الأرقاـ  ،

.  وليس اليندية  4-3-2-1العربية 
:  مدة البرنامج
 شيور، مدة الحصة ساعتاف وتقاـ مرة 3 مستويات كؿ مستوى يستمر 10 شير مقسمة عمى 30يستمر لمدة 

دقيقة لقياس أداء  15 إلى5ويعقد في نياية كؿ مستوى اختبار مدتو مف .  دقيقة راحة15واحدة في الأسبوع وتتخمميا 
(. 2001أماوي،)ليتأىؿ لممستوى التالي % 60الطالب الذي يحتاج إلي الحصوؿ عمى 

:                                                 سير البرنامج
بداية يتـ تعميـ الأطفاؿ المبادئ الخاصّة بطريقة الجموس ، وىي أف تكوف الرقبة منتصبة، والظير والصّدر في 

وضع مستقيـ، والجموس في منتصؼ الكرسي، ولا يُسمح بتاتا بالاتّكاء أثناء فترة التّدريب، وأف تشكؿ الرّجميف زاوية 
قائمة، وأف تكوف الإصبع السبابة والإبياـ باليد اليمنى في شكؿ المسدس، والوسطى والسبابة باليد اليسرى في شكؿ 

إفّ تمؾ الجمسة مف شأنيا أف تساعد دخوؿ الأكسجيف لمجسـ، وتنشّط  (48،ص2011)أذني الأرنب، وقد ذكر الخميفة
.  الدورة الدّمويّة، كما تعمؿ عمى تنشيط الخلايا العصبيّة في دماغ الطفؿ

 وفى بداية كؿ جمسة ىناؾ تماريف لمسرعة يطمب مف التلاميذ كتابة الأرقاـ مف صفر إلى تسعة وكتابة عدد مف 
. ومف ثـ يتـ تعريفيـ بالعدّاد بشكؿ عاـ وسيرد تفصيؿ عف العدّاد في فقرة لاحقة. الأسطر في دقيقة

يُعمٍّـ العدّاد الأطفاؿ أف يصبحوا في المقاـ الأوؿ ماىريف في الحساب الذىني السريع وذلؾ بمساعدة خرزات 
فيتعمّـ الأطفاؿ أف . ويرتبط الحساب الذىني بالقدرة عمى التّخيؿ. ومف ثّـ ينتقموف إلى العمميات الحسابية الذىنية. العدّاد

(. 47،ص2011الخميفة،).ثـ يتخيّموا الأرقاـ المفترض حسابيا كخرزات عمى العدّاد، يتخيّموا العدّاد في عقوليـ
!  فما ىو العدّاد؟

(:                                 الأباكس )العدّاد
  أو Calculating board وتعني لوح الحساب Abax  ىو كممة لاتينية أصميا  Abacus الأباكس

Calculating tableقبؿ 2000-3000الذي يرجع استخدامو إلى عاـ " العدّاد"وتترجـ لمعربية بمعنى  (2) الشكؿ 
َـ أوؿ   إلى الياباف مف Abacusالميلاد، وكاف يُستخدـ برسـ خطوط عمى الرماؿ ثـ استخداـ زلط صغير لمعد، و قَدِ

. الصّيف 
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ظؿّ العدّاد لقروف طويمة بمثابة الحاسب الخاص بصاحب المحؿ الصّيني، ولكف مع ظيور الحاسبات الحديثة 
وماكينات النّقود بدأ يختفي تدريجياً مف سوؽ العمؿ مع ذلؾ يبدو أنو في السّنوات الأخيرة قد عاد لمظّيور مرة أخرى 

العدّاد كأداة تعميمية لتنمية القدرات الذّىنية للأطفاؿ وخاصّة  (يوسي ماس)ويستخدـ برنامج ، وفي غير بيئتو التّقميديّة
يُصنَع العدّادُ بمقاسات مختمفة   . قدراتيـ الحسابية

.  لتناسب المراحؿ المختمفة مف البرنامج إلي جانب ألوانو الزاىية لجذب الأطفاؿ الصّغار
 Toyلعبة " يعتبر العدّاد وسيمة حسابيّة  موضوعيّة، متحركة ومتينة وفي ذات الوقت يعتبر 

. تعميمية تمتّع الطّفؿ وتشبع رغبتو بالاستطلاع والاكتشاؼ
  (.2001أماوي،) ويعدّ توضّع الخرزات وحركتيا عمى العدّاد الأساس في العمميّات الحسابية 

يتعمـ الأطفاؿ في البداية أف . تجري العمميات الحسابية في ىذا النظاـ عمى الأصابع وبخاصة الإبياـ  والسبابة
يتّـ تدريب الأطفاؿ عمى وضع العداد عمى سطح المنضدة وتحريؾ الخرزات بأصابعيـ مع العمـ . يحسبوا خرزات العداد

؛ حيث نستخدـ إبياـ اليمنى لجمع الآحاد، و سبابة اليد (1)أنّو لكؿ مف الإبياـ والسبابة والوسطى وظيفة محددة الشّكؿ
، أما سبابة اليد اليسرى فيي 5اليمنى لإضافة أو طرح 

، والوسطى في اليد اليسرى لإضافة أو 10لإضافة أو طرح 
   .50طرح 

: الشروط الواجب توافرها في مدرّب البرنامج
: يجب أف يتوفر في شخصية المدرب الآتي

أف يكوف مٌمِمّاً بالخصائص النفسية والنمائيّة • 
للأطفاؿ الذيف يدرّبيـ، خاصّة أفّ المجموعة قد تضـ أطفاؿ 

. مف أعمار متباينة
القدرة عمى التعمـ المستمر وذلؾ لمتابعة تعمُّـ • 

وحتى بعد إتماـ . وتعميـ مستويات اؿ يوسي ماس العشرة
المستويات فالمدرب ينبغي أف يخضع لمتدريب قبؿ الخدمة 

. وأثنائيا ليكوف أكثر فاعمية في أدائو، وعمى تواصؿ مع مدرّبيو فيستعيف بيـ في حؿ المشكلات التي تعترضو
. أف يكوف متقناً لميارات التواصؿ المفظي وغير المفظي• 
أف يقدّـ تغذية راجعة متنوّع لإجابات • 
. التلاميذ

. أف يتقف ميارة الملاحظة• 
. الصّبر وضبط النفس• 
. أف يمتمؾ القدرة عمى التحميؿ والتركيز• 
تقبّؿ النقد والاستفادة مف ملاحظات الزملاء • 

الثقفي، )والطلاب وأولياء الأمور والمدير 
(. 33-11،ص2013

 

( 1)الشكؿ 
 (الأباكس) العدّاد 

 (1)الشكؿ 
  وظائؼ الأيدي أثناء إجراء العمميّات الحسابيّة

 (2)الشكؿ 
 العداد
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 :التفكير البصري
نشأ ىذا النّمط مف التّفكير في مجاؿ الففّ، فحينما ينظر الفرد إلى رسـ ما، فإنّو يفكّر تفكيراً بصريّاً لفيـ الرّسالة 
المتضمّنة في الرّسـ، فالتّفكير البصريّ كمفيوـ يقوـ عمى مجموعة مف المعارؼ و المعمومات الّتي تمّت استعارتيا مف 
الفف والفمسفة، وعموـ المّغة، وعمـ النّفس المعرفيّ ، وعموـ وأبحاث الاتّصاؿ ونظريّة الصّورة الذّىنية وكؿ ىذه المجالات 

ويعدّ التّفكير البصريّ مف مستويات التّفكير العميا الّتي ينبغي (2008حمادة،).قد ساىمت بشؾ أو بآخر في تنميتو
دارة  تدريب تلامذتنا للارتقاء إلى ىذه المستويات، وذلؾ مف خلاؿ تدريب التّلاميذ عمى استخداـ أساليب التّخطيط وا 

المعمومات والتّقويـ  
يرتبط التّفكير البصريّ بالنّصؼ الأيمف لممخ، حيث إنّو المسؤوؿ عف الإدراؾ الكمّيّ والقدرة عمى التّركيب والتّعمـ 

( 73، ص 2008خميؿ، )البصريّ، ويربط بيف أشكاؿ الاتّصاؿ البصريّة و الّمفظيّة في الأفكار 
يتألّؼ التّفكير البصري مف العديد مف الميارات كميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ ووصفو، تحميؿ الشّكؿ البصريّ، 
داؾ الغموض في الشّكؿ البصريّ وتفسيره، واستخلاص المفاىيـ مف الشّكؿ  وربط العلاقات في الشّكؿ البصريّ، وا 

ولابدّ مف الإشارة إلى أفّ أدوات التّفكير البصريّ تتمثّؿ في الصّور، و الرموز، و  (15، ص2006ميدي، )البصريّ 
. الرّسوـ التّخطيطيّة

: مميّزات التّفكير البصريّ 
: يتّصؼ التّفكير البصريّ بمجموعة مف المميّزات منيا

. تنمية قدرة التّلاميذ عمى قراءة الصّور والأشكاؿ المرئيّة بشكؿ عمميّ  -
. لتعمّـ المعارؼ والأفكار وتدعيميا بيف التّلاميذ (بصريّة)إيجاد طرؽ جديدة  -
. تحسيف نوعيّة التّعمـ و زيادة التّفاعؿ بيف التّلاميذ -
زيادة القدرة العقميّة لمتّلاميذ عمى اعتبا أفّ التّفكير البصريّ يميّد لممارسة أنماط أخرى مف التّفكير كالتّفكير  -

. النّاقد والتّفكير الابتكاري
 تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات  -
(. 2006ميدي، ). اكتساب ميارة النّظرة الشّاممة لمموضوع البصريّ ثّـ تجزئتو -

منهجيّة البحث 
: إجراءات البحث -1

: قامت الباحثة بما يمي
 الاطّلاع عمى الأدبيّات التّربويّة والدّراسات السّابقة ذات الصّمة بموضوع البحث. 
  الدّرس )تحميؿ دروس الوحدة الّتي سيتـ اختبار التلاميذ بيا فيما يخص الّتفكير البصريّ، وتتألّؼ مف الدّروس
باعِيّاتُ : اسْتِكْشاؼُ الْأشْكاؿِ الْمُتطَاِبقَةِ وحَرَكَتِيا الدَّرس الثاّلث: اسْتِكْشاؼُ الْمُثَمَّثاتِ والزوايا، الدَّرس الثاّني:الأوّؿ  الرُّ

 .(اسْتِكْشاؼُ التَّناظُرِ : ،الدَّرس الرّابع
 إعداد اختبار لقياس التّفكير البصريّ لتلاميذ الصّؼ الرّابع .
 اختيار عيّنة البحث مف مدرسة الأمؿ الخاصّة مقسّمة لمجموعتيف تجريبيّة وضابطة .
  تطبيؽ اختبار التّفكير البصريّ القبمي عمى كؿ مف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة يوـ الخميس الواقع في

1/10/2015 
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  تدريب المجموعة التّجريبيّة عمى برنامج الحساب الذّىني بمعدّؿ حصّة أسبوعيّة خلاؿ الفصؿ الدراسيّ الأوّؿ 
بحيث تكوف ىذه الحصّة رديفة لمنياج الرّياضيّات المقرّر مف وزارة التّربية وقد قامت مدرّبة مف  ) 2015لمعاـ الدّراسي 

بينما لـ تخضع المجموعة الضّابطة لمتّدريب إنّما درست مقرّر . بميمّة التّدريب (اليوسيماس )مركز الحساب الذّىني
 .(الباحثة)الرّياضيّات المقرّر مف وزارة التّربية مف قبؿ معمّمة الصّؼ 

  تطبيؽ اختبار التفكير البصريّ البعدي عمى كؿ مف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة وذلؾ يوـ الأحد الواقع
 .2015/ 12/ 27في 

  معالجة البيانات باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائيّةSPSS.  
 تحميؿ البيانات وتفسير النّتائج. 
 تقديـ مقترحات. 
: منهج البحث -2

" استخدمت الباحثة المنيج شبو التّجريبيّ وىو منيج يقوـ بدراسة الظّواىر مف خلاؿ تغيير المتغيّر المستقؿّ 
لتحقيؽ أىداؼ البحث واختبار الفرضيّات، ". التّفكير البصريّ "ومتابعة أثرىا عمى المتغيّر التّابع " برنامج الحساب الذّىني

وفؽ تصميـ المجموعات الضّابطة  - Quasi-experimental methodاستخدمت الباحثة المنيج شبو التّجريبي 
الّذي يقوـ بدراسة الظّواىر مف خلاؿ تغيير  - Non-equivalent Control Groups Designغير المتكافئة 

. (التّفكير البصريّ )ومتابعة أثرىا عمى المتغيّر التّابع  (برنامج الحساب الذّىنيّ )المتغيّر المستقؿّ 
يجنّب ىذا المنيج الباحثة الوقوع في المزالؽ والأخطاء النّاجمة عف استخداـ المنيج التّجريبي في الظّواىر 

التّربويّة والنّفسيّة التي تعتبر ظواىر مركّبة غير قابمة لمقياس المباشر في معظميا، كما لا يمكننا ضبط جميع المتغيّرات 
الأمر الذي يعرّض الصّدؽ الدّاخمي لمبحث لمخطر، وىذا يرجع في غالبيّتو إلى الطّبيعة الإنسانيّة  الّتي تدخؿ صمب 

( 2005أبو علّاـ، )البحوث التّربويّة والنّفسيّة  
: مجتمع البحث وعيّنته -3

يتألّؼ مجتمع البحث مف جميع تلامذة الصّؼ الرّابع المسجّميف في المدارس الخاصّة التّابعة لمديريّة التّربية 
. 2015والتّعميـ في مدينة اللّاذقيّة لمعاـ الدّراسيّ 

تّـ اختيار عيّنة البحث بطريقة عشوائيّة بسيطة مف مدرسة خاصّة وقسّمت العيّنة إلى مجموعتيف  تجريبيّة 
وتّـ تحقيؽ تكافؤ المجموعتيف . تخضع لمتّدريب عمى برنامج الحساب الذّىني ومجموعة ضابطة لا تخضع لأيّ تدريب

مف خلاؿ  اختيارىما مف نفس المدرسة أيْ ينتمي أفراد العيّنة لنفس البيئة ممّا يقمّؿ مف الفروؽ في المستوى الاجتماعيّ 
. والاقتصاديّ، كما تّـ اختيار التّلاميذ المتقاربيف في التّحصيؿ في مادّة لرّياضيّات

أفّ حجـ العيّنة  (2013)أمّا حجـ العيّنة فتّـ تحديده بالاستعانة بالدّراسات السّابقة وكذلؾ حسب ما أورد خضر
 . 30في البحوث شبو التّجريبيّة يجب ألّا يقؿّ عف خمسة عشر فرداً  لكؿّ مجموعة فكاف عدد أفراد العيّنة ىو 

: متغيّرات البحث -4
. برنامج الحساب الذّىنيّ : (المستقؿّ )المتغيّر 

التّفكير البصريّ : (التّابعة)المتغيّرات 
 .النّوع: (التّصنيفيّة)المتغيّرات 
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: أدوات البحث -5
برنامج الحساب الذّىني في المستوى الأوّؿ ويستمرّ المستوى مدّة ثلاثة أشير بمعدّؿ جمسة واحدة في الأسبوع   -

. ويقوـ المدرّب الخاص المؤىّؿ بتدريب المجموعة التّجريبيّة. لمدّة ساعتيف تتخمّميا ربع ساعة استراحة
التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو، تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف )اختبار التّفكير البصريّ بمياراتو  -

حيث ىدؼ ىذا الاختبار إلى قياس قدرة تلاميذ الصّؼ الرّابع الأساسيّ عمى  ". (الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ
 .(اليوسيماس)التّفكير البصريّ، ومدى نمو ذلؾ التّفكير مف خلاؿ استخداـ برنامج الحساب الذّىني 

و تكوّنت الصّورة - بعد اطّلاعيا عمى نماذج لاختبارات التّفكير البصريّ - صمّمت الباحثة الصّورة الأوليّة للاختبار
 :الأوّليّة مف ثلاثيف مفردة  موزّعة عمى الميارات الآتية

وتعني قدرة التّمميذ عمى تحديد أبعاد و خصائص الشّكؿ : ميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ اليندسي ووصفو -
. اليندسي

وتعني قدرة التّمميذ عمى رؤية العلاقات في الشّكؿ مع إمكانيّة تقسيـ الشّكؿ اليندسيّ إلى أشكاؿ :  ميارة تحميؿ الشّكؿ
 .أخرى والتّعرؼ عمى خصائص وعلاقات جديدة تظير في ضوء التّقسيـ

. أي قدرة التّمميذ عمى تحديد الأشكاؿ اليندسيّة المتماثمة مف بيف عدّة أشكاؿ: إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ
. أي القدرة عمى تحديد الأشكاؿ المختمفة بيف عدّة أشكاؿ ىندسيّة: إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ

: صدق الاختبار
تـ تطبيؽ صدؽ المحكّميف وذلؾ بعرض الصّوة الأوّليّة للاختبار عمى مجموعة مف مدرّسي وموجّيي الرّياضيّات 

في محافظة اللّاذقية، لموقوؼ عمى مدى مناسبة الاختبار لأعمار التّلاميذ، ومناسبتو لمميارات الّتي يقيسيا، وقد تّـ 
 .إجراء التّعديلات عمى الصّورة الأوّليّة في ضوء ملاحظات السّادة المحّكّميف

: ثبات الاختبار
مجموعة مف تلاميذ الصّؼ الرّابع  مف خارج  )لحساب ثبات الاختبار تـ تطبيؽ الاختبار عمى عيّنة استطلاعيّة 

ومف ثّـ حساب معامؿ ألفا كرونباخ، عف طريؽ ثبات كؿ بعد عمى حده، وكذلؾ للاختبار ككؿ   (عيّنة البحث الأساسيّة
: عمى النّحو الآتي

ثبات اختبار مهارات التّفكير البصريّ بمعامل ألفا كرونباخ  (1)جدول رقم 
ميارة التّعرؼ عمى البعد 

الشّكؿ اليندسي 
ووصفو 

ميارة تحميؿ 
الشّكؿ 

إدراؾ التّماثؿ 
بيف الأشكاؿ 

إدراؾ الاختلاؼ 
بيف الأشكاؿ 

الكمّيّ 

* 0.748* 0.743* 0.752* 0.72 * 0.784ألفا كرونباخ 
 *0.864* 0.861* 0.857 0.847* *0.885الصّدؽ الذّاتي 

  0.01قيم دالّة عند مستوى دلالة  (*)
 حساب الزّمن اللّازم للاختبار

تّـ حساب الزّمف المناسب للإجابة عف أسئمة الاختبار بحساب متوسّط زمف أوّؿ خمسة تلاميذ انتيوا مف الإجابة 
.  عنو، وآخر خمسة تلاميذ انتيوا مف الإجابة عنو وقد بمغ الزّمف خمساً وثلاثيف دقيقة
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: النّتائج والمناقشة
 لمفروؽ بيف (t)وتّـ استخداـ اختبار  SPSS الإحصائي البرنامج باستخداـ الإحصائية المعالجة تمّت لقد

 (t)وتّـ استخداـ اختبار . لاختبار الفرضيّة الأولى independent-samples t. testالمتوسّطات لمعيّنات المستقمّة 
 . لاختبار الفرضية الثاّنيةPaired Sample T .Test لمعينات المرتبطة 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ كؿ مف " اختبار صحّة الفرض الأوّل الّذي ينصّ 
ميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ )المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة في التّطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ 

 ". (اليندسي ووصفو، ميارة تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ
 

 دلالة الفروق بين متوسّطات درجات طلّاب المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة (2)جدول 
 في التّطبيق البعدي لاختبار مهارات التّفكير البصريّ، وكذلك حجم الأثر وقوّة التأّثير 

 dقوّة التّأثيرحجـ الأثر قيمة ت الانحراؼ المعياريّ المتوسّط المجموعة البعد 
ميارة التّعرؼ 
عمى الشّكؿ 

اليندسي ووصفو 

 3.436 0.746** 10.728 0.405 2.4الضّابطة 

مرتفع  0.533 3.55التّجريبيّة 
ميارة تحميؿ 
الشّكؿ 

 2.451 0.6** 7.655 0.474 4.68الضّابطة 
مرتفع  1.057 6.1التّجريبيّة 

إدراؾ التّماثؿ بيف 
الأشكاؿ 

 3.080 0.703** 9.616 0.662 7.62الضّابطة 
مرتفع  0.987 9.45التّجريبيّة 

إدراؾ الاختلاؼ 
بيف الأشكاؿ 

 2.073 0.518 6.475** 0.802 9.17الضّابطة 

مرتفع  1.062 10.55التّجريبيّة 
 3.151 0.712** 9.839 2.21 23.87الضّابطة الاختبار ككؿ 

مرتفع  2.928 29.65التّجريبيّة 
 0.01قيم دالّة عند مستوى ** 

 مف التّبايف في المتغيّر التّابع يمكف إرجاعو 0.712 ) فيذا يدؿّ عمى قيمة  0.712= لمّا كانت قيمة مربّع إيتا
في تنمية ميارات التّفكير ( اليوسيماس)وىذا يعني عمى فاعميّة كبيرة لبرنامج الحساب الذّىني  (إلى أثر متغيّر المستقؿّ 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ " وبذلؾ نرفض الفرضيّة الصفريّة الّتي تنصّ . البصريّ 
ميارة التّعرؼ عمى )كؿ مف المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة في التّطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ 

 ". (الشّكؿ اليندسي ووصفو، ميارة تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ كؿ مف " ونقبؿ الفرضيّة البديمة الّتي تنصّ 

ميارة التّعرؼ عمى الشّكؿ )المجموعتيف التّجريبيّة والضّابطة في التّطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ 
 ". (اليندسي ووصفو، ميارة تحميؿ الشّكؿ، إدراؾ التّماثؿ بيف الأشكاؿ، إدراؾ الاختلاؼ بيف الأشكاؿ

 ويعزى سبب ىذا التفوؽ إلى أف التّدريب عمى وىذا يعني تفوّؽ المجموعة التّجريبيّة عمى المجموعة الضّابطة
لممجموعة التّجريبيّة كاف فاعلًا حيث تمقّى التّلاميذ تمريناً مستمرّاً عمى استخداـ  (اليوسيماس )برنامج الحساب الذّىني 
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الصّور الذّىنيّة بصريّة في مادّة الحساب أكثر مف الاعتماد عمى  المغة المفظية ، وىذا يشير إلى أف استدعاء الذاكرة 
وىذه النّتيجة تتّفؽ مع دراسة الخميفة وموسى الّتي أثبتت . البصرية أسيؿ عمى المتعمميف مف استدعاء الذاكرة المفظية

. فاعمية برنامج اليوسيماس في تنمية الذّاكرة البصريّة 
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ " اختبار صحّة الفرض الثاّني الّذي ينصّ 

. المجموعة التّجريبيّة في كؿ مف التّطبيقيف  القبمي والبعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ الكمّي
 

 لفحص الفرق بين متوسّطي درجات المجموعة التّجريبيّة (ت)نتائج اختبار  (3)جدول
 في التّطبيقين القبمي والبعديّ لاختبار مهارات التّفكير البصريّ الكمّي 

متوسّطات العدد التّطبيؽ المجموعة 
الدّرجات 

الانحراؼ 
المعياريّ 

درجات 
الحرّيّة 

مستوى قيمة ت 
الدّلالة 

 15القبميّ التّجريبيّة 
 

43.1 7.9 
14 48.08 0.01 

 1.7 103.4البعديّ 
الجدوليّة عند ( ت)أكبر مف قيمة  (14)المحسوبة عند درجة الحرّية ( ت)أفّ قيمة  (3)يتّضح مف الجدوؿ 

 بيف متوسطي درجات 0.01، وىذا يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى دلالة0.01مستوى دلالة
 .المجموعة التّجريبيّة في الاختباريف القبميّ والبعديّ لصالح التّطبيؽ البعديّ 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ • : " أي أنّنا نرفض الفرضيّة الصّفريّة الّتي تنصّ 
ونقبؿ الفرضيّة .  المجموعة التّجريبيّة في كؿ مف التّطبيقيف  القبمي والبعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ الكمّي

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة بيف متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في كؿ مف : " البديمة الّتي تنصّ 
وقد يعزى ذلؾ إلى أفّ المجموعة التّجريبيّة عندما ". التّطبيقيف  القبمي والبعدي لاختبار ميارات التّفكير البصريّ الكمّي

طبّقت اختبار التّفكير البصريّ القبمي لـ تكف قد تدرّبت عمى المعالجة البصريّة الذّىنية لمصّور، أمّا عند تطبيؽ الاختبار 
لمدّة لا يستياف   (اليوسيماس )البعدي كاف تلاميذ المجموعة التّجريبيّة قد خضعوا لمتّدريب عمى برنامج الحساب الذّىني

، وىي مدّة كفيمة لتمكّف التّلاميذ مف معالجة الأشكاؿ بصورة ذىنيّة بصريّة وتحميؿ الأشكاؿ وربط (ثلاثة أشير)بيا 
العلاقات فيما بينيا وبالنتيجة سرعة في معالجة المعمومات وىذا ما يفسّر تحسّف أدائيـ عمى الاختبار بعد التّجربة عمّأ 

الّتي توصّمت إلى أف برنامج اليوسيماس يعزّر سرعة  (2012)وىذا يتّفؽ مع نتائج دراسة ىاروف وآخرروف. كانت عميو
 .معالجة المعمومات

 
 :الاستنتاجات والتّوصيات

 إثراء مناىج الرّياضيّات بحيث تقدّـ حصّة إضافيّة أسبوعيّة يتدرّب فييا التّلاميذ عمى برنامج الحساب الذّىني .
  لتأىيؿ معمّمي الصّؼ ليتمكّنوا مف   (اليوسيماس )إجراء دورات تدريبية بالتّعاوف مع مركز الحساب الذّىني

. تدريب التّلاميذ عمى برنامج الحساب الذّىني
 إغناء المناىج الدّراسيّة بالصّور والرّسوـ الّتي تمثّؿ مثيرات حسّية تعزّز فيـ التمميذ لممحتوى .
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