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 ممخّص  
 

ىدفت الدراسة بدايةً إلى الكشف عن دور معممي الحمقة الأولى في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى التلامذة من 
استخداميم أنشطة متنوعة مناسبة لكل ميارة من الميارات المحددة، وىدفت أيضاً  خلال إجابتيم عن استبانة تقيس مدى

إلى تحديد الميارات التي تمقى الاىتمام الأكبر والأقل من قبل معممي الحمقة الأولى، ومعرفة الاستراتيجيات التعميمية 
التي يفضميا معممو الحمقة الأولى لتنمية ميارات الفيم القرائي، وتعرف تأثير سنوات الخبرة في التعميم عمى تنميتيم ليذه 

بنداً (30)الميارات، وفقاً لذلك سيتم الاعتماد عمى المنيج الوصفي؛ إذ صممت استبانة خاصة ليذا الغرض تضمنت
، وتم توزيع الاستبانة عمى عينة عشوائية من (مستوى الكممة، مستوى الجممة، مستوى الفقرة)موزعة عمى ثلاثة محاور 

وقد أظيرت . معمماً ومعممةً من حممة الإجازة في التربية اختصاص معمم صف (120)معممي الحمقة الأولى بمغ عددىا 
الدراسة دوراً إيجابياً يمعبو معممو الحمقة الأولى في تنمية ميارات الفيم القرائي لتلامذتيم بشكل عام، وقد حصمت 

بينما لم تظير الدراسة أية . الميارات ضمن مستوى الفقرة عمى الاىتمام الأكبر تمتيا ميارات الجممة، ثم ميارات الكممة
. فروق بين متوسطات درجات المعممين في تنمية ميارات الفيم القرائي تبعاً لمتغير سنوات الخبرة في التعميم

تضمين المناىج الدراسية أنشطة وتدريبات يمكن لممعممين استخداميا لتنمية ميارات الفيم  وقد اقترحت الدراسة
جراء دراسات تيدف لمكشف عن أىم الطرائق  التعميمية التي تساعد المعممين ، القرائي وخاصةً التي لا تتم مراعاتيا وا 

. في تنمية ميارات الفيم القرائي
 

. ميارات الفيم القرائي ـــ معممو الحمقة الأولى: الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

This study aimed to explore the role of the teachers of basic teaching stage in 

developing the comprehension reading skills of pupils , by using variety and appropriate 

activities for each sort of skills. It also aimed to determine the sorts of skills that get the 

most and the least interest by the teachers, and to know what the favorite instructional 

strategies  that teachers prefer to develop the comprehension reading skills of their pupils , 

and discovering the impact of the years of experience in teaching on their using 

comprehension reading skill alone. According to that , the descriptive approach was 

adhered . So a special questionnaire – consisted of (30) items in three fields was designed 

for that purpose. The sample of this research was selected randomly and consisted of (120) 

teachers who have a license in education (class room teacher). The research's results show 

the positive role of the teachers of basic teaching stage in developing comprehension 

reading skills of their pupils in general. The skills of 'paragraph level' has got the greatest 

interest, then the skills of 'sentence level' and the skills of the 'word level. Whereas the 

study doesn't show any statistical different among the average of the degrees of teachers in 

developing the comprehension reading skills according to the years of experience in 

teaching . 

This study recommended  to include the curricula suitable activities of all these 

skills, and execution studies that aimed to explore what the most important  instructional 

strategies that contributes in developing  the comprehension reading skill.    

 

Key Words: comprehension reading skills- basic teaching stage teachers. 
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مقدمة  
ستبقى القراءة البديلَ الأكثرَ حظاً والأكثرَ صلاحيةً الذي بتنمية مياراتو يمكنُ تنمية مياراتِ المتعممين في شتى 

فروع المعرفة، وباكتساب ىذه المياراتِ يمتمكُ المتعممون أداة لمتعمم صالحة لكل زمان ومكان، كما أنيا ستبقى من 
أفضل السُّبُلِ لتنميةِ التفكيرِ فِي عصرٍ أصبحَ فيو تعميمُ التفكيرِ وتنميةِ مياراتِوِ ضرورةً لزيادة قدرة المتعممينعمى فيم 

 .الأمورَ بشكلٍ أوضحَ وأوسعَ 
تقعُ عمييم مسؤولية تنمية ميارات الفيم والتفكير لدى -  كباقي المعممين وأكثر– ولما كان معممو المغة العربية 

تلامذتيم، كما ينبغي عمييم تصميم المواقف التعميمية التي من خلاليا تتم ممارسة التفكير، وخمق جو من التساؤل 
و السميمان  (2003)والتشكك فيما لدى تلامذتيم من معمومات وحقائق سابقة فإن الدراسات السابقة مثل دراسة جاد 

توصي بضرورة تدريب المعممين عمى استراتيجيات تنمية ميارات الفيم من خلال  (1990)والمطاوعة   (2001)
 نماذج وأنماط تعميمية تقدم خبرات تعميمية، تساعد المتعممين عمى تعمُّم المحتوى التعميمي من معارف القراءة؛كما توجد

" ونموذج ، 1965 اليرمية  Gagne"جانييو "  نموذج،Ausubel 1963" أوزبل " نموذج : وميارات واتجاىات، منيا
 Reigeluth" رايجموث" ،ونموذج Merrill &tynson" ميرل تنسون " ونموذج ، Bruner1966 " برونر

. (140، ص 2008عبد الياشمي والدليمي،)التوسعية
التي أوصت بضرورة العمل عمى (133، ص1999)ومن الدراسات التي بحثت في ىذا المجال دراسة عطية

 .تخطيط مناىج القراءة بحيث تركز أىدافيا ومحتواىا ، وطرق تدريسيا عمى تنمية الفيم القرائي
المدارس بكافة مراحميا إلى توجيو العناية بالفيم القرائي، والميارات  (22، ص2001)كما دعت دراسة السميمان

إلى أن قصور بعض الطلاب في فيم المقروء قد  (192ص، 2000)وكما أشارعبد الحميد . التي تؤدي إلى تنميتو
يترتب عميو ترك الطلاب لممدرسة، لإحساسيم بالتأخر عن أقرانيم، كما قد يعزى تسرب التلامذة في المرحمة الابتدائية 
إلى الإخفاق في الفيم القرائي،وتأخرىم فيو، وىذا يوضح بأن العديد من صعوبات التحصيل الدراسي في القراءة ترتبط 

 .ارتباطاً وثيقاً بالضعف في الفيم القرائي ومياراتو
باستخدام استراتيجيات حديثة في التدريس لتنمية ميارات الفيم  (44ص ، 2003)كذلك أوصت دراسة جاد 
. القرائي في كافة المراحل الدراسية

المربين بالعمل عمى بناء  (16ص، 2001)ومسايرةً لمتقدم التقني والانفجار المعرفي السريع نصحت السميمان 
القارئ الواعي الذي لا يتوقف عند مرحمة التعرفعمى الكممات والنطق بيا ، بل يتعدى ذلك ليصل إلى مرحمة الفيم 

. القرائي
وفي الاتجاه ذاتو اتفقت دراسة المطاوعة و عطية والعيسوي وعبد الخالق عمى أن من أىم أسباب تدني مستوى 
الطلاب في الفيم القرائي وافتقاد مياراتو، ىو قصور طرق التدريس المعتادة في تنمية فيم المقروء، لاتصافيا بالنمط 

الجاف الذي جعميا تقف عاجزة عن الوفاء بإكساب الطلاب ميارات الفيم القرائي، وعدم مراعاتيا لميول الطلاب وعدم 
؛ عطية، 36ص، 1990،المطاوعة)إثارتيا لاىتماميم، أو لتفكيرىم مما يجعل إحساسيم بأىمية القراءة مفقوداً 

كما دعت المطاوعة إلى التنويع في طرق . (14، ص2006؛ عبدالخالق،100،ص 2004؛العيسوي،6،ص1999
، 1990المطاوعة،)التدريس بما يتناسب مع الموضوع المراد تدريسو، وبما يتفق مع الفروق الفردية بين المتعممين

. (242ص
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انطلاقاً مما سبق، برزت أىمية إلقاء الضوء عمى دور المعممين في تنمية ميارات الفيم القرائي، وىذا ما تحاول  
الدراسة الحالية تعرّفو وذلك في الحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي التي تعتبر المرحمة التأسيسية لما يمييا من 

. مراحل
 مشكمة البحث

بعد الاطلاع عمى ما تقدم من دراسات ونتائج تؤكد أىمية العناية بالفيم القرائي ومياراتو المتعددة، وتؤكد أيضاً 
عمى أىمية استخدام استراتيجيات حديثة من قبل المعممين لتنمية ىذه الميارات، وتؤكد عمى دورالمعممين في ذلك ومن 

غفال بعض  خلال عمل الباحثة في الميدان التربوي وملاحظة تدني مستوى بعض التلامذة في ميارات القراءة وا 
المعممين لبعض ىذه الميارات؛ بالتالي نحن أمام حالة تستدعي معرفةىل يقوم المعممون بدورىم بشكل جيد وذلك في 
تنمية ميارات الفيم القرائي والتركيز عمى ما ىو ميم وبارز منيا واستثماره قدر الإمكان وذلك منذ المرحمة التعميمية 

ما دور معممي الحمقة : ، ومن ىنا تنبع مشكمة البحث التي تتمخص في السؤال الرئيس الآتي(الحمقة الأولى)الأولى
 الأولى من التعميم الأساسي في تنمية مهارات الفهم القرائي عند تلامذتهم؟

البحث   أسئمة
 الكممة؟  مستوى عند القرائي الفيم ميارات تنمية في الأساسي التعميم من الأولى الحمقة معممي مادور
 الجممة؟  مستوى عند القرائي الفيم ميارات تنمية في الأساسي التعميم من الأولى الحمقة معممي مادور
 الفقرة؟  مستوى عند القرائي الفيم ميارات تنمية في الأساسي التعميم من الأولى الحمقة معممي مادور
 الأساسي؟   التعميم من الأولى الحمقة لمعممي قب من غيرىا من أكثر تنميتيا تتم التي الميارة ما
 الأساسي؟  التعميم من الأولى الحمقة معممي قبل من كبير بشكل تنميتيا لاتتم التي الميارة ما
 تلامذتيم؟  لدى القرائي الفيم ميارات تنمية في غيرىا عن الأولى الحمقة معممو يفضميا التي ماالاستراتيجيات
 

 :أهمية البحث وأهدافه
أهمية البحث 

: تأتي أىمية ىذا البحث من
 أىمية المرحمة التعميمية التي يتناوليا وىي مرحمة التعميم الأساسي بالحمقة الأولى منيا .
        أىمية الفيم القرائي وضرورة إكساب المتعممين لمياراتو في ىذه المرحمة، لكي يؤسَّس بشكل صحيح لما

 .يمييا من مراحل
  أىمية دور المعممين في تنمية ميارات الفيم القرائي من خلال عمميم كموجيين لتعمم المتعممين الذين يشكمون

 .محور العممية التعميمية
 كونو يفتح قنوات بحثية أمام الباحثين لتناول ىذا الموضوع بالدراسة من الجوانب الأخرى  .

 أهداف البحث
: ييدف البحث إلى تعرف

 دور معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلامذتيم .
 الميارة التيتتم تنميتيا أكثر من غيرىامن قبل معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي .
 الميارة التي لا تتم تنميتيا بشكل كبيرمن قبل معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي .
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 الاستراتيجيات التي يفضميا معممو الحمقة الأولى عن غيرىا في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلامذتيم. 
 تأثير سنوات الخبرة في التعميم عمى تنمية المعممين لميارة معينة دون سواىا  .

، عمى (أفراد عينة البحث) لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعممين :فرضية البحث
عند  (أكثر من خمس سنوات_ خمس سنوات فأقل)استبانة ميارات الفيم القرائيتعزى إلى متغير سنوات الخبرة في التعميم 

. (0.05)مستوى الدلالة 
اعتمد المنيج الوصفي لإجراء البحث الحالي، لأنو منيج يحاول الإجابة عن سؤال ماذا يوجد؟ أي :منهج البحث

. (157،ص 2003أحمد، )ما الوضع الحالي لمظاىرة؟ 
الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في مدينة اللاذقية / جميع معممي ومعممات الصف: مجتمع البحث الأصمي

الإحصائية غير نيائية ) 2014/2015 لعام حسب إحصائيات مديرية التربية في اللاذقية، (13004)والبالغ عددىم
. (بسبب عممية التنقل الكثير بين المحافظات نتيجة الأعمال الإرىابية في الكثير من المحافظات

.  معمماً ومعممةً 120 عينة عشوائية من معممي ومعممات صف الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية بمغت :العينة
حدود البحث 
. تم تطبيق البحث في مدينة اللاذقية: الحدود المكانية
. 2/5/2015 و18/4/2015الفترة الواقعة بين: الحدود الزمانية
عينة عشوائية من معممي ومعممات الحمقة الأولى من حممة الإجازة في تربية الطفل اختصاص : الحدود البشرية

. معمم صف ممن تراوحت سني خبرتيم في التعميم بين أقل من خمس سنوات وأكثر من ذلك
يتحدد موضوع الدراسة الحالية بدور المعممين في تنمية ميارات الفيم القرائي، وتأثير سنوات :الحدود الموضوعية

. الخبرة عمى تنمية ىذه الميارات
بنداً، موزعة عمى ثلاثة محاور كل منيا  (30)أعدت استبانة تألفت في صورتيا النيائية من : أداة البحث

: يختص بمستوى من مستويات الفيم القرائي،وقد تم إعداد ىذه الأداة وفق المراحل الآتية
 اطمعت الباحثة عمى الأدبيات التربوية التي تناولت الفيم القرائي ومياراتو والأنشطة :مرحمة الاطلاع .1

 .(1997)جاب الله  (2003)جاد  (2001)السميمان  (1999)عطية: ومنيا، التعميمية المناسبة لكل منيا
 بعد الاطلاع عمى الأدبيات السابقة، شرعت الباحثة ببناء استبانة خاصة باستخدام :مرحمة صياغة البنود .2

 .بنداً  (30)المعممين للأنشطة الخاصة بكل ميارة من ميارات الفيم القرائي وىي استبانة مؤلفة في صورتيا الأولية من 
 :مرحمة التحقق من صدق الاستبانة .3
 عرضت الاستبانة عمى مجموعة من أعضاء الييئة التدريسية ممن ليم خبرة في ىذا المجال، :صدق المحتوى 

ومن بعض ىذه . وقد اقترح السادة المحكمون بعض التعديلات، وقد عممت الباحثة بالملاحظات المناسبة لمبحث
إضافة متغير سنوات الخبرة لمعرفة تأثير سنوات الخبرة في التعميم عمى تنمية المعممين لميارة معينة دون : التعديلات

تم تعديمو  (أطمب من التلامذة ذكر الجمل الاسمية والفعمية في نص معين):غيرىا، وتعديل صياغة بعض البنود مثال
. (أطمب من التلامذة تصنيف الجمل في نص معين إلى جمل اسمية وفعمية)إلى 

 يحسب الصدق الذاتي من خلال حساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات الاستبانة، ومعامل :الصدق الذاتي 
وىو معامل صدق عالٍ  (0.91)ووفقاً لذلك يكون معامل الصدق الذاتي (0.84)ثبات الاستبانة كما سيتضح لاحقاً وىو

. (388،ص 2001)حسب عبد اليادي 
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ثبات الاستبانة   .4
 معمماً ومعممة ممن لم يدخموا في  ( 30) طبقت الاستبانة مرتين عمى عينة استطلاعية قواميا :طريقة الإعادة

يوماً بين المرة الأولى والثانية، ثم تم حساب معامل الارتباط بين درجاتيم  (14)عينة البحث الأساسية بفارق زمني قدره 
مما   (0.05)دال إحصائياً عند مستوى دلالة (r= o.82)عمى الاستبانة في المرتين، فتبين أن معامل الارتباط بيرسون

. يؤكد ثبات الاستبانة
 وىو معامل ثبات عالٍ مما يؤكد  (0.84) بمغ معامل الثبات وفق طريقة ألفا كرونباخ :طريقة ألفا كرونباخ

. ثبات الاستبانة، وصلاحيتيا لمتطبيق
: بعد المرور بالمراحل السابقة أصبحت الاستبانة جاىزة لمتطبيق وفق البنود الآتية:الشكل النهائي للاستبانة .5

أبداً أحياناً دائماً مستوى الكممة : المحور الأول
   . أطمب من التلامذة تحديد معاني المفردات الجديدة بمفردىم

   . أساعد التلامذة في تصنيف الكممات ضمن مجموعات متشابية المعنى
   . أوجو التلامذة نحو وضع الكممات في جمل مفيدة بعد فيميا

   . أساعد التلامذة في إدراك العلاقة بين كممتين
   . أطمب من التلامذة تحديد مضاد الكممات

   . أذكر التلامذة بمعاني المفردات في حال ورودىا لاحقاً 
   . أطمب من التلامذة تحديد نوع العلاقة بين كممتين

   . (حرف، اسم، فعل)أطمب من التلامذة تحديد نوع الكممة 
   . أساعد التلامذة في التمييز بين معاني كممات متشابية بالأحرف ومختمفة المعنى
   . أساعد التلامذة في استبعاد الكممة الغريبة من مجموعة كممات مشابية ليا

 

أبداً أحياناً دائماً مستوى الجممة : المحور الثاني
   . (فعل، اسم، حرف)أعتمد عمى التلامذة في تحديد مكونات الجممة من 

   . أساعد التلامذة في إدراك العلاقة الصحيحة بين جممتين
   . أطمب من التلامذة تحديد نوع العلاقة الصحيحة بين جممتين

   . أساعد التلامذة في استخراج الجمل التي تعبر عن الآراء في نص معين
   . أطمب من التلامذة إعطاء جممة عمى نمط جممة معينة بعد فيميا

   . أساعد التلامذة في استخراج الجمل التي تعبر عن المفاىيم في نص معين
   . أطمب من التلامذة تصنيف جمل نص معين إلى جمل اسمية وجمل فعمية
   . أطمب من التلامذة إعادة ترتيب جمل غير مرتبة لمحصول عمى فقرة مترابطة

   . في نص معين (حقيقة أو خيال)أساعد التلامذة في التمييز بين الجمل التي تدل عمى 
   . أطمب من التلامذة تكوين عدة جمل حول مفيوم محدد

 
أبداً أحياناً دائماً مستوى الفقرة : المحور الثالث

   . أطمب من التلامذة تحديد الفكرة الرئيسة لكل فقرة
   . أساعد التلامذة في استخلاص الأفكار الجزئية لكل فقرة
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   . أناقش التلامذة في تقييم الأفكار الواردة في نص معين
   . أطمب من التلامذة وضع عنوان مناسب لمفقرة

   . أطمب من التلامذة تحديد موقفيم من الآراء الواردة في النص يعارضونيا أم يؤيدونيا
    .أساعد التلامذة في تمخيص الأفكار الواردة في النص عمى شكل مخطط
   . أساعد التلامذة في وضع علامات الترقيم الصحيحة في نص معين

   . أوجو التلامذة نحو تمخيص محتوى النص شفوياً بعدة جمل من إنشائيم
   . أدرب التلاميذ عمى تحديد الشخصيات الرئيسة والثانوية في نص معين
   . أدرب التلامذة عمى اقتراح المزيد من الأفكار الجديدة التي تغني النص

 :وقد أرفقت الاستبانة بالسؤال الآتي
ما الاستراتيجية التي تفضميا في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلامذتك؟ وقد وضعت أربع اختيارات ليختار 

: المعمم منيا الخيار الذي يفضمو
 k.w.lالجدول الذاتي . التعمم التعاونيج . أ
 الحوار والمناقشة.  الاستنتاج والاستقراءد . ب

. وذلك لمعرفة الاستراتيجية التي يفضميا المعممون عن غيرىا في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلامذتيم
بنداً موزعة عمى ثلاثة محاور، ويوجد لكل بند ثلاثة خيارات  (30) تتألف الاستبانة من :تصحيح الاستبانة

ومن يختار الإجابة أبداً ، درجة (1)درجة، ومن يختار أحياناً  (2)تعطي من يختار الإجابة دائماً  (دائماً ــ أحياناً ــ أبداً )
. 2درجة، أي أن الدرجة العظمى لمبند ىي  (0)

اعتُمد في تقييم دور المعمم في تنمية ميارات الفيم القرائي عمى المتوسطات الحسابية، وكذلك عمى النسب 
: المئوية من الدرجة العظمى، ىذا وتحسب الدرجة المئوية من خلال المعادلة الآتية

 100×= نسبة المتوسط من الدرجة العظمى
: وتم العمل بعد ذلك عمى تقييم متوسط إجابات المعممين عن كل بند وكل محور وفقاً لممعايير الآتية

 في تنمية دوراًسمبياً جداً فيذا يعني أن المعمم يؤدي  (0.50)إلى  (0)إذا كان متوسط الإجابة عن البند من 
. ميارات الفيم القرائي

 في تنمية دوراً سمبياً فيذا يعني أن المعمم يؤدي  (0.99)إلى (0.51)إذا كان متوسط الإجابة عن البند من 
. ميارات الفيم القرائي

 في تنمية دوراً إيجابياً فيذا يعني أن المعمم يؤدي  (1.50)إلى  (1.00)إذا كان متوسط الإجابة عن البند من 
. ميارات الفيم القرائي

 في تنمية دوراً إيجابياً جداً فأكثر فيذا يعني أن المعمم يؤدي (1.51)إذا كان متوسط الإجابة عن البند من 
. ميارات الفيم القرائي
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: مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية
ىو قدرة الفرد عمى التعرف والإدراك الصحيح لما يدل عميو الرمز المغوي : (الاستيعاب القرائي)أوالفهم القرائي

دراك العلاقات الصحيحة  سواء أكان كممة أم جممة أم فقرة وسط السياق العام لمنص مع القدرة عمى النقد والتحميل، وا 
 .(22، ص2007جاب الله،)بين مفردات النص وبين حصيمة الفرد من الخبرات

تعرف أنيا عممية ربط خبرة القارئ بالرمز المكتوب، ويشمل ىذا الربط إيجاد المعنى من : مهارات الفهم القرائي
خلال السياق، واختيار المعنى المناسب، وتنظيم الأفكار المقروءة، وتذكر ىذه الأفكار واستخداميا فيما بعد في الأنشطة 

 .(370،ص 2007زىران، )الحاضرة والمستقبمية
 ىم المعممون من حممة الإجازة في تربية الطفل اختصاص معمم صف الذين :معممو الحمقة الأولى إجرائياً 

يتولون تعميم التلامذة في الحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي من نظام التعميم في سوريا والتي تشمل الصفوف من 
. الأول إلى الرابع

: الجانب النظري
كما يرى عامر أساس عمميات القراءة كميا، فالطالب  (Comprehension Reading)يشكل الفيم القرائي

يسرع في القراءتين الجيرية والصامتة إذا كان يفيم معنى المقروء، ويتعثر بل يتوقف إذا جيل معنى ما يقرأ، وكذلك 
. (85، ص2000عامر،)لايجني الطالب منيا نفعاً ما لم يفيم المقروء عمى مسمعو القراءة السماعية

أنو قدرة الفرد عمى إدراك المعاني وترجمة الأفكار من صورة إلى أخرى في ضوء ما لديو ويعرَّف الفيم القرائي 
ىذا الحوار الذي ينشأ لحظة تفكير الفرد المتعمم  (الحديث العقمي الصامت)الحوار الداخمي ويعرف عمى أنو .من معرفة

إن مثل ىذا الحديث لا تقتصر أىميتو عمى . في شيء ما، أو حديثاً سمعو أو الكتابة الصامتة أو طرق أخرى من التعمم
نما يتعدى ذلك ليؤثر في العمميات المعرفية ، حيث يتمثل ىذا الحديث عمى شكل  كونو مجرد حديث داخمي مع الذات وا 

. ((Meichenbaum,1978,80وتفسيرات لفظية للأحاسيس والتصورات أنماط موجية لمذات أو أوامر وتعميمات
 : ومن أىم أسسو الفيم القرائي 

 دافعية القارئ المناسبة، وخمفيتو السابقة عن ميارات الفيم القرائي .
 وعي القارئ بالاستراتيجيات اللازمة لتفسير النص وفيم معناه .
 وعي القارئ بالعممية العقمية التي تمكنو من مراقبة الفيم .
 توظيف السياق في فيم المعنى المقروء. 

: ولقد تعددت التصنيفات التي تناولت ميارات الفيم القرائي ومن ىذه التصنيفات
مستوى الكممة :   أولاً 

:  ويتضمن الميارات الآتية
دراك العلاقة بين كممتين ونوع ىذه العلاقة، والقدرة عمى تصنيف الكممات في   تحديد معنى الكممة ومضادىا، وا 
.  مجموعات متشابية المعنى

مستوى الجممة : ثانياً 
: ويتضمن الميارات الآتية

. ــــ تحديد اليدف من الجممة وفيم مياراتيا، ونقد ما تتضمنو الجممة من معنى
. ــــ تحديد معاني الجمل، ومكوناتيا الأساسية، ومعنى الجممة السياقي
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. ـــــ ربط الجممة بما يناسبيا من معاني ونصوص متشابية
. ــــ إدراك العلاقة الصحيحة بين جممتين ونوع ىذه العلاقة

. ــــ القدرة عمى تصنيف الجممة وفق ما تنتمي إليو من آراء ومفاىيم
مستوى الفقرة : ثالثاً 

:  ويتضمن الميارات الآتية
ـــ تحديد الفكرة الرئيسة، واستخلاص الأفكار الجزئية، ووضع عنوان مناسب لمفقرة، وتقويم الفقرة في ضوء ما 

. تتضمنو من أفكار و آراء
. (128،ص 1997جاب الله، )ــــ إدراك ما تيدف إليو الفقرة، وما بين السطور من أفكار ضمنية غير معمنة

أحدىما فيزيولوجي، والثاني عقمي، وتتمثل ىذه الميارات في التعرف والفيم : كما تتضمن ميارات القراءة جانبين
والسرعة والحكم، وكل ميارة من ىذه الميارات تشتمل عمى عدد من الميارات الفرعية، وتعد ميارة الفيم أبرز ىذه 

الميارات، وىو أساس السيطرة عمى فنون المغة كميا؛ ولذلك فقد حظي فيم المقروء بمكانة بارزة في تعميم المغة من قبل 
الباحثين والمتخصصين والمربين، فبينوا مياراتو وحددوا درجاتو، وذكروا أنماطو، كما بحثوا في أساليب تحسينو لدى 

تحصيل معاني الكممة، اختيار الأفكار الرئيسية وفيميا، فيم التنظيم الذي : الناشئة، وأسباب القصور فيو، فمن مياراتو
السيد، )الخ ... اتبعو الكاتب، تقويم المقروء، معرفة الأساليب الأدبية، القدرة عمى الاستنتاج، القدرة عمى فيم الاتجاىات

 (143، ص1999
أما في مجال تحديد مستويات الفيم القرائي وأنماطو، فقد صنفت ميارات الفيم في مستويات متدرجة، وظيرت 

 وفيو صنفت ميارات الفيم القرائي إلى Clark&Callahanعدة تصنيفات لمفيم القرائي، منيا تصنيف كالاىان وكلارك
والمستوى الأول من ىذه . قراءة ماعمى السطور، وقراءة مابين السطور، وقراءة ما وراء السطور: ثلاثة مستويات ىي

أما المستوى الثاني فييتم بالبحث عن . المستويات ىو أساس الفيم، وىويعني الفيم المفظي لمكممات والجمل والتراكيب
صدار الأحكام، وتفسير النتائج، ويشمل المستوى الثالث القدرة عمى التوقع واستنتاج التعميمات والتطبيقات  الأدلة، وا 

. (Clark&Callahan,1982,p284)التي لم يذكرىا الكاتب
الدراسات السابقة 

 السابع الصف تمميذات لدى القرائي الفيم مستويات تنمية:  بدراسة بعنوان(2006)والظنحاني  العيسوي قام
ىدفت إلى تنمية مستويات الفيم القرائي لدى تمميذات الصف  .المتحدة العربية الإمارات في الأساسي التعميم بمرحمة

 تمميذة في 59السابع بدولة الإمارات العربية المتحدة، واعتمدت المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من 
قائمة لتحديد مستويات الفيم القرائي، واختباراً لقياس تمكن عينة الدراسة من : الصف السابع وكانت أدوات الدراسة

مستويات الفيم القرائي، ودليلًا لتدريس موضوعات القراءة بطريقة التعمم النشط وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التمميذات في كل من القياس القبمي والقياس البعدي لصالح القياس البعدي، 
وذلك فيما يتعمق بميارات الفيم الاستنتاجي وكذلك فيما يتعمق بميارات الفيم التذوقي، وميارات الفيم الإبداعي، مما 
يؤكد فعالية التعمم النشط في تنمية تمك الميارات، وفيما يتعمق بميارات الفيم الحرفي فقد أثبتت النتائج عدم حدوث 

. تحسن في أداء التمميذات في تمك الميارات
 برنامج فعالية: في مصر دراسة بعنوان (2006)عبد الخالق وفي توجو نحو تطوير تدريس القراءة أجرى 

 الصف طلاب لدى القضايا بتمك والوعي القراءة ميارات تنمية في العولمة قضايا ضوء في القراءة تدريس لتطوير مقترح
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ىدفت إلى بناء برنامج مقترح لتنمية ميارات الفيم القرائي، وتحسين الوعي بقضايا العولمة لدى طلاب .الثانوي الأول
 طالباً وطالبةً، وشممت 224الصف الأول الثانوي، مستخدماً المنيج شبو التجريبي مع عينة دراستو التي بمغ عددىا 

أدوات الدراسة قائمتين إحداىما تتضمن أىم قضايا العولمة ،والأخرى تتضمن ميارات الفيم القرائي المناسبة لعينة 
الدراسة، وبرنامجاً تعميمياً لتطوير تدريس القراءة في ضوء قضايا العولمة ومقياساً لموعي بتمك القضايا، واختباراً لقياس 
ميارات الفيم القرائي المستيدف تنميتيا، وخمصت الدراسة إلى تحديد ميارات الفيم القرائي المناسبة لطلاب الصف 

تحديد المعنى المناسب لمكممة من السياق، تحديد الأفكار الجزئية لمموضوع، : الأول الثانوي ممثمة في عشر ميارات ىي
وتكوين ، استنتاج المعاني الضمنية التي لم يصرح بيا الكاتب،واستنتاج وجية نظر الكاتب،والتمييز بين الحقيقة والرأي

دراك الصور البيانية والأخيمة  رأي حول الشخصيات والأفكار دراك ماتوحي بو الكممات والتعبيرات، وا  المطروحة، وا 
واقتراح حمول جديدة لمشكلات وردت في الموضوع، والتوصل إلى تنبؤات جديدة وفقاً  المتضمنة في الموضوع،

. لفرضيات معينة كما أثبت البرنامج فاعميتو في تنمية تمك الميارات
 دراسة في مصر بعنوان أثر بعض العمميات (2006)سمطانومسايرةً للاتجاىات الحديثة في التدريس أجرت 

الذىنية المصاحبة لمتعرف في استيعاب المقروء لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي وفي تعبيرىم الكتابي، ىدفت إلى 
ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا )K.W.L:التعرف عمى أثر كل استراتيجية من الاستراتيجيات الثلاث

عمى الاستيعاب القرائي، والتعبير الكتابي لدى طلاب  استراتيجية مراقبة الاستيعاب، استراتيجية تركيز الانتباه(تعممت؟
وقائمة  كانتأداة الدارسة قائمة بميارات الاستيعاب القرائي. الصف الثاني الإعدادي، واستخدمت المنيج شبو التجريبي

أحدىما يقيس ميارات الاستيعاب القرائي، والآخر يقيس ميارات كتابة : أخرى بميارات كتابة الممخص، وأعدت اختبارين
تمميذ وتمميذة، وكشفت الدراسة عن فاعمية الاستراتيجيات 150الممخص، واختباراً لمذكاء المصور، العينة تكونت من

. الثلاث المصاحبة لمتعرف عمى تنمية ميارات الاستيعاب القرائي، والممخص الكتابي
 القراءة تدريس فاعمية : دراسة بعنوان(2004)العيسوي وفي توجو لتفعيل دور التقنية في تدريس القراءة، أجرى 

ىدفت إلى الكشف عن فعالية استخدام برنامج العروض .القرائي والفيم السرعة تحسين في العروض برنامج باستخدام
(power point) في تحسين السرعة والفيم القرائي واعتمدت الدراسة المنيج الوصفي، كما استخدم الباحث منيجاً آخر 

ممثلًا بالمنيج شبو التجريبي، لدراسة أثراستخدام برنامج العروض في تدريس القراءة عمى السرعة، والفيم القرائي، 
معممة، وطالبات  (55)الأولى تمثل معممات المغة العربية بمراحل التعميم العام في دولة الإمارات : واختار عينتين

تمميذة  (52)طالبة؛ وعينة أخرى يمثمن الصف الرابع الابتدائي وعددىن (43)التربية العممية تخصص لغة عربية 
عداد دروس لمقراءة باستخدام : وشممت أدوات الدراسة بطاقة ملاحظة واختبار تشخيصي لقياس السرعة والفيم القرائي، وا 

وبعد الانتياء من تطبيق أدوات الدراسة تبين أن طالبات التربية . برنامج العروض لتنفيذه عمى المجموعة التجريبية
العممية كنّ أكثر استخداماً لمتقنية في تعميم القراءة من معممات المغة العربية ، وأن برنامج العروض أدى إلى تحسين 

. السرعة والفيم القرائي، ووفر وقتاً في التدريس قياساً بالطريقة المعتادة
 القرائي الفيم ميارات بعض تنمية في مقترحة استراتيجية فعالية:  بدراسة في مصر بعنوان(2003)جاد وقام 

ىدفت لقياس فعالية الاستراتيجية في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي، وتمثل منيج  الإعدادي الثاني الصف لتلاميذ
ولتحقيق ما تيدف إليو الدراسة قام الباحث بإعداد . تمميذاً  (88)الدراسة بالمنيج شبو التجريبي،تكونت عينة الدراسة من 

استبانة لتحديد ميارات الفيم القرائي، واختبار لقياس ميارات الفيم القرائي التي تم الاقتصار عمييا،ودليل لممعمم لتنمية 
: قائمة بميارات الفيم القرائي ومنيا:ميارات الفيم القرائي وفق الاستراتيجية، ومن أبرز النتائج التي توصمت إلييا الدراسة
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تحديد معنى الكممة من السياق، واشتقاق لبعض المفردات من مفردة واحدة، ووضع عنوان مناسب لممقروء، ومعرفة 
الأفكار الفرعية في كل فقرة، والتمييز بين الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية، وتكوين رأي حول فكرة أو قضية وردت في 

النص، وتحديد التعبيرات المغوية الجميمة في النص؛ عدم تمكن أي تمميذ في المجموعة الضابطة من ميارات الفيم 
 .القرائي؛ فعالية الاستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات الفيم القرائي

 القرائي الفيم ميارات لتنمية مقترح برنامج فعالية:  دراسة بعنوان(2000)القميني وفي مصر أيضاً أجرى 
الابتدائي،ىدفت إلى بناء برنامج لتنمية ميارات الفيم القرائي، والتعبير  الخامس الصف لتلاميذ الكتابي والتعبير

وكانت العينة مجموعة من . الكتابي،أعد اختبارين من صورتين متكافئتين لكل من الفيم القرائي، والتعبير الكتابي
فيم معاني : ميارات تناسب تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ىي8وتوصمت الدراسة إلى  التلاميذ في الصف الخامس

فيم الفكرة الرئيسة وفيم الأفكار الجزئية، وترتيب الأفكار واستنتاج  المفردات، فيم معنى الجممة، فيم معنى الفقرة،
.                                                       المعمومات،وفيم المعنى العام لمنص المقروء، كما أثبت البرنامج المقترح فعالية في تنمية تمك الميارات

فعالية استخدام :  في مصر دراسة بعنوان(1999)عطية وفي دراسة لتنمية ميارات الفيم القرائي، أجرى
استراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية ىدف من خلاليا إلى التعرف 
عمى فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي واستخدم 

 تمميذاً وتمميذةً، وقام الباحث بإعداد أدوات الدراسة التي تمثمت 152الباحث المنيج شبو التجريبي مع عينة مكونة من 
في إعداد قائمة بميارات الفيم القرائي المناسبة لطلاب الصف الثاني الإعدادي، وتوصل إلى خمس عشرة ميارة ومنيا 

استنتاج الفكرة الرئيسة لمفقرة، استنتاج ىدف الكاتب، التمييز بين الحقيقة والرأي، التمييز بين المعقول و اللامعقول من )
اختباراً موضوعياً من نمط الاختيار من متعدد، وبنى استراتيجية  ثم أعد (...الأفكار، تحديد العنوان الرئيسي لمموضوع

الخريطة الدلالية لتنمية ماظير متدنياً من الميارات السابقة،وأعد دليلًا لمساعدة المعمم عمى تنفيذ ىذه الاستراتيجية أثناء 
تدريس القراءة، وخمصت الدراسة إلى فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية وتأثيرىا الإيجابي في فيم التلامذة لما يقرؤون، 

.  واكتسابيم ميارات الفيم الحرفي، والاستنتاجي والناقد
 ميارات في الإمارات دراسة بعنوان تنمية(1997)جاب الله وفي محاولة لتنمية ميارات الفيم القرائي أجرى 

الثانوي، ىدفت إلى تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني  الثاني الصف طلاب لدى القرائي الفيم
 طالباً وطالبة 116الثانوي العام، وتنمية ما ظير لدييم متدنياً من ميارات، وأجريت الدراسة عمى عينة مكونة من 

باستخدام المنيج شبو التجريبي، ولتحقيق أىداف الدراسة حددت ميارات الفيم القرائي المناسبة لطلاب الصف الثاني 
ارتفاع في نسبة تمكن : الثانوي، ثم أعد اختباراً موضوعياً من نمط الاختيار من متعدد وأسفرت الدراسة عن نتائج أىميا

دراك العلاقة بين )الطلاب من ميارات الفيم القرائي التي يتضمنيا مستوى الكممة ىي  تحديد معنى الكممة ومضادىا، وا 
وفعالية الطريقة التدريسية المتضمنة أساليب  (كممتين ونوع العلاقة، وتصنيف الكممات المتشابية المعنى في مجموعات

. ونشاطات تربوية في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي
أثر توليد الأسئمة وأثره بعنوان  ((Davy McBride'sديفي ماك برايدزومن أقدم الدراسات بيذا المجال دراسة 

 التي ىدفت إلى التعرف عمى أثر توليد الأسئمة عمى فيم الفقرة، وتقويم عمميات الفيم 1986عمى فيم الفقرةفي عام 
 50الحرفي والاستدلالي، وأثر توليد الأسئمة عمى التلامذة واستخدم المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من 

تمميذاً من الصف السادس، ولتحقيق أىداف الدراسة، تم إعداد اختبار مكون من أربع فقرات، كل فقرة يندرج تحتيا 
التأثيرات الرئيسة لتوليد الأسئمة، ونوع  ثمانية تساؤلات لمفيم تختص بالتداعي الحر، توصمت الدراسة إلى نتائج أىميا
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الأسئمة، والتفاعل بينيما ذات دلالة إحصائية لمجموعة توليد الأسئمة، وكان متوسط الدرجات في المستويين الحرفي 
. والاستدلالي أكبر بالنسبة لمجموعة توليد الأسئمة من مجموعة القراءة

التعميق عمى الدراسات السابقة 
تختمف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة من عدة جوانب أىميا أن تمك الدراسات ىدفت لمكشف عن أثر 
استخدام استراتيجيات معينة أو تقنيات معينة في تنمية ميارات الفيم القرائي، بينما ىدفت الدراسة الحالية لتحديد دور 
معممي الحمقة الأولى في تنمية ىذه الميارات وتعرف تأثير عامل الخبرة في التعميم عمى تنمية ميارات الفيم القرائي، 

، بينما اتبعت معظم الدراسات السابقةالمنيج شبو (المنيج الوصفي)واختمفت الدراسة الحالية من حيث المنيج المستخدم 
التجريبي، واختمفت أيضاً في أدوات الدراسة، فبينما استخدمت معظم الدراسات السابقة البرامج التعميمية وبعض 

. المقاييس، اقتصرت الدراسة الحالية عمى الاستبانة، واختمفت في مكان إجراء الدراسة وعينتيا
 

 :النتائج والمناقشة
 الفيم ميارات تنمية في الأساسي التعميم من الأولى الحمقة معممي مادور: للإجابة عمى السؤال الرئيس لمبحث

تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف والنسبة المئوية لإجابات المعممين عمى بنود الاستبانة  تلامذتيم؟ عند القرائي
. ككل، للإجابة عن سؤال البحث الرئيس

 
عمى استبانة المهارات عمى جميع المحاور  (n= 120)متوسطات إجابات أفراد عينة البحث  (1)جدول رقم 

تقييم الدور % ع م البند 
إيجابي  70 0.52 1.40جميع البنود 

أن المعممين يؤدون دوراً إيجابياً بشكل عام في تنمية ميارات الفيم القرائي، وفيما  (1)يلاحظ من الجدول رقم 
. يمي عرض مفصل لنتائج كل محور من المحاور الثلاثة عمى حدا

في تنمية ميارات الفيم (أفراد عينة البحث ) ما دور معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي :السؤال الأول
القرائي عند مستوى الكممة؟ 

 
( مستوى الكممة)عمى استبانة المهارات عن بنود المحور الأول (n= 120)متوسطات إجابات أفراد عينة البحث  (2)جدول رقم 

تقييم الدور % ع م البند الرقم 
إيجابي جداً  77 0.50 1.54أطمب من التلامذة تحديد معاني المفردات الجديدة بمفردىم  1
سمبي  47 0.61 0.94. أساعد التلامذة في تصنيف الكممات ضمن مجموعات متشابية المعنى 2
إيجابي  62 0.49 1.24. أوجو التلامذة نحو وضع الكممات في جمل مفيدة بعد فيميا 3
إيجابي  54 0.58 1.08. أساعد التلامذة في إدراك العلاقة بين كممتين 4
إيجابي  74 0.53 1.48. أطمب من التلامذة تحديد مضاد الكممات 5
إيجابي  52.5 0.64 1.05. أذكر التلامذة بمعاني المفردات في حال ورودىا لاحقاً  6
سمبي  38.5 0.76 0.77. أطمب من التلامذة تحديد نوع العلاقة بين كممتين 7
إيجابي جداً  79.5 0.56 1.59 (حرف، اسم، فعل)أطمب من التلامذة تحديد نوع الكممة  8
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إيجابي  69.5 0.57 1.39. أساعد التلامذة في التمييز بين معاني كممات متشابية بالأحرف ومختمفة المعنى 9
إيجابي  68 0.49 1.36. أساعد التلامذة في استبعاد الكممة الغريبة من مجموعة كممات مشابية ليا 10

إيجابي  62 0.57 1.24متوسط الإجابات عن بنود المحور ككل 
بانحراف  (1.24)أن متوسط درجات معممي الحمقة الأولى عمى محور الكممة قد بمغ  (2)يلاحظ من الجدول

وىذا يشير إلى أن معممي الحمقة الأولى يمعبون دوراً  (%62)ونسبة المتوسط من الدرجة العظمى (0.57)معياري قدره 
وحسب الإجابة عن بنود ىذا المحور ، فإن ىذه الإيجابية في تنمية ميارات الكممة قد . إيجابياً في تنمية ميارات الكممة

. (8- 1)بمغت أقصى حد ليا من خلال البندين 
ويعود ذلك لكون المناىج تركز عمى تحديد معاني المفردات الجديدة من قبل التلامذة لقمة الكممات التي يرد 

. شرحيا في النصوص ويكون ذلك بمساعدة المعممين
لأن ىذه الميارة تعتبر من  (حرف– اسم – فعل )وأيضاً لأىمية تمييز التمميذ في الحمقة الأولى بين أقسام الكلام

أىم الميارات التي يجب إكسابيا لمتلاميذ في الحمقة الأولى من التعميم الأساسي من حيث أنيا تساعدىم في اكتساب 
مايمييا من ميارات تتعمق بتصنيف الجمل الفعمية والاسمية، وفيميم لقواعد المغة العربية وقواعد الإعراب الصحيح، 

التي حددت عدة ميارات ميمة تمت تنميتيا ومنيا تحديد المعنى المناسب  (2006)وىذا يتفق مع دراسة عبد الخالق 
التي حددت أيضاً عدة ميارات تمت تنميتيا ومنيا تحديد  (2000)و القميني  (2003)لمكممة من السياق، ودراسة جاد 

. معنى الكممة من السياق
فالمعممون يؤدون دوراً سمبياً فييما وقد يعزى ذلك إلى ضعف الثروة المغوية لدى تلاميذ  (7- 2)أما البندين 

الحمقة الأولى وبالتالي ىم بحاجة لمساعدة المعمم في تحديد العلاقة بين كممتين، وتصنيف الكلام ضمن مجموعات 
متشابية المعنى، من خلال ربط المفردات المتشابية عند ورودىا في مقررات مختمفة، وتجميع المفردات التي تتشابو في 

ضافتيا لقاموس التلاميذ المغوي وىذا ما يحتاج لموقت والأنشطة الكثيرة من قبل المعممين . معناىا وا 
في تنمية ميارات الفيم  (أفراد عينة البحث) ما دور معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي:السؤال الثاني

القرائي عند مستوى الجممة؟ 
 

(. مستوى الجممة)يوضح متوسطات إجابات أفراد عينة البحث عمى استبانة المهارات عن بنود المحور الثاني  (3)جدول رقم 
تقييم الدور % ع م البند الرقم 
فعل، اسم، )أعتمد عمى التلامذة في تحديد مكونات الجممة من  1

. (حرف
إيجابي  69.5 0.56 1.39

إيجابي  74 0.53 1,48. أساعد التلامذة في إدراك العلاقة الصحيحة بين جممتين 2
سمبي  43 0.69 0.86. أطمب من التلامذة تحديد نوع العلاقة الصحيحة بين جممتين 3
أساعد التلامذة في استخراج الجمل التي تعبر عن الآراء في  4

. نص معين
إيجابي  52,5 0,64 1.05

أطمب من التلامذة إعطاء جممة عمى نمط جممة معينة بعد  5
. فيميا

إيجابي  71 0.55 1.40

أساعد التلامذة في استخراج الجمل التي تعبرعن المفاىيم في  6
. نص معين

إيجابي  69.5 0.57 1.39
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أطمب من التلامذة تصنيف جمل نص معين إلى جمل اسمية  7
. وجمل فعمية

إيجابي جداً  88.5 0.44 1.77

أطمب من التلامذة إعادة ترتيب جمل غير مرتبة لمحصول عمى  8
. فقرة مترابطة

إيجابي  57 0.50 1.14

حقيقة أو )أساعد التلامذة في التمييز بين الجمل التي تدل عمى  9
. في نص معين (خيال

إيجابي جداً  83 0.50 1.66

سمبي  42.5 0.72 0.85. أطمب من التلامذة تكوين عدة جمل حول مفيوم محدد 10
إيجابي  64.5 0.57 1.29متوسط الإجابة عن بنود المحور ككل 

بانحراف  (1.29)أن متوسط درجات معممي الحمقة الأولى عمى محور الجممة قد بمغ  (3) يلاحظ من الجدول
وىذا يشير إلى أن معممي الحمقة الأولى يمعبون  (%64.5)ونسبة المتوسط من الدرجة العظمى (0.57)معياري قدره 

وحسب الإجابة عن بنود ىذا المحور، فإن ىذه الإيجابية في تنمية ميارات . دوراً إيجابياً في تنمية ميارات الجممة
وقد يعود ذلك لكون المناىج تركز بشكل كبير عمى ىاتين  (9- 7)الجممة قد بمغت أقصى حد ليا من خلال البندين 

الميارتين بالتحديد من خلال إغناء التدريبات المغوية والقرائية بأنشطة حول تصنيف الجمل لجمل اسمية وفعمية، والجمل 
المتان حددتا عدة  (1999)ودراسة عطية  (2006)التي تدل عمى حقيقة أو خيال، وىذا يتفق مع دراسة عبد الخالق 

 (10- 3)ويلاحظ بأن المعممين يؤدون دوراً سمبياً في البندين . التمييز بين الحقيقة والرأي: ميارات تمت تنميتيا منيا
ذلك إلى ضعف تركيز المناىج عمى تنمية ىاتين الميارتين، أو لعدم غنى الحصيمة المغوية عند التلامذة  وقد يعزى

وأحياناً لعدم قدرة المعممين عمى القيام بالنشاطات المناسبة مثل إدخال مفاىيم جديدة مشابية لمفاىيم المنياج ومطالبة 
. المنياج التلامذة بتكوين بعض الجمل حول ىذه المفاىيم لضيق الوقت وضخامة

في تنمية ميارات الفيم  (أفراد عينة البحث) ما دور معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي:السؤال الثالث
عند مستوى الفقرة؟  القرائي

 (مستوى الفقرة)عينة البحث عمى استبانة المهارات عن بنود المحور الثالث يوضح متوسطات إجابات أفراد (4)جدول رقم 
تقييم الدور % ع م البند الرقم 
إيجابي جداً  87 0.43 1.74. أطمب من التلامذة تحديد الفكرة الرئيسة لكل فقرة 1
إيجابي  60.5 0.60 1.21. أساعد التلامذة في استخلاص الأفكار الجزئية لكل فقرة 2
إيجابي  57 0.50 1.14. أناقش التلامذة في تقييم الأفكار الواردة في نص معين 3
إيجابي جداً  78.5 0.55 1.57. أطمب من التلامذة وضع عنوان مناسب لمفقرة 4
أطمب من التلامذة تحديد موقفيم من الآراء الواردة في النص  5

. يعارضونيا أم يؤيدونيا
إيجابي  66.5 0.61 1.33

أساعد التلامذة في تمخيص الأفكار الواردة في النص عمى شكل  6
. مخطط

إيجابي  50 0.63 1.00

أساعد التلامذة في وضع علامات الترقيم الصحيحة في نص  7
. معين

إيجابي جداً  77.5 0.55 1.55

أوجو التلامذة نحو تمخيص محتوى النص شفوياً بعدة جمل من  8
. إنشائيم

إيجابي  52 0.61 1.04



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2015 (5)العدد  (37) الآداب والعموم الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشرين 

183 

أدرب التلاميذ عمى تحديد الشخصيات الرئيسة والثانوية في نص  9
. معين

إيجابي جداً  87 0.43 1.74

أدرب التلامذة عمى اقتراح المزيد من الأفكار الجديدة التي تغني  10
. النص

سمبي  43 0.69 0.86

إيجابي جداً  86 0.56 1.72متوسط الإجابة عن بنود المحور ككل 
بانحراف  (1.72)أن متوسط درجات معممي الحمقة الأولى في محور الكممة قد بمغ  (4)يلاحظ من الجدول

وىذا يشير إلى أن معممي الحمقة الأولى يمعبون دوراً  (%86)ونسبة المتوسط من الدرجة العظمى (0.56)معياري قدره 
وحسب الإجابة عن بنود ىذا المحور، فإن ىذه الإيجابية في تنمية ميارات الفقرة قد . إيجابياً  جداًفي تنمية ميارات الفقرة

ويعزى ذلك لكون المناىج تركز بشكل كبير عمى تحديد  (9 -7 -4 - 1)بمغت أقصى حد ليا من خلال البنود 
الأفكار الرئيسة لمنص، وعمى وضع عنوان آخر مناسب لمنص والميارتان تقيسان مدى فيم التمميذ لمحتوى النص كي 

الذي حدد ميارة وضع عنوان مناسب لممقروء  (2003)يتمكن من تحديد فكرتو أو عنوانو، وىذا يتفق مع دراسة جاد 
 الرئيسة الفكرة ميارة استنتاج: التي توصمت إلى تنمية عدة ميارات منيا (1999)ودراسة عطية  كميارة تمت تنميتيا

لمفقرة،أما بالنسبة لوضع علامات الترقيم بشكل صحيح فيو مؤشر ىام عمى مدى فيم التمميذ لمنص، والتدريبات 
الإملائية في كل نص تغطي ىذه الميارة بشكل جيد، أما ميارة تحديد الشخصيات الرئيسة والثانوية في نص معين فيي 

أيضاً تعتمد عمى مدى فيم التمميذ لمحتوى النص وىذا ما ركزت عميو المناىج في نصوص القراءة الحوارية، وفي 
. مواضيع التعبير الكتابي والشفوي

والذي يظير المعممون دوراً سمبياً عنده، فقد يعزا ذلك لعدم توافر الوقت الكافي لأخذ أفكار جديدة  (10)أما البند
تغني كل نص ومناقشتيا وتقييميا وتمخيصيا، ولعدم توافر مصادر المعرفة كالكتب والمجلات والأفلام التعميمية 

. والقصص وغيرىا في كل المدارس بنفس الدرجة
وما ،  ما الميارات التي تمقى الاىتمام الأكبر لدى معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي:السؤال الرابع

الميارات التي تمقى اىتماماً أقل؟ 
في نياية كل محور من المحاور الثلاثة السابقة تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة 

المئوية للإجابات عن بنود المحور ككل وبناءً عمييا تم ترتيب الميارات حسب دور المعممين في تنميتيا وفق الجدول 
الآتي 

يوضح ترتيب المهارات تصاعدياً من الأدنى إلى الأعمى حسب دور المعممين في تنميتها  (5)جدول رقم 
تقييم الدور النسبة المئوية المتوسط الحسابي الميارة الترتيب 

إيجابي  62 1.24الكممة  1
إيجابي  64.5 1.29الجممة  2
إيجابي جداً  86 1.72الفقرة  3

تحديد الفكرة الرئيسة لمفقرة، ) ىي ميارات الفقرة المهارات التي تمقى الاهتمام الأكبرأن  (5)نلاحظ من الجدول 
ومن ثم  (ووضع عنوان مناسب لمنص، وضع علامات الترقيم، وتحديد الشخصيات الرئيسة والثانوية في فقرة معينة

ومن ثم  (تصنيف الجمل إلى جمل اسمية وجمل فعمية، وتمييز الجمل التي تدل عمى حقيقة أو خيال)ميارات الجممة 
. (تحديد معاني المفردات الجديدة، وتحديد نوع الكممة)ميارات الكممة 
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وضمن مستوى الجممة  (اقتراح أفكار جديدة تغني النص) فيي ضمن مستوى الفقرة المهارات الأقل مراعاةً أما 
تحديد العلاقة بين  )وضمن مستوى الكممة  (تحديد نوع العلاقة بين جممتين، وتكوين عدة جمل حول مفيوم معين)

. (كممتين، وتصنيف الكممات لمجموعات متشابية المعنى
ما الاستراتيجيات التي يفضميا معممو الحمقة الأولى عن غيرىا في تنمية ميارات الفيم القرائي :السؤال الخامس

لدى تلامذتيم؟ 
: تم التوصل لمنتائج من خلال حساب النسبة المئوية لكل خيار من الخيارات التالية

ما الاستراتيجية التي تفضميا في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلامذتك؟ 
الحوار والمناقشة .  دk.w.lالجدول الذاتي. الاستنتاج والاستقراء ج. التعمم التعاوني ب . أ

: كانت إجابات المعممين متعددة تم حصرىا وحساب نسبتيا المئوية وفق مايمي
. من المعممين يفضمون استخدام طريقة التعمم التعاوني في تنمية ميارات الفيم القرائي% 42
. من المعممين يفضمون استخدام طريقة الحوار والمناقشة في تنمية ميارات الفيم القرائي% 28
. من المعممين يفضمون استخدام طريقة الاستنتاج والاستقراء في تنمية ميارات الفيم  القرائي% 15
. في تنمية ميارات الفيم القرائي (k.w.l)من المعممين يفضمون استخدام طريقة الجدول الذاتي15%

 :فرضية البحث
، وذلك في تنمية ميارات (أفراد عينة البحث)لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعممين 

. (أكثر من خمس سنوات_ خمس سنوات فأقل)الفيم القرائي تعزى إلى متغير سنوات الخبرة في التعميم 
 

 لمعينات المستقمة لمفروق بين متوسطات درجات المعممين (t- test)نتائج  (6)جدول رقم 
 وذلك في تنميتهم لمهارات الفهم القرائي تعزى إلى سنوات خبرتهم في التدريس 

لمتج(leven)اختبارالحالة ع م الخبرة الميارة 
انس 

(T-test)  لمعينات المستقمة

F Sig  ت
الجدولية 

المحس
وبة 

درجة 
الحرية 

sig 

كل 
الميارات 

 0.07 118 1.80 1.96 0.44 0.59تجانس  0.23 1.27 فأقل 5
عدم  0.21 1.20 فأكثر 5

تجانس 
1.96 1.81 117.94 0.07 

أن قيمة مستوى الدلالة الحقيقية أكبر من قيمة مستوى الدلالة المفترضة في كل  (6)يلاحظ من الجدول رقم 
، وىذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة تعزى إلى (<0.05sig)الميارات

متغير سنوات الخبرة في التعميم، وىذا يفسر بأن لممعممين الذين لدييم خمس سنوات خبرة في التعميم فأقل والمعممين 
الذين لدييم أكثر من خمس سنوات في التعميم يمعبون دوراً متماثلًا في تنمية ميارات الفيم القرائي، وبعبارة أخرى فإن 

سنوات الخبرة لا تؤثر في تنمية معممي الحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي لميارات الفيم القرائي، وقد يعزى ذلك 
إلى أن الإعداد الأكاديمي لمعممي الحمقة الأولى منحممة الإجازة في التربية اختصاص معمم صف لا يختمف كثيراً بين 

الخريجين الجدد والخريجين القدامى فيم يدرسون المقررات ذاتيا مما أدى إلى اعتمادىم عمى تنويع طرائق التدريس 
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ولمراعاة الفروق الفردية بين التلامذة وتنمية  المستخدمة وأساليب التقويم وغيرىا لكي تتناسب مع جميع معطيات المنياج
. مختمف الميارات لدييم

 
 :والتوصياتالاستنتاجات 

الحالية دوراً إيجابياً لمعممي الحمقة الأولى في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لتلامذتيم من أظهرت الدراسة 
خلال قياميم بالأنشطة المناسبة لتنمية ىذه الميارات وذلك نظراً لأىمية إكساب ىذه الميارات لمتلامذة في ىذه المرحمة 
التي تؤسس لما يمييا من مراحل تعميمية، وأظيرت دوراً سمبياً في عدم تنمية بعض الميارات، ولقد حظيت ميارات الفقرة 
بالاىتمام الأكبر من قبل المعممين، وميارات الكممة عمى الاىتمام الأقل، كما لم تظير الدراسة الحالية أية فروق بين 

حممة  المعممين تعزى لمتغير الخبرة في التعميم، وقد يعزى ذلك إلى أن الإعداد الأكاديمي لمعممي الحمقة الأولى من
الإجازة في التربية اختصاص معمم صف لا يختمف كثيراً بين الخريجين الجدد والخريجين القدامى فيم يدرسون المقررات 

ذاتيا مما أدى إلى اعتمادىم عمى تنويع طرائق التدريس المستخدمة وأساليب التقويم وغيرىا  لكي تتناسب مع جميع 
وفي ضوء ىذه النتائج توصمت . معطيات المنياج ولمراعاة الفروق الفردية بين التلامذة وتنمية مختمف الميارات لدييم

: الباحثة إلى مجموعة من المقترحات وأىميا
  ًتضمين المناىج الدراسية نشاطات وتدريبات تناسب جميع ميارات الفيم القرائي وفي كل مستوياتو وخاصة

. التي لا تتم تنميتيا بشكل جيد
  التركيز أثناء دروس التربية العممية عمى تحديد الميارات المتوقع اكتسابيا في نياية كل درس وكيفية العمل

عمى تنميتيا بالأنشطة المناسبة ليا وذلك انسجاماً مع مقترحات دورات تحسين المناىج التي تقيميا وزارة التربية في كل 
. المديريات بالمحافظات

 إجراء دراسات تيدف لمكشف عن أىم الطرق التعميمية التي تسيم في تنمية ميارات الفيم القرائي .
  العمل عمى إغناء المقررات الجامعية لمطمبة المعممين بفصول تتحدث عن ميارات الفيم القرائي  ومستوياتو

. وكيفية تنميتيا تطبيقياً 
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