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 ممخّص  
 

إف نجاح الطالب دراسيا يتوقؼ عمى مقدار ما لديو مف دافعية للإنجاز الدراسي فكمما كانت الدافعية أقوى كاف تحصيمو 
الدراسي أفضؿ وعمى النقيض مف ذلؾ تنخفض ىمّة الطالب ويقؿ ميمو للإنجاز وييمؿ تحصيمو الدراسي عندما تيبط لديو الدافعية 

. نحو الإنجاز
.  وبالمقابؿ، يعد دافع الإنجاز الدراسي عاملًا ميماً مف عوامؿ تعزيز المفيوـ الإيجابي لمذات

وشمؿ ، ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة العلاقة بيف دافع الإنجاز الدراسي وكؿ مف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي
ذكوراَ،  (673)طالباً وطالبة منيـ  (1377)البحث الحالي بعض طمبة المرحمة الثانوية في مدارس مدينة دمشؽ والذيف بمغ عددىـ 

.  ذوي تخصص أدبي (701)ذوي تخصص عممي، و (676)إناثاَ و (704)و
واستخدمت الباحثة مقياسيف أحدىما لدافع الإنجاز الدراسي المعدّ مف قبؿ فاروؽ عبد الفتاح موسى والآخر مقياس تنسي 

.  لمفيوـ الذات
ولدراسة الفروؽ والعلاقة الارتباطية وللإجابة عف أسئمة البحث، تـ استخداـ المنيج الوصفي بأسموب المسح والعلاقات الارتباطية 

. واشتمؿ مجتمع البحث عمى طمبة المرحمة الثانوية الصؼ الثاني الثانوي، وقد جاء اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية
: وبعد استخراج الصدؽ والثبات ليما تـ تطبيؽ المقياسيف فتوصمت الباحثة إلى النتائج الآتية

. إف مستوى الإنجاز الدراسي لدى عينة البحث كاف متوسطاً . 1
.  لدى عينة البحث كاف متوسطاً ما عدا مستوى مفيوـ الذات الشخصية فكاف مرتفعاً  (ككؿ) درجة مستوى مفيوـ الذات .2
وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياسي دافع الإنجاز الدراسي ومفيوـ الذات .  3

. حسب متغير الجنس وىو لصالح المتوسط الأكبر أي الإناث
 وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياسي دافع الإنجاز الدراسي ومفيوـ الذات .4

. حسب متغير التخصص وىو لصالح المتوسط الأكبر أي الأدبي
ىناؾ علاقة ارتباطيو إيجابية ذات دلالة إحصائية بيف دافع الإنجاز الدراسي وكؿ مف مفيوـ الذات والتحصيؿ . 5
. الدراسي

دافع الإنجاز الدراسي، التحصيؿ الدراسي، مفيوـ الذات : الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

The student’s success depends on how much amount he / she has of motivation for 

educational accomplishment; where the stronger the motivation is, the better the student’s 

educational accomplishment gets, and on the contrary, the student’s endeavor decrease, his / her 

tendency to accomplish goes down and he / she starts to neglect his / her scholastic achievement 

when his / her motivation for accomplishing drops. 

And on return, the educational accomplishment motive is considered as an important factor 

among the factors that enhance the positive concept of self.   

The current research aims to get familiar with the relation between the educational 

accomplishment motive and each of self-concept and scholastic achievement. This current research 

has included some of high school students from Damascus schools whose number was about 

(1377) males and females: where (673) of them males and (704) females, (676) of them with 

scientific branch and (701) with literary branch.  

The researcher has used two scales; one of them is of the educational accomplishment 

motive that is prepared by Farooqe Abd-Alfattah, and the other is Tennesse's scale of self-concept.  

In order to study the differences and the correlations and in order to answer the research 

inquiries, the descriptive method has been applied with a scanning way and with correlations. The 

research has included secondary class students, and this selection was randomly. 

After the extractionof honesty and constancy resultant from applying both scales, the 

researcher has come to the following results: 

1. The educational accomplishment level of the research’s sample was medium. 

2. The self-concept level degree (as whole) of the research’s sample was medium except of 

that the personal self-concept level was high. 

3. There is difference of statistical indication between the averages of research sample 

degrees on the scales of educational accomplishment motive and self-concept according to gender 

variable. This was in the advantage of the bigger average which is females.  

4. There is difference of statistical indication between the averages of research sample 

degrees on the scales of educational accomplishment motive and self-concept according to 

specialty variable. This was in the advantage of the bigger average which is literary branch 

students. 

5. There is a positive correlation of a statistical indication between the educational 

accomplishment motive and each of self-concept and scholastic achievement.   

 

Key words: Educational Accomplishment Motive, Scholastic Achievement, Self-concept.  
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: مقدمة
يمثّؿ الدافع للإنجاز أحد الجوانب الميمة في نظاـ الدوافع الإنسانية، فيو مكوّف جوىري في عممية إدراؾ الفرد 

وقد أشار العمماء والباحثوف الميتموف بدافع الإنجاز مثؿ . وتوجيو سموكو، وتحقيؽ ذاتو مف خلاؿ ما ينجزه مف أىداؼ
 وغيره، إلى أفّ الدافع للإنجاز يتضمف أنواعاً وأنماطاً متباينة مف السموؾ، حيث تعمؿ أو تؤثر Maclellandماكميلاند 

نتاجو في مختمؼ المجالات، والأنشطة التي يواجييا، ولذلؾ فقد ظير  دافعية الإنجاز في تحديد مستوى أداء الفرد، وا 
: 2006مجممي، )مفيوـ دافع الإنجاز كأحد المعالـ المميزة لمدراسة والبحث في ديناميات الشخصية والذات والسموؾ 

2 .)
أفّ المرء بحاجة إلى امتلاؾ نظرة إيجابية لذاتو، ويميؿ إلى تحقيؽ ما لديو مف إمكانيات  (2003)ويرى أبو دية 

لتصبح إمكانياتو حقيقة واقعية، وأنو كمما كاف المتعمّـ أكثر إنجازاً كاف تقديره لذاتو مرتفعاً وواقعياً، فالحاجة إلى تحقيؽ 
، وىذا ما توصمّت إليو نتائج كؿ مف دراسة عطا (6: ص)الذات ترتبط بالإنجاز والتحصيؿ الدراسي والتعبير عف الذات 

(. 2006)ودراسة الحموي  (2006)ودراسة عيسى  (1985)
 :مشكمة البحث

يُعد التعمـ شرطاً أساسياً لتكيؼ الإنساف مع محيطو الذي يعيش فيو، فيو في عممية تعمـ مستمرة منذ ولادتو 
وحتى مماتو، فيتعمـ كيؼ يحافظ عمى سلامتو وحياتو، وكيؼ ينظـ وقتو، ويختار استجاباتو، ولا يتوقؼ عمى مرحمة 

 . واحدة
ويُعد المناخ الأسري التربوي أحد عوامؿ التفوؽ أو القصور الدراسي لما لو مف تأثير عمى مساعدة الطالب في 

. تحصيمو الدراسي
أفّ ىناؾ تغيرات  (محافظة دمشؽ)لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا في مجاؿ التدريس في مدارس وزارة التربية 

في مستوى دافع الإنجاز الدراسي لدى الطمبة ترجع إلى أسباب كثيرة مف بينيا ما يتعرض لو الطالب مف مواقؼ 
الرواؼ، ) ودراسة (Siry.j 1990)ومشكلات في حياتو التعميمية، وىذا ما أكدتو دراسات عديدة منيا دراسة سيري 

، وىذه التغيرات قد تؤثر عمى مفيوـ الذات لدى (2008اليوسفي، )ودراسة  (2004الكريديس، )ودراسة  (2003
. الطمبة

ومف خلاؿ اطّلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة التي تناولت موضوع مفيوـ الذات كدراسة ىربرت دبميو مارش 
وبغية التعرؼ عمى تأثير دافع الإنجاز الدراسي عمى التحصيؿ الدراسي ومفيوـ ( 2006عيسى، )ودراسة  (1998)

 : الذات يمكف طرح السؤاؿ التالي
ما علاقة دافع الإنجاز الدراسي  بكلٍ من التحصيل الدراسي ومفيوم الذات لدى عينة البحث؟ 

 
: أىمية البحث وأىدافو

: تأتي أىمية البحث في النقاط الآتية
دراسة العلاقة بيف جانب ميـ مف جوانب شخصية الطالب وىو دافع الإنجاز الدراسي ومستوى تأثيره عمى . 1

مفيوـ الذات لديو، ولأفّ دافع الإنجاز الدراسي لو تأثير عمى نشاط الطمبة وحماسيـ، ويقمّؿ مف تشتت انتباىيـ أثناء 
. دراستيـ
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يسمّط ىذا البحث الضوء عمى فئة ىامة في المجتمع وىي فئة طمبة التعميـ الثانوي بقسميو العممي والأدبي، . 2 
.      كونيا المرحمة المصيرية التي تسبؽ المرحمة الجامعية

دراسة دافع الإنجاز الدراسي لدى الطمبة تساعد في فيـ وتفسير أدائيـ في مواقؼ التعمـ المختمفة، وتساعد .  4
. المعمّـ عمى تنظيـ وتوجيو تلامذتو بما يحقؽ أقصى فائدة ممكنة مف العممية التربوية

قد تسيـ نتائج ىذا البحث في إرشاد الطمبة إلى كيفية التوافؽ النفسي مع مجالات مفيوـ الذات وتنمية  . 5  
 .دافع الإنجاز الدراسي لدييـ نظراً لأىمية ىذه المرحمة التي تسبؽ المرحمة الجامعية

 :ومن المتوقّع أن يسيم البحث في تحقيق الأىداف الآتية
عمى  (الذكور والإناث)معرفة إف كاف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطمبة أفراد العينة  .1

 .مقياس دافع الإنجاز الدراسي 
عمى  (الذكور والإناث)معرفة إف كاف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطمبة أفراد العينة  .2

 .مقياس مفيوـ الذات
معرفة إف كاف ىناؾ علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي  والتحصيؿ الدراسي لدى  .3

. عينة البحث
معرفة إف كاف ىناؾ علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي  ومفيوـ الذات لدى عينة  .4
 .البحث

: منيجية البحث
ومف أىـ أىدافو جمع بيانات حقيقية ومفصّمة لظاىرة أو مشكمة موجودة فعلًا "اعتمد ىذا البحث المنيج الوصفي 

يجاد  لدى مجتمع معيّف، وتحديد المشكلات وتوضيحيا، إضافة إلى إجراء المقارنات لبعض الظواىر أو المشكلات، وا 
العلاقات بينيا، وتحديد ما يفعمو الأفراد في مشكمة أو ظاىرة ما، والاستفادة مف آرائيـ وخبراتيـ في وضع تصوّر وخطط 

(. 370: 2006ممحـ، )مستقبمية، واتخاذ القرارات الملائمة لمواقؼ متشابية مستقبلًا 
 .اقتصر البحث عمى مدارس المرحمة الثانوية في مدينة دمشؽ: الحدود المكانية: حدود البحث

 2014 / 2013تـ تطبيؽ البحث الحالي في الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي : الحدود الزمانية
اقتصر المجتمع الأصمي لمبحث وعينتو عمى طمبة الصؼ الثاني الثانوي بفرعيو العممي : الحدود البشرية

. والأدبي
 .تمثؿ في دافع الإنجاز الدراسي وعلاقتو بكؿ مف التحصيؿ الدراسي ومفيوـ الذات: حدود المحتوى

تكوف مجتمع البحث مف طمبة مدارس مدينة دمشؽ، المرحمة الثانوية، الصؼ الثاني : مجتمع البحث وعينتو
الثانوي، وتـ اختيار العينة بالطريقة العشوائية،  كما تّـ اختيار الصؼ الثاني الثانوي بسبب وجود التخصص العممي 

. والأدبي وكونو يتوسط صفي الأوؿ الثانوي والثالث الثانوي
 ثانويات موزعة عمى الشكؿ 8 طالباً وطالبة، كما بمغ عدد ثانويات مجتمع البحث 1377وبمغ عدد عينة البحث 

 :الآتي
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توزع عينة البحث في بعض مدارس مدينة دمشق  (1)جدول 

 العينة اسـ المدرسة العينة
النسبة 
 المئوية

العدد 
 الاجمالي

النسبة 
 المئوية

 العدد الكمي

 ذكور

 23.0 155 عز الديف التنوخي

673 48.87 

1377 

 24.7 166 فايز منصور
 27.0 182 جميؿ صميبا
 25.3 170 الدروبي

 إناث

 25.6 180 أحمد اسكندر أحمد

704 51.12 
 26.7 188 اسعد عبد الله
 24.9 175 العباسييف
 22.9 161 الطباع

 :أدوات البحث
: تمثمت أدوات البحث فيما يمي

: استمارة البيانات الأولية_ 1
: قامت الباحثة بإعداد استمارة بيانات أولية تشمؿ مجموعة بيانات ىي

.     2013/2014درجة التحصيؿ  لمفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  _  3الجنس  _ 2الاسـ     _ 1
:  مقياس مفيوم الذات_ 2

: وصف مقياس مفيوم الذات
عبارة، ويقُسّـ المقياس إلى عدة مجالات يجاب عنيا باختيار إجابة  (100)يتكوف المقياس بصورتو الأولية مف 

موافؽ بشدة، موافؽ، لا أدري، غير موافؽ، غير : مف خمسة خيارات مف درجة الموافقة المطموب الإجابة عنيا وىي
وىو يتكوف مف )موافؽ إطلاقاً، وقد أُعِدّ مف قبؿ تنسي، ولما كانت مجالات مقياس تنسي لمفيوـ الذات متعددة ومتنوعة 

الذات الجسمية والذات الأسرية، والذات الاجتماعية والذات الشخصية :  بعداً مف أبعاد الذات وىي12 عبارة تمثّؿ 100
والذات الأخلاقية ونقد الذات والدفاعات الموجبة  والذىانية والعصابية واضطراب الشخصية والذات التعميمية وسوء 

، وقد تّـ اختيار (الذات الاجتماعية والذات التعميمية والذات الشخصية)، فقد اختارت الباحثة ثلاثة مجالات وىي (التوافؽ
والجدوؿ الآتي يبيّف توزّع بنود . ىذه المجالات بسبب أىميتيا بالنسبة ليذه المرحمة، وصعوبة دراسة المجالات ككؿ

: المقياس عمى مجالاتو
 

: توزع بنود مقياس مفيوم الذات الخاص بعينة البحث(2)جدول
العبارات المجالات 

(. 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1)الذات الاجتماعية 
(. 18، 17، 16، 15، 14، 13، 12، 11، 10، 9)الذات التعميمية 
(. 29، 28، 27، 26، 25، 24، 23، 22، 21، 20، 19)الذات الشخصية 

. بنداً  (29)وأصبح عدد بنود المقياس 
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 عبارة منيا السمبية ومنيا الإيجابية، ويجاب عنيا باختيار 31ويتألؼ مف : مقياس دافعية الإنجاز الدراسي.2
موافؽ بشدة، موافؽ، لا أدري، غير موافؽ، : إجابة مف خمسة خيارات مف درجة الموافقة المطموب الإجابة عنيا وىي

. غير موافؽ إطلاقاً، ولقد أعدّ مف قبؿ فاروؽ عبد الفتاح موسى
. وقد تّـ أخذ البيانات مف السجلات المدرسية لمطمبة

 : صدق المقياسين
لمحكـ عمى صدؽ المقياسيف وتعديميما، تّـ الاعتماد عمى آراء وملاحظات محكميف مختصيف في ىذا المجاؿ 

، وقد تّـ إضافة العبارات المناسبة (8)مف السادة المحكميف أعضاء ىيئة التدريس في جامعة دمشؽ، وبمغ عددىـ 
وحذؼ العبارات غير المناسبة وتعديؿ ما جاء مف ملاحظات المحكميف واستقرّ المقياساف عمى صورتيما 

 :ولمتأكد مف الصدؽ الظاىري للأداة قامت الباحثة بإجراء دراستيف استطلاعيتيف.النيائية
: الدراسة الاستطلاعية الأولى -

بعد أف قامت الباحثة بإجراء التعديلات المناسبة عمى المقياسيف في ضوء ملاحظات المحكميف وتوجيياتيـ، 
طالباً وطالبة تـ اختيارىـ عف طريؽ المجوء إلى بعض  (60)قامت بتطبيؽ الأداتيف عمى عينة استطلاعية مؤلفة مف 

إناثاً، اختيروا بعيدا عف العينة  (33)ذكوراً و  (27)المدارس الثانوية الرسمية في مدينة دمشؽ، وىـ موزعوف كالتالي 
 . الأصمية التي طُبّؽ عمييا البحث

. بنداً  (31)بنداً ومقياس الإنجاز الدراسي  (29)وقد أصبح عدد بنود مقياس مفيوـ الذات 
: صدق الاتساق الداخمي لممقياسين

: صدق الاتساق الداخمي لمقياس مفيوم الذات .1
تّـ حساب معامؿ الترابط بيف كؿ بند والمجاؿ الذي ينتمي إليو لمعرفة مدى الاتساؽ الداخمي لبنود المقياس 

: والجداوؿ الآتية تبيف مدى ارتباط البنود مع المجاؿ الذي تنتمي إليو
 

معامل الترابط بين البنود و مجال مفيوم الذات الاجتماعية  (3)جدول 
 مستوى الدلالة قيمة الترابطرقـ السؤاؿ 

1 .528** .000 
2 .302** .007 
3 .443** .000 
4 .401** .000 
5 .309** .005 
6 .354** .002 
7 .439** .000 
8 .387** .000 
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 معامل الترابط بين البنود و مجال مفيوم الذات التعميمية (4)جدول 
 مستوى الدلالة قيمة الترابطرقـ السؤاؿ 

9.  .319** .004 
10.  .388** .000 
11.  .572** .000 
12.  .623* .000 
13.  .393** .000 
14.  .640** .000 
15.  .474** .000 
16.  .523** .000 
17.  .432** .000 
18.  .642** .000 

 
 معامل الترابط بين البنود و مجال مفيوم الذات الشخصية(5)جدول 

 مستوى الدلالة قيمة الترابطرقـ السؤاؿ 
19.  .701** .000 
20.  .721** .000 
21.  .814** .000 
22.  .716** .000 
23.  .832** .000 
24.  .600** .001 
25.  .716** .000 
26.  .509** .008 
27.  .755** .000 
28.  .824** .000 
29.  .801** .000 

مستوى دلالة أصغر  يتبيّف مف الجداوؿ السابقة أفّ قيمة الترابط بيف البنود والمجالات التي تنتمي إلييا قد أعطت
ثّـ تّـ حساب معامؿ ترابط المجالات مع بعضيا وكؿ مجاؿ مع .  وبالتالي ىذا يؤكد صدؽ الاتساؽ الداخمي0.05مف 

 :الاختبار ككؿ، والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ
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قيمة ترابط مجالات مقياس مفيوم الذات  (6)جدول 
 ككؿ الشخصية التعميمية الاجتماعية المجاؿ

مفيوـ الذات 
 الاجتماعية

 0.572** 0.662** 0.751 **

 **0.814 **0.604   مفيوـ الذات التعميمية
مفيوـ الذات 
 الشخصية

   0.703** 

، وىذا يؤكد أفّ مجالات 0.05يتبيّف مف الجدوؿ السابؽ أفّ معاملات الترابط كميا دالة عند مستوى دلالة 
 .ويعطينا الثقة باستخداـ الاختبار أو المقياس. الاختبار مترابطة فيما بينيا، وتقيس سمة واحدة

 :صدق الاتساق الداخمي لمقياس دافع الإنجاز الدراسي .2
لمعرفة صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس تّـ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة 

: ، والجدوؿ الآتي يبيّف ذلؾالكمّية لو
 صدق الاتساق الداخمي لمقياس دافع الإنجاز الدراسي(7)جدول 

 مستوى الدلالة قيمة الترابطرقـ السؤاؿ 
1.  .801** .000 
2.  .625** .000 
3.  .692** .000 
4.  .722** .000 
5.  .721** .000 
6.  .701** .000 
7.  .405* .027 
8.  .512** .004 
9.  .485** .007 

10.  .362* .049 
11.  .365* .049 
12.  .377* .040 
13.  .511** .004 
14.  .398* .029 
15.  .468** .009 
16.  .471** .009 
17.  .509** .004 
18.  .558** .001 
19.  .432* .017 
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20.  .513** .004 
21.  .517** .003 
22.  .478** .008 
23.  .412* .024 
24.  .517** .003 
25.  .530** .003 
26.  .430* .017 
27.  .500** .005 
28.  .509** .008 
29.  .755** .000 
30.  .513** 003 
31.  .510** 004 

 وىذا يؤكد صدؽ الاتساؽ 0.05مف الجدوؿ السابؽ نجد أف جميع العبارات قد أعطت مستوى دلالة أصغر مف 
. الداخمي

. فقرة (19)فقرة والفقرات الإيجابية  (12)فقرة تقسـ إلى الفقرات السمبية وعددىا  (31 )عدد فقرات المقياس 
. موافؽ بشدة، موافؽ ، محايد، غير موافؽ ، غير موافؽ عمى الإطلاؽ)وأماـ كؿ فقرة خمسة بدائؿ 
( 31، 28، 27، 23، 22، 21، 20، 12، 10، 8، 7، 5): الفقرات السمبية ىي 
، 26، 25، 24، 19، 18، 17، 16، 15،  14، 13، 11، 9، 6، 4، 3، 2، 1): والفقرات الإيجابية ىي

29 ،30 )
: ثبات المقياسين

: ويقصد بالثبات. لجأت الباحثة إلى إجراء الدراسة الاستطلاعية الثانية بغية التأكد مف ثبات مقياس مفيوـ الذات
( 194: 1992عودة، ممكاوي، )" الدقة في تقدير علامة الفرد لمسمة التي يقيسيا الاختبار أو المقياس"

عادة التطبيؽ وطريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات المقياس، إذ قامت  وقد تبنت الباحثة طريقة التطبيؽ وا 
يوماً، لتقميؿ أثر الاختبار الأوؿ،  (20)بإعادة تطبيؽ الأداة مرة ثانية عمى العينة الأولى نفسيا وذلؾ بفاصؿ زمني قدره 

. أو لتحديد درجة الاستقرار كمؤشر عمى الثبات
وكاف معامؿ الترابط . وبعد الحصوؿ عمى نتيجة التطبيقيف، تـ حساب معامؿ الترابط بيف التطبيؽ الأوؿ والثاني

(. SPSSبرنامج)وقد تـ حسابو عف طريؽ الحاسوب . معامؿ بيرسوف لمدرجات الخاـ: المستخدـ ىو
 ومستوى دلالتيا 0.913-0.902 قد تراوحت بيف Rومف خلاؿ استخداـ معامؿ الارتباط بيرسوف نجد أف قيمة 

وتـ استخداـ طريقة الثبات بالتجزئة .  وىذا يؤكد الثبات بطريقة الإعادة0.05أصغر مف مستوى الدلالة الافترضي 
النصفية أيضاً وحساب معاملات ألفا كرونباخ لمتأكد مف ثبات المقياس، ويبيّف الجدوؿ الآتي معاملات ألفا كرونباخ 

 :ومعاملات سبيرماف براوف
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 معاملات ألفا كرونباخ وسبيرمان براون لمقياس مفيوم الذات(8)جدول 
كرونباخ- ألفا   سبيرماف براوف 

ةمفيوـ الذات الاجتماعي  0.874 0.846 
 0.911 0.891 مفيوـ الذات التعميمية
 0.892 0.853 مفيوـ الذات الشخصية

 0.891 0.904 مفيوـ الذات
 وىذا يؤكد الثبات بحسب 0.904- 0.853ومف الجدوؿ السابؽ نجد أفّ معاملات ألفا كرونباخ تراوحت بيف 

. المقاييس الإحصائية 
 مما يؤكد الثبات بطريقة التجزئة 0.911-0.846بالمقابؿ فإفّ قيمة معاملات سبيرماف براوف تراوحت بيف 

. النصفية بحسب المقاييس الإحصائية
ولمتأكّد مف ثبات فقرات مقياس دافع الإنجاز الدراسي، تّـ حساب معاملات ألؼ كرونباخ، والجدوؿ الآتي يبيّف 

: ذلؾ
معاملات ألفا كرونباخ وسبيرمان براون الخاص بمقياس دافع الإنجاز الدراسي  (9)جدول 

كرونباخ- ألفا   سبيرماف براوف 
 0.893 0.862 دافع الإنجاز الراسي

  وىذا يؤكد الثبات بحسب المقاييس α = 0.862مف خلاؿ استخداـ معامؿ ألفا  لدراسة الثبات نجد أف قيمة 
 مما يؤكد 0.893كما تـ استخداـ الثبات بطريقة التجزئة النصفية وكانت قيمة سبيرماف براوف تساوي . الإحصائية

. الثبات بطريقة التجزئة النصفية بحسب المقاييس الإحصائية 
: كما تّـ استخداـ الثبات بطريقة الإعادة وتّـ استخداـ معامؿ الارتباط سبيرماف، والجدوؿ الآتي يبيّف ذلؾ

 
ثبات الإعادة لمقياس دافع الإنجاز الدراسي (10)جدول 

 مستوى الدلالة قيمة الترابط العدد  
 000. 0.889 60  دافع الإنجاز الدراسي

  وىو أصغر مف 0.000 ومستوى دلالتيا 0.889= مف خلاؿ استخداـ معامؿ بيرسوف نجد اف قيمة ر 
.  وىذا يؤكد الثبات بطريقة الإعادة0.05مستوى الدلالة الافتراضي 

: سؤال البحث
 ما مستوى كؿ مف دافع الإنجاز الدراسي ومفيوـ الذات لدى عينة البحث؟ .1

: فرضيات البحث
بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

 .مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير الجنس
بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

 .مقياس مفيوـ الذات ومجالاتو وذلؾ حسب متغير الجنس
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بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .3
. (أدبي، عممي)مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير التخصص 

بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .4
 .(أدبي، عممي)مقياس مفيوـ الذات ومجالاتو وذلؾ حسب متغير التخصص 

. لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي والتحصيؿ الدراسي لدى عينة البحث .5
 .لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي ومفيوـ الذات لدى عينة البحث .6

 :مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية
: الدافع
وىو . (2000قطامي وقطامي، )ىو مثير داخمي يحرؾ سموؾ الفرد ويوجيو لموصوؿ إلى ىدؼ معيف : الدافع

ويعد الدافع شكلا مف أشكاؿ الاستثارة . القوة التي تدفع الفرد لأف يقوـ بسموؾ مف أجؿ إشباع وتحقيؽ حاجة أو ىدؼ
 (Petri & Govern, 2004).الممحة التي تخمؽ نوعاً مف النشاط أو الفعالية

إلى مجموعة الظروؼ الداخمية والخارجية التي تحرؾ الفرد مف أجؿ تحقيؽ حاجاتو،   الدافعيةيشير مصطمحو
عادة الاتزاف عندما يختؿ تحريكو وتنشيطو، وتوجييو، والمحافظة : ولمدوافع ثلاث وظائؼ أساسية في السموؾ ىي .وا 

 .(1: 2005الترتوري، )عمى استدامتو إلى حيف إشباع الحاجة 
: دافع الإنجاز الدراسي

: 1990مجيد  ) ىو مقدار الرغبة في بذؿ الجيد لأداء الواجبات والمياـ الدراسية بصورة جيدة :دافع الإنجازػػػ 
تقانو، إذ  (34 وىو مدى استعداد الفرد وميمو إلى السعي في سبيؿ تحقيؽ ىدؼ ما، والنجاح في تحقيؽ ذلؾ اليدؼ وا 

كما أنّو الرغبة والسعي لمتغمب عمى  (51 :1998، عدس)يتميز ىذا اليدؼ بخصائص وسمات ومعايير معينو 
(.   21  :2000، سالـ)الصعوبات والعوائؽ لتحقيؽ النجاح في الأداء 

نوعٌ وشكؿٌ مف أشكاؿ دافعية الإنجاز يكوف التركيز فيو عمى الدافعية : ويعرّؼ دافع الإنجاز الدراسي أنّو
المرتبطة بالنشاط المدرسي، التي تتضمف مجموعة القوى التي تثير وتوجو السموؾ نحو ىدؼ دراسي، والرغبة الممحة 

. في أداء العمؿ المدرسي بصورة جيدة، والنزوع لبذؿ الجيد مف أجؿ تحقيؽ النجاح الدراسي
وىو الرغبة الذاتية في الدراسة والتحصيؿ، والحرص عمى المواقؼ التنافسية، والحرص عمى مواقؼ الإنجاز 

(. 4: 2006مجممي، )الخارجية 
ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا أفراد عينة البحث مف خلاؿ الإجابة عمى فقرات المقياس : ػػ التعريؼ الإجرائي

 .المستخدـ في البحث الحالي لقياس دافع الإنجاز الدراسي
:  مفيوم الذات

ىو تكويف معرفي منظـ موحد ومتعمـ لممدركات الشعورية والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات، يبموره الفرد 
الذات المدركة وىي وصؼ الفرد لذاتو كما يتصورىا ىو، والذات : ويعتبره تعريفاً لذاتو، ويتكوف مف ثلاثة عناصر

الاجتماعية وىي كما يعتقد أف الآخريف يرونو مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي معيـ، والذات المثالية وىي الشخص كما 
(. 1: 2009بف شعباف، )يود أف يكوف 

ويُعرّؼ إجرائياً أنو الدرجة التي يحصؿ عمييا أفراد عينة البحث عمى مقياس مفيوـ الذات لتنسي بأبعاده الثلاثة 
.  ،الاجتماعية والتعممية والشخصية
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 :التحصيل الدراسي
إنجاز عمؿ ما أو إحراز التفوّؽ في ميارة "في قاموس التربية وعمـ النفس التربوي بأنّو  (1960جبرائيؿ، )عرّفو 

متوسط ما يحصؿ عميو الطالب أو الطالبة مف درجات "أنّو  (1990)وعرّفو الطواب ". ما أو مجموعة مف المعمومات
الحامد، )في أحد الوحدات الدراسية، أو في مجموعة مف الوحدات الدراسية والتي تقاس في ىذه الحالة بالمعدّؿ التراكمي 

المعمومات والميارات المكتسبة مف قبؿ المتعمميف : "ويعرّؼ محمد السيد عمي التحصيؿ الدراسي أنو. (361: 1995
(  227: 2003بيموؿ، )"كنتيجة لدراسة موضوع، أو وحدة دراسية محددة

والتحصيؿ الدراسي ىو الحصوؿ عمى معمومات وصفية تبيف مدى ما حصمو الطمبة بطريقة مباشرة مف محتوى 
المادة الدراسية، وذلؾ مف خلاؿ الاختبارات التي يطبقيا المعمـ عمى طمبتو عمى مدار العاـ الدراسي لقياس مدى 

استيعاب الطمبة لممعارؼ والمفاىيـ والميارات التي ليا علاقة بالمادة الدراسية في وقت معيف أو في نياية مدة تعميمية 
(. 173: 2004آدـ، ). معينة

وىو المعرفة التي يحصؿ عمييا الطفؿ مف خلاؿ برنامج مدرسي بيدؼ تكيفو مع الوسط والعمؿ المدرسي 
(Loffont,1973:15).  

– صح )ويقصد بو المستوى الذي يمكف أف يصؿ إليو الطالب ويعبّر عنو بالدرجات وذلؾ بخضوعو لاختبارات 
واختبارات الاختيار مف متعدد، واختبار مؿء الفراغ لإكماؿ المعنى في الجمؿ، واختبار إعادة صوغ المفردات  (خطأ

 (.754: 2010معروؼ، )لتشكؿ جممة صحيحة، والاختبار التقويمي الكتابي 
الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب أو الطالبة في اختبار نصؼ : وتعرّؼ الباحثة التحصيؿ الدراسي  إجرائياً أنو

 الذي طبؽ عمى عينة الدراسة لقياس مدى تمكنيـ مف المفاىيـ والميارات 2014 / 2013العاـ  لمعاـ الدراسي 
 .والمعمومات التي اكتسبوىا  نتيجة مرورىـ بخبرات ومواقؼ تعميمية معينة

 
: الدراسات السابقة

ىدفت الدراسة إلى تقصّي العلاقة ": علاقة مفيوم الذات بالتحصيل الدراسي "(Schnee, 1972)دراسة  .1
تمميذاً مف الصؼ الخامس،  (478) في مدارس أمريكا، حيث تكوّنت العينة مف بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي

وأظيرت النتائج أنو يوجد علاقة دالة إحصائياً بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي .تمميذاً مف الصؼ الثامف (388)و
 .لدى أفراد العينة

مفيوم الذات وعلاقتو بالكفاية في التحصيل الدراسي والتخصص في المرحمة : "(1985)دراسة عطا  .2
ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقؽ مف العلاقة بيف مفيوـ الذات وكؿ مف التحصيؿ الدراسي والتخصص ": الثانوية

 مف طمبة المرحمة الثانوية بالرياض، وقد أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود 201الأكاديمي، وبمغ عدد عينة الدراسة 
ولكف كانت ىناؾ فروؽ دالة في ، فروؽ دالة في مفيوـ الذات بيف الطمبة سواء عمى مستوى التخصص أو المرحمة

 . مفيوـ الذات فيما يتعمؽ بالكفاية التحصيمية لصالح الطمبة المتفوقيف مقارنة بالطمبة العادييف والمتأخريف
العلاقة بين مستوى الطموح لدى مرتفعي ومنخفضي دافعية الإنجاز وبين "( Siry. J)1990دراسة سيري  .2

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف العلاقة بيف مستوى الطموح لدى مرتفعي ومنخفضي دافعية ": قدراتيم عمى حل مشكلات
الإنجاز وبيف قدراتيـ عمى حؿ المشكلات، وقد افترض سيري أف الأفراد ذوي الدافعية العالية للإنجاز يمتازوف بطموح 
عاؿ وقوي لمتوصؿ إلى الحؿ، وأف ىذا الطموح يتمثؿ بمحاولتيـ الجادة ومثابرتيـ الدائمة مف أجؿ ذلؾ، وقد كشفت 
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نتائج الدراسة أف الطمبة ذوي المستوى العالي للإنجاز كاف أداؤىـ عاليا في حؿ المشكلات، وبفارؽ داؿ إحصائياً عف 
زملائيـ ذوي المستوى المنخفض للإنجاز، كما وجد أف مستوى الطموح لأفراد الدراسة كاف يتذبذب خلاؿ العمؿ عمى 

ميمة حؿ المشكلات، الذي يزيد بعد أي أداء ناجح، ويقؿ بعد أي أداء غير ناجح، كما وجدت فروؽ ذات دلالو 
. إحصائية بيف الذكور والإناث في مستوى الطموح للإنجاز لصالح الإناث

مفيوم الذات :"(1998) ىربرت دبميو وألكسندر يونغ  Herbert W and Alexander youngدراسة  .3
ىدفت : "الأكاديمي والإنجاز وعلاقتيما بتطوير الرياضيات والمغة الإنكميزية تبعاً لمتغيريالجنس والصف المدرسي

الدراسة لمعرفة إلى أي حد يؤثر المستوى التحصيمي ومفيوـ الذات الأكاديمي في اختيار مستويات مدرسية لاحقة في 
الرياضيات والمغة الإنكميزية، وأخذت عينة الدراسة مف مستويات دراسية عدّة، وقد كشفت نتائج الدراسة وجود علاقة 
إيجابية ىامة بيف نمو مفيوـ الذات الأكاديمي وتدرج الطلاب في الرياضيات وباختيارىـ لمستويات رياضية لاحقة، 
أيضاً العلاقة إيجابية بالنسبة لمغة الإنكميزية، ووجد أفّ الاختلافات بيف الجنسيف متضائمة وىي متماثمة بيف الذكور 

. والإناث نسبياً 
أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا بدافع الإنجاز الدراسي : "(2003)دراسة الرواف .3

ىدفت الدراسة إلى معرفة أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا بدافع الإنجاز ": لدى طمبة الجامعة
طالبة تـ اختيارىـ  (203)طالباً و (197)طالباً وطالبة بواقع  (400)الدراسي لدى طمبة جامعة بغداد، بمغ حجـ العينة 

تبعاً لأسموب المعاينة الطبقية العشوائية المناسبة، استخدمت الباحثة استبياف أساليب المعاممة الوالدية الذي تكوّف مف 
يضـ أربعة أساليب، وتـ استخراج  (25)موقفاً والآخر للأـ وتكوف مف  (25)صورتيف إحداىما للأب وتكونت مف 

وقامت الباحثة ببناء مقياس لدافع الإنجاز الدراسي وتكوّف ، درجة (100-80)الصدؽ الظاىري وكانت نسبة القبوؿ مف 
درجة، وكانت النتائج تفوؽ الإناث عمى الذكور في دافع  (0، 91)فقرة واستخرج الصدؽ والثبات وبمغ الثبات  (39)مف 

.. الإنجاز، وىناؾ أثر في أساليب المعاممة الوالدية بالنسبة لدافع الإنجاز الدراسي
ىدفت الدراسة إلى : "قمق الاختبار وعلاقتو بالدافعية للإنجاز وبعض المتغيرات"(2004)دراسة الكريديس .4

. معرفة مدى ارتباط قمؽ الاختبار بالدافعية للإنجاز لدى طالبات كمية التربية لإعداد معممات المرحمة الابتدائية بالرياض
طالبة مف طالبات كمية التربية لإعداد معممات المرحمة الابتدائية بالرياض، حيث استخدمت  (270)بمغ عدد العينة 

مقياس الدافعيو للإنجاز مف .المقنف عمى البيئة السعودية"عمي محمود شعيب "الباحثة مقياس قمؽ الاختبار مف إعداد 
وجود علاقة ذات دلالة : واستمارة المستوى الاجتماعي والاقتصادي مف إعداد الباحثة وتوصمت إلى. إعداد الباحثة 

بينما لـ توجد علاقة ذات دلالة إحصائية ، إحصائية بيف قمؽ الاختبار والدافعية للإنجاز لدى طالبات التخصص العممي
  .بيف قمؽ الاختبار و الدافعية للإنجاز لدى طالبات التخصص الأدبي

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدافعية للإنجاز لدى طالبات التخصص العممي وطالبات التخصص 
بينما لـ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في قمؽ الاختبار لدى طالبات ، الأدبي لصالح طالبات التخصص العممي

.  التخصص الأدبي في كمية التربية لإعداد معممات المرحمة الابتدائيةبات التخصص العممي وطاؿ
قياس أبعاد مفيوم الذات وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصفوف التاسع "(2006)دراسة عيسى  .5

ىدفت الدراسة إلى معرفة درجة العلاقة بيف أبعاد مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي : والعاشر والحادي عشر في الأردن
لدى تلاميذ الصفوؼ التاسع والعاشر والحادي عشر في الأردف، واستقصاء أثر كؿ مف الجنس، والمستوى الدراسي، 
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 370 إناثاً و350 تمميذاً وتمميذة، منيـ 720وتكونت عينة الدراسة مف . ومستوى التحصيؿ في مفيوـ الذات لدييـ
 .الأردف– ذكوراً مف مدارس إربد 

بيّنت النتائج أفّ قيـ معاملات ارتباط مفيوـ الذات وأبعاده مع التحصيؿ الدراسي كانت دالة إحصائياً لدى 
مختمؼ مجموعات الدراسة، وأفّ ىناؾ فروقاً دالة إحصائياً تعزى إلى متغير الجنس في بعديف مف أبعاد مفيوـ الذات 

بعد : وأما الفروؽ العائدة لمستوى التحصيؿ فكانت دالة في خمسة أبعاد ىي. بعد الشخصية والبعد الأخلاقي: ىما
العلاقات العائمية، وبعد العلاقات الاجتماعية، وبعد الشخصية، والبعد الأكاديمي وبعد القمؽ، فضلًا عف الدرجة الكمية 

. المتحققة بالمقياس
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف : التحصيل الدراسي وعلاقتو بمفيوم الذات: (2006)دراسة الحموي  .6

حمقة )العلاقة التأثيرية المتبادلة بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الخامس مف التعميـ الأساسي 
 .واستقصاء أثر الجنس في ىذه العلاقة (ثانية في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية

مف الذكور مف تلاميذ  (88)و)مف الإناث  (92)تمميذاً وتمميذة  (180)أجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف 
في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية، وتمت المقارنة بيف درجات  (حمقة ثانية)الصؼ الخامس مف التعميـ الأساسي 

تلاميذ العينة في أدائيـ عمى مقياس مفيوـ الذات وعلاقتو بمتغيري الجنس والتحصيؿ الدراسي، وقد بينت النتائج أفّ مف 
يجابياً مف مفيوـ الذات ىـ الأكثر تحصيلاً  . لدييـ مستوى عالياً وا 

دافع الإنجاز الدراسي وعلاقتو بالقمق الاجتماعي لدى طلاب كمية التربية  (2008)دراسة اليوسفي  .7
فشمؿ البحث طالبات كمية ، ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف دافع الإنجاز الدراسي والقمؽ الاجتماعي: لمبنات

طالبة بالطريقة العشوائية البسيطة، استخدـ الباحث مقياسيف  (194)طالبة وحجـ العينة  (2530)التربية والبالغ عددىف 
بعد استخراج الصدؽ (2003)والآخر مقياس القمؽ الاجتماعي لقمندر (2003)أحدىما لدافع الإنجاز الدراسي لمرواؼ 

 :والثبات ليما تـ تطبيؽ المقياسيف فتوصؿ الباحث إلى النتائج الآتية
. ػ إف مستوى الإنجاز الدراسي لدى طالبات كمية التربية لمبنات كاف مرتفعاً 1
(. 66 - 22)ػ إف مستوى القمؽ الاجتماعي لدى طالبات كمية التربية لمبنات كاف  متوسطاً أي ينحصر بيف 2
ػ ىناؾ علاقة ارتباطيو إيجابية ذات دلالة معنوية بيف دافع الإنجاز الدراسي والقمؽ الاجتماعي لدى طالبات 3
.  كمية التربية

 
تعقيب عمى الدراسات السابقة وموقع الدراسىة الحالية منيا 

: اطّمعت الباحثة عمى مجموعة من الدراسات السابقة وتبيّن ليا
 .تنوع الدراسات في اليدؼ الذي تسعى إلى تحقيقو .1
 .التبايف في حجـ العينة مف دراسة إلى أخرى تبعاً لأىدافيا وطبيعة مجتمعيا والمرحمة الدراسية .2
تختمؼ ىذه الدراسة مع بعض الدراسات مف حيث استخداـ الأداة فقد استخدمت الباحثة مقياسيف لإيجاد  .3

ودراسة  (2003)العلاقة بيف متغيريف ولكف الدراسات الأخرى استخدمت أحد المقياسيف كما في دراسة الرواؼ 
 (.2008)ودراسة اليوسفي  (1990)ودراسة سيري  (2004)الكريديس
 .تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مف حيث أفراد عينتيا مف الذكور والإناث .4
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تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخداـ الوسائؿ الإحصائية، كالاختبار التائي والعلاقة  .5
 .الارتباطية، وقد استخدمت ىاتيف الوسيمتيف الإحصائيتيف في البحث الحالي

وتمثؿ دراسة ، توصمت نتائج الدراسة الحالية إلى ارتفاع مستوى دافع الإنجاز الدراسي لدى عينة البحث .6
ارتفاعاً في مستوى الإنجاز عند طمبة الجامعة، وبيّنت  (1990)ارتفاع دافع الإنجاز ودراسة سيري  (2003)الرواؼ 

يجابياً مف مفيوـ الذات ىـ الأكثر تحصيلًا، وتختمؼ ىذه الدراسة  (2006)دراسة الحموي  أفّ مف لدييـ مستوى عالياً وا 
التي لـ تجد فرقاً دالًا إحصائياً في مفيوـ الذات سواء عمى مستوى التخصص  (1985)في نتائجيا مع دراسة عطا 

 .والمرحمة
جميع الدراسات ركزت عمى دافعية الإنجاز بشكؿ عاـ، والعلاقة بينيا وبيف متغير آخر، لكف لـ يتـ دراسة  .7

 .علاقة دافعية الإنجاز بمفيوـ الذات 
ويمثّؿ البحث الحالي مكانتو بيف الدراسات السابقة كونو جاء ليبيّف علاقة الإنجاز الدراسي بمفيوـ الذات إضافة 

. لعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي ودراسة دافع الإنجاز الدراسي ومستوى مفيوـ الذات لدى عينة البحث
 

: النتائج والمناقشة
: أولًا، نتائج أسئمة البحث

ما مستوى دافع الإنجاز الدراسي لدى عينة البحث؟ : نتائج السؤال الأول
وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود مقياس 

 :دافع الإنجاز الدراسي، وكانت النتيجة كما يبينيا الجدوؿ الآتي
مستوى دافع الإنجاز لدى عينة البحث (11)جدول 

مستوى الموافقة الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المقياس 
متوسط  0.38 3.40 1377دافع الإنجاز 

قامت الباحثة بتوزيع المتوسطات عمى ثلاثة مستويات وذلؾ مف خلاؿ توزيع الخيارات الخمس في ثلاث فئات 
 المستوى المتوسط ، فوؽ 3.65-2.36 المستوى المنخفض ، 2.35دوف : وىي كالآتي  (منخفض، متوسط، مرتفع)

 وىو مستوى 3.40 المستوى المرتفع ، وتبيف النتائج أف مستوى دافع الإنجاز لدى عينة البحث كاف بقيمة 3.66
. متوسط 

ما درجة مستوى مفيوـ الذات لدى عينة البحث؟ : نتائج السؤال الثاني
وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود مقياس 

 :تنسي لمفيوـ الذات تبعاً لأبعاده المدروسة، وكانت النتيجة كما يبينيا الجدوؿ الآتي
مستوى مفيوم الذات لدى عينة البحث (12)جدول 

مستوى الموافقة الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد الأبعاد 
متوسط  0.56 3.10 1377الاجتماعية 
متوسط  0.66 3.35 1377التعميمية 
مرتفع  0.66 3.69 1377الشخصية 
متوسط  0.48 3.38 1377مفيوـ الذات 
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 3.65-2.36 المستوى المنخفض ، 2.35دوف : قامت الباحثة بتوزيع المتوسطات عمى ثلاثة مستويات وىي
 المستوى المرتفع ، وتبيف النتائج أف مستوى مفيوـ الذات لدى عينة البحث كاف 3.66المستوى المتوسط ، فوؽ 

أما بالنسبة لمدرجة الكمية فكانت قيمة المتوسط . متوسطاً ما عدا مفيوـ الذات الشخصية فكاف مفيوـ الذات فيو مرتفعاً 
.  وىو مستوى متوسط 3.38الحسابي 

:  نتائج فرضيات البحث
 (t-test)من أجل التحقق من صحة الفرضيات، تمّ استخدام 

بيف متوسطي درجات  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الأولى
. عينة البحث عمى مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير الجنس

ولمتحقؽ مف صحّة ىذه الفرضية تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود 
مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير الجنس، وتّـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي وكانت النتيجة كما 

 :يبينيا الجدوؿ الآتي
. الفرق بين متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس دافع الإنجاز الدراسي  حسب متغير الجنس (13)جدول 

 المتوسط الحسابي العدد 
الانحراؼ 
 المعياري

ت 
المحسوبة 

ح.د  القرار الدلالة 

 000. 1375 3.597 11.47488 104.0373 673 ذكور
 دالة

 12.17332 106.3821 704 إناث
 وىو أصغر مف مستوى 0.000 ومستوى دلالتو 3.597= باستخداـ اختبار ت ستيودنت نجد أف قيمة ت 

 وبالتالي ىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية أي يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 0.05الدلالة الافتراضي 
وىو لصالح .  بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير الجنس0.05الدلالة 

. المتوسط الأكبر أي الإناث
 وىذا قد يعزى إلى رغبة الإناث بتأكيد الذات عف طريؽ الإنجاز الدراسي، إضافة أيضا إلى اىتماـ الإناث 

. بالتعميـ أكثر مف الذكور بسبب انشغاؿ الذكور بالمعب والاىتماـ بالعمؿ وتكويف مردود
: نتائج الفرضية الثانية

بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
. مفيوـ الذات ومجالاتو وذلؾ حسب متغير الجنس

ولمتحقؽ مف صحّة ىذه الفرضية تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود 
مقياس مفيوـ الذات ومجالاتو حسب متغير الجنس، وتّـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي وكانت النتيجة كما 

: يبينيا الجدوؿ الآتي
الفرق بين متوسطي عينة البحث عمى مقياس مفيوم الذات ومجالاتو حسب متغيّر الجنس (14)جدول 

مستوى ح .د ت الانحراؼ المتوسطالعدد الجنس المجاؿ 
الدلالة 

القرار 

 009. 1375 2.618 4.35469 24.4512 673ذكور الاجتماعية 
 4.57192 25.0946 704إناث  دالة
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 000. 1375 8.262 6.53968 31.7904 673ذكور التعميمية 
 6.34886 34.7015 704إناث  دالة

 000. 1375 4.052 7.32369 39.6270 673ذكور الشخصية 
 7.06599 41.2199 704إناث  دالة

 000. 1375 6.764 13.97547 95.8686 673ذكور مفيوـ الذات 
 13.82018 101.0160 704إناث  دالة

، *2.618:  ، وىي بالتتالي0.05كمّيا مرتفعة ودالة عند مستوى الدلالة " ت"مف الجدوؿ السابؽ أفّ قيـ يتبيف 
، وىذا ينفي بالتالي صحة الفرضية الصفرية أي أنّو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند *6.764، *4.052، *8.262

 بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس مفيوـ الذات ومجالاتو حسب متغير الجنس وىي 0.05مستوى الدلالة 
. لصالح المتوسط الأكبر أي الإناث

 وقد يعزى ىذا إلى أفّ مرحمة نياية المراىقة عند الإناث قد تؤدي إلى تكوّف مفيوـ الذات لدييفّ أكثر مف 
الذكور، إضافة إلى اىتماـ الإناث بالتعميـ أكثر مف الذكور بسبب انشغاؿ الذكور بالمعب والاىتماـ بالعمؿ وتكويف 

مردود اقتصادي والحرية الشخصية التي يناليا الذكور في مجتمعاتنا أكثر مف الإناث بالنسبة لزيارة الأصدقاء والترفيو 
واىتماـ الأميات بالإناث لتحضيرىفّ كي يكفّ زوجات وأميات وكيفية استقباؿ الضيوؼ ما يؤدي إلى تكوّف . عف النفس

.  الذات الشخصية والاجتماعية لدييفّ وتطورىا قبؿ تكونيا وتطورىا لدى الذكور
 :الفرضية الثالثة

بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
. (أدبي، عممي)دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير التخصص 

ولمتحقؽ مف صحّة ىذه الفرضية تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود 
مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير التخصص الدراسي، وتّـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي وكانت 

 :النتيجة كما يبينيا الجدوؿ الآتي
. الفرق بين متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس دافع الإنجاز الدراسي  حسب متغير التخصص(15)جدول

 المتوسط الحسابي العدد 
الانحراؼ 
 المعياري

ت 
المحسوبة 

ح.د  القرار الدلالة 

 001. 1375 -3.212- 11.14333 104.3430 676 العممي
 دالة

 12.55609 106.4064 701 الأدبي

 وىو أصغر مف مستوى 0.001 ومستوى دلالتو 3.212= باستخداـ اختبار ت ستيودنت نجد أف قيمة ت 
 وىذا ينفي بالتالي صحة الفرضية الصفرية أي يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 0.05الدلالة الافتراضي 

وىو .  بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس دافع الإنجاز الدراسي حسب متغير الاختصاص0.05الدلالة 
. لصالح المتوسط الأكبر أي الأدبي، أي أفّ لدى طمبة التخصص الأدبي دافع إنجاز أعمى
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:  الفرضية الرابعة
بيف متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس  (0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

. (أدبي، عممي)مفيوـ الذات ومجالاتو وذلؾ حسب متغير التخصص 
ولمتحقؽ مف صحّة ىذه الفرضية تّـ استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لإجابات الطمبة عمى بنود 
مقياس مفيوـ الذات ومجالاتو حسب متغير التخصص الدراسي، وتّـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي وكانت 

: النتيجة كما يبينيا الجدوؿ الآتي
 

الفرق بين متوسطي درجات عينة البحث عمى مقياس مفيوم الذات ومجالاتو حسب متغير التخصص (16)جدول 
القرار مستوى الدلالة ح .دت الانحراؼ  المتوسطالعدد الجنس المجاؿ 
 008. 1375 2.677 4.39708 24.4924 676العممي ة الاجتماعي

 دالة
 4.56144 25.1401 701الأدبي 

 000. 1375 3.817 6.25672 32.8049 676العممي التعميمية 
 دالة

 6.80685 34.1540 701الأدبي 
 000. 1375 4.154 7.34786 39.7271 676العممي الشخصية 

 دالة
 7.00480 41.3343 701الأدبي 

 000. 1375 4.772 13.69379 97.0244 676العممي مفيوـ الذات 
 دالة

 14.26818 100.6283 701الأدبي 
الاجتماعية والتعميمية والشخصية ومفيوـ الذات )بالنسبة لمفيوـ الذات " ت"يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أفّ قيـ 

 ما ينفي صحة 4.772 ، 4.154، 3.817، 2.677):  وىي بالتتالي0.05مرتفعة ودالة عند مستوى الدلالة  (ككؿ
 بيف متوسطي درجات عينة البحث 0.05الفرضية الصفرية أي أنو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

وقد يعزى ذلؾ إلى أفّ مواد . عمى مقياس مفيوـ الذات حسب متغير التخصص وىو لصالح المتوسط الأكبر أي الأدبي
قد تتيح لمطمبة إيجاد أوقات فراغ يستطيعوف استغلاليا بالاتصاؿ والتواصؿ مع الآخريف  (الدراسية)التخصص الأدبي 

أكثر مف طمبة الفرع العممي الذيف يدرسوف مواد صعبة تحتاج إلى جيد ووقت وتركيز كالرياضيات والفيزياء والكيمياء 
. مفيوـ الذات أكثر مف طمبة الفرع العممي (أي لدى طمبة الفرع الأدبي)مما يعزز لدييـ 

نتائج الفرضية الخامسة 
. لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي والتحصيؿ الدراسي لدى عينة البحث

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية تّـ إيجاد معاملات الارتباط بطريقة بيرسوف بيف دافع الإنجاز الدراسي والتحصيؿ 
: الدراسي، والجدوؿ الآتي يوضّح ذلؾ
العلاقة الارتباطية يبيّن دافع الإنجاز الدراسي والتحصيل الدراسي (17)جدول 

 القرار مستوى الدلالة قيمة الترابط العدد 
دافع الإنجاز الدراسي والتحصيؿ 

 الدراسي
 داؿ 000. **321. 1377
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 وىو أصغر مف مستوى الدلالة 0.000 ومستوى دلالتو 0.321= نلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة ر 
 وبالتالي ىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية، أي توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف دافع 0.05الافتراضي 

. الإنجاز الدراسي والتحصيؿ الدراسي
 :نتائج الفرضية السادسة

. لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي ومفيوـ الذات لدى عينة البحث
ولمتحقؽ مف صحة الفرضية تّـ إيجاد معاملات الارتباط بيف دافع الإنجاز الدراسي ومفيوـ الذات ومجالاتو، 

: والجدوؿ الآتي يوضّح ذلؾ
 .العلاقة الارتباطية بين دافع الإنجاز الدراسي ومفيوم الذات ومجالاتو (18)جدول 

القرار مستوى الدلالة قيمة الترابط العدد  
داؿ  000. **312. 1377 الدراسي دافع الإنجاز

ة مفيوـ الذات الاجتماعي
داؿ  000. **327. 1377دافع الإنجاز 

مفيوـ الذات التعميمية 
داؿ  000. **293. 1377دافع الإنجاز 

مفيوـ الذات الشخصية 
داؿ  000. **379. 1377دافع الإنجاز 

مفيوـ الذات ككؿ 
 = (الذات الاجتماعي) و قيمة ر 0.379 = (الذات ككؿ)باستخداـ معامؿ بيرسوف نجد أف قيمة ر 

 وكمّيا عند مستوى الدلالة 0.293 = (الذات الشخصية) و قيمة ر 0.327 = (الذات التعميمية)وقيمة ر .0.312
:  وبالتالي ىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية التي تنص عمى0.05 وىي أصغر مف مستوى الدلالة الافتراضي 0.000

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي ومفيوـ الذات ومجالاتو لدى عينة البحث، وبالتالي لا 
: نقبؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى

. توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف دافع الإنجاز المدرسي ومفيوـ الذات ومجالاتو لدى عينة البحث
 

: الاستنتاجات والتوصيات
مف خلاؿ ما أفرزتو نتائج الدراسة خمصت الباحثة بعدة مقترحات وتوصيات يمكف أف تساعد في الوصوؿ بنتائج 

: البحث الحالي إلى التطبيؽ العممي في ميداف التدريس، وفيما يمي عرض ليذه المقترحات والتوصيات 
. إجراء دراسات عمى المجالات الأخرى لمفيوـ الذات لدى طمبة المرحمة الثانوية وبقية المراحؿ الدراسية -1
. ضرورة إرشاد الطمبة إلى كيفية التوافؽ النفسي مع مجالات الذات وتنمية دافع الإنجاز الدراسي لدييـ -2
ضرورة إجراء دراسات تتضمف متغيرات نفسية وعقمية وميارية أخرى غير المتغيرات المدروسة عمى أفراد  -3

 وعينة البحث 
تقديـ برامج إرشادية لزيادة مفيوـ الذات الاجتماعية والشخصية بالنسبة لمذكور ولمطمبة في التخصص  -4
. العممي
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ضرورة إجراء دراسات تتضمف متغيرات الدراسة الحالية وعمى عينات أوسع واشمؿ لأغمب طمبة مدارس  -5
. الجميورية العربية السورية
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