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 ممخّص  
 

ييدؼ البحث إلى دراسة فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لبعض المفاىيـ العممية 
تجريبية :  طفلًا وطفمة وزعت إلى مجموعتيف48المتضمنة في خبرتيف مف منياج رياض الأطفاؿ لدى عينة مكونة مف 

 .وضابطة
مثاؿ سالب، بينما طبقت عمى – مثاؿ موجب – تعريؼ : طبقت الباحثة عمى المجموعة التجريبية منحى

مثاؿ موجب فقط، وأعدّت اختبار اكتساب المفاىيـ العممية المصور، ثـ جمعت – المجموعة الضابطة منحى تعريؼ 
: البيانات وحممتيا، وتوصؿ البحث إلى النتائج الآتية

 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف 5% عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 1.
. التجريبية والضابطة في اكتساب المفاىيـ العممية في القياس القبمي

 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية 5%وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 2. 
. والضابطة في اكتساب المفاىيـ العممية في القياس البعدي وىو لصالح المجموعة التجريبية

. فاعمية المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لممفاىيـ العممية3. 
وانتيى البحث بمجموعة مف الاستنتاجات والتوصيات كضرورة الاىتماـ بإكساب أطفاؿ الروضة المفاىيـ العممية 

. واستخداـ الأمثمة السالبة عند تقديميا
 

. أطفاؿ الروضةالمثاؿ السالب، المفاىيـ العممية، : الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

This study has aimed to investigate the effectiveness of using negative example on 

the acquiring of some scientific concepts for the kindergarteners.  

To achieve the research objectives, scientific activities and pictured scientific 

concepts test were used. 

The study reached the following results: 

1. There are no significant differences at (a = 0,05) between the mean scores of the 

experimental and control groups on acquiring scientific conceptsin pre-application. 

2. There are significant differences at (a = 0,05) between the meanscores of the 

experimental and control groups on acquiring scientific concepts in post-application. The 

results were in favor of the experimental group. 

3. The effectiveness of negative example on the acquiring of some scientific concepts 

for the kindergarteners.  

Finally, the study is ended with some conclusions and recommendations aspaying the 

necessary attentionto the kindergartners’acquisition of scientific concepts and the use of 

negative examples when presented. 

 

Keywords: negative example,scientific concepts, kindergartners. 
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 :مقدمة
إفّ فيـ أساسيات العمـ وىيكمو العاـ وما يحتويو مف مبادئ وقوانيف ونظريات، يعتمد بشكؿ جوىري عمى اكتساب 

بناء المفاىيـ العممية لدى المتعمـ مف أىـ العوامؿ التّي تؤثر في فاعمية التّعمـ، فامتلاؾ "المفاىيـ العممية،ويرى برونر أف 
الفرد لبنية الموضوع المعرفي يمكنو مف التّصرؼ بالمعرفة وتحويرىا، وتوليد معرفة جديدة منيا، ورؤية علاقات جديدة 
بيف عناصرىا، وتوظيؼ ىذه المعرفة الجديدة في حؿ ما يعترضو مف مشكلات مما يزيد مف فعالية المعرفة لديو وينمي 

قوتو العقمية ويزيد قدرتو عمى الاحتفاظ بالمعرفة واستخداميا عندما يجد نفسو بحاجة إلييا وكؿ ىذا بدوره يؤدي إلى 
، والمفاىيـ العممية تساعد عمى التقميؿ مف إعادة التعمـ، (2010،104,27الياس؛ مرتضى، )" زيادة دافعية التّعمـ لديو

وليا دور كبير في بناء المنياج الدراسي بشكؿ متتابع مستمر ومتكامؿ وتسييؿ أثر انتقاؿ التعمـ وتنظيـ الخبرة العقمية 
، كما يسيـ تعمـ المفاىيـ العممية في القضاء عمى المفظية في التعميـ ويؤدي إلى زيادة (2009،68إبراىيـ،)لدى المتعمـ

اىتماـ المتعمميف بمادة العموـ وزيادة قدرتيـ عمى استخداـ وظائؼ العمـ الرئيسة التي تتمثؿ في التفسير والتحكـ والتنبؤ، 
(. 2002،123سلامة،)وتدريس المفاىيـ العممية يمكّف أيضاً مف إبراز الترابط والتكامؿ بيف فروع العمـ المختمفة

وتعد مرحمة الطّفولة المبكرة مف مراحؿ النّمو الحرجة لدى الفرد، إذتؤكد جميع الأبحاث أف الطفؿ يمر في 
طفولتو ىذه بعممية تربوية ليا مف الآثار ما يفوؽ أي عممية تربوية في أي مدة لاحقة،فمرحمة الطفولة المبكرة ىي 
الأساس لتوجيو قوى الطفؿ واستعداداتو المختمفة والركيزة الأساسية التي تبُنى عمييا شخصية الفرد في المستقبؿ 

، والطفؿ الذي يحرـ في أثناء ىذه الفترة الحساسة فرصة التعميـ، واكتساب الميارة، يكوف بلا (2008،16الدعيمج، )
لى الأبد؛ لأف القدرات والمواىب الطبيعية، إذا لـ تمؽ ما تحتاج إليو مف الرعاية الكاممة، وفي  شؾ قد خسر كثيراً، وا 

ما أف تظؿ  ذا صادفيا شيء مف الحظ، ونمت،  (infantile)" طفمية " الوقت المناسب، فإنيا إما أف تذبؿ وتموت، وا  وا 
، وعميو كاف لزاماً عمى المربيف في (1978 دياب،:نقلًا عن9-10 ،2005أحمد؛ سلامة،)فإنيا تنمو نمواً ناقصاً مشوىاً 

ىذه المرحمة مساعدة الطّفؿ عمى تكويف المفاىيـ العممية والاحتفاظ بيا بما ينسجـ مع خصائص نموّه ومستوى تفكيره، 
ويتماشى ذلؾ مع أىداؼ منياج العموـ في مرحمة رياض الأطفاؿ في الجميورية العربية السورية الذي يؤكد عمى 

ضرورة إدراؾ الأطفاؿ لأىمية المفاىيـ العممية في الحياة اليومية، ولإكساب الأطفاؿ المفاىيـ العممية الصحيحة لابد مف 
البحث عف أجدى الأساليب التي قد تتبع في طرح المفاىيـ العممية، وحسب نظريات التعمـ، فإف الطفؿ قبؿ أف يبدأ 
، ومف خلاؿ تعاممو معيا يستطيع أف  بتشكيؿ المفيوـ لابد وأف يتعامؿ مع المدركات الحسية الخاصة بذلؾ المفيوـ

سعادة؛ ) يشكؿ صورة ذىنية ليذه المدركات التي تعامؿ معيا، وبذلؾ تتكوف لديو المفاىيـ ليذه المدركات
(. 62،  1988اليوسؼ،

 ويأتي السؤاؿ ىؿ تقديـ المدركات الحسية أو الأمثمة التي لا تختص بالمفيوـ بالتوازي مع المدركات الحسية 
الخاصة بذلؾ المفيوـ يعتبر أمراً فاعلًا في اكتساب طفؿ الروضة لممفيوـ العممي أـ لا؟ مف ىنا جاء ىذا البحث في 

. محاولة للإجابة عمى ىذا السؤاؿ
: مشكمة البحث

انطلاقاً مف أىمية مرحمة الطّفولة المبكرة وأثرىا في تكويف شخصية الفرد المستقبمية واتجاىاتو وقيمو، وتأكيد 
التّربوييف عمى ضرورة تبني الاتجاىات الحديثة في تربية الطّفؿ في ىذه المرحمة ودعواتيـ المتكررة لدمجيا في السّمـ 
التّعميمي؛ إذ أفّ رياض الأطفاؿ أفضؿ مكاف يتمقى فيو الطّفؿ النّمو الشامؿ والمتكامؿ والمتوازف، تكوّف لدى الباحثة 

. اىتماـ بيذه المرحمة العمرية باعتبارىا المركز والجوىر لكؿ خطط المستقبؿ ولكؿ آفاؽ التّقدـ
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 وتعد المفاىيـ مف أىـ جوانب النمو التي ينبغي الاىتماـ بيا في ىذه المرحمة، إذ يعتبر بياجيو تطوّر ونمو 
المفاىيـ لدى طفؿ الرّوضة أساساً في تطوّره العقمي والمعرفي، ويعتقد أنّو في المرحمة الطّويمة الممتدة بيف الرابعة 

والخامسة عشر مف العمر تتكوّف بالتّدريج وبصورة تمقائية معظـ المفاىيـ الأساسية التّي يبنى عمييا التّعمـ والتّفكير عند 
الرّاشديف، ولذا تكوف ىذه الفترة مف الطّفولة والمراىقة الفرصة الوحيدة في حياة الفرد لتكويف تمؾ المفاىيـ، فإذا لـ يتـ 

تكوينيا بصورة صحيحة وراسخة، فكؿ ما سيكتسبو مف معمومات في المراحؿ اللّاحقة ستكوف مشوشة، لأنّيا تفتقر إلى 
، 2010الياس؛ مرتضى، )الأساس المتيف الذّي تقوـ عميو وسيبقى التّفكير المنطقي لدى ىذا الفرد مرتبكاً إلى حد كبير 

، كما تحتّؿ خبرات العموـ مكانة ىامة في رياض الأطفاؿ لأنيا مجاؿ خصب لمتّحريض عمى الإبداع وتنميتو (27
، لذلؾ كاف لابدّ مف مساعدة الطّفؿ عمى تكويف المفاىيـ العممية (2011،482خضر،)والارتقاء بمستوى تفكير الأطفاؿ 

. والاحتفاظ بيا بما ينسجـ مع خصائص نموّه ومستوى تفكيره
ومف ىنا حاولت الباحثة الاطّلاع عمى واقع تعميـ المفاىيـ العممية في الرّياض فقامت بملاحظة أداء أربع 
معمّمات في روضتيف ولاحظت قياميف بتقديـ المفيوـ العممي ومثاؿ موجب عميو فقط، وعند معاودة الباحثة زيارتيا 

لمروضتيف بعد عشريف يوماً واختيارىا بعض الأطفاؿ عشوائياً بغرض طرح أسئمة عمييـ عف المفاىيـ العممية التي تـ 
تعميميا ليـ سابقاً أثناء حضورىا، لاحظت امتلاؾ الأطفاؿ معمومات مشوىة عف المفاىيـ العممية التي يُسألوف عنيا مما 
نّما حصموا عمى تحصيؿ آني لممفيوـ فقط، وافترضت الباحثة أف عدـ ذكر  يدؿ عمى عدـ اكتسابيـ لممفيوـ العممي وا 
الأمثمة التي لا تنتمي لممفيوـ قد يكوف أحد العوامؿ المؤدية إلى ذلؾ، لاسيما أف تعمـ المفيوـ العممي يتطمب عمميات 

، فيؿ سيؤثر تقديـ (أو ما اصطمح عمى تسميتيما بالأمثمة واللاأمثمة )التمييز بيف الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة 
الأمثمة السالبة في سياؽ تعمـ المفيوـ في تشكؿ ىذه القدرة لدى المتعمميف؟ لقد حاولت دراسات سابقة تقصي ىذا الأثر 
ولكف لدى متعمميف في مراحؿ عمرية أخرى، وجاءت نتائج ىذه الدراسات متباينة في نتائجيا إذ عكست دراسة المصري 
، بينما قممت نتائج دراستي دينا يوسؼ عكور وأولسف مف جدوى المثاؿ السالب في  أىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ

إكساب الطمبة المفاىيـ العممية، ومثؿ ىذا الاختلاؼ لا يعطي إجابة حاسمة عف جدوى استخداـ المثاؿ السالب عند 
نما يشجع عمى مزيد مف الأبحاث تتناوؿ المراحؿ العمرية نفسيا التي تناولتيا  تقديـ المفاىيـ العممية لممتعمميف وا 

الدراسات السابقة، ونظراً لخصوصية تفكير طفؿ الروضة واختلافو عف تفكير المتعمميف في المراحؿ التعميمية اللاحقة؛ 
إذ لا يمتمؾ القدرة عمى التفكير المجرد ويحتاج إلى إغناء البيئة التعميمية مف حولو بالوسائؿ الحسية، فقد يختمؼ تأثير 

  ، المثاؿ السالب في اكتسابو لممفيوـ العممي عف تأثيره في اكتساب المتعمميف في المراحؿ التعميمية اللاحقة ليذا المفيوـ
ولاستكماؿ مسيرة البحث العممي والتحقؽ مف جدوى استعماؿ المثاؿ السالب في مرحمة عمرية لـ تتناوليا الدراسات 

ما فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة : السابقة حددت الباحثة مشكمة البحث بالسؤاؿ الآتي
؟ (أغذية الطاقة، أغذية البناء، أغذية الوقاية، خضار فصؿ الشتاء، فواكو فصؿ الشتاء)لبعض المفاىيـ العممية 

 
: أهمية البحث وأهدافه

: تنبع أىمية البحث مف النقاط الآتية
. أىمية مرحمة الطفولة المبكرة التي تعد الركيزة الأساسية التي تبُنى عمييا شخصية الفرد في المستقبؿ1. 
. أىمية اكتساب الطّفؿ لممفاىيـ العممية التّي تمثؿ حجر الأساس في تعمّمو اللاحؽ2. 
. يمكف أف يقدـ دعماً نظرياً مضافاً حوؿ أىمية استخداـ المثاؿ السالب عند تقديـ المفاىيـ العممية لمطفؿ3. 
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. لفت انتباه المربيات العاملات في الميداف إلى ضرورة تبني المنحى الأفضؿ عند تقديـ المفاىيـ العممية4. 
قد يفتح المجاؿ أماـ الباحثيف في المناىج وطرائؽ التدريس لإجراء أبحاث مشابية في مراحؿ أو مجالات 5. 

. أخرى
: وييدؼ البحث بشكؿ محدد إلى

أغذية الطاقة، أغذية البناء، أغذية الوقاية، خضار فصؿ الشتاء،  ) تعرؼ الفرؽ في اكتساب المفاىيـ العممية1.
. بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة (فواكو فصؿ الشتاء

أغذية الطاقة، أغذية البناء، أغذية  ) تعرؼ فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب بعض المفاىيـ العممية2.
. لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية (الوقاية، خضار فصؿ الشتاء، فواكو فصؿ الشتاء

: فرضيات البحث
 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 1. 

. التجريبية والضابطة في اكتساب المفاىيـ العممية في القياس البعدي
 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 2. 

. في اكتساب المفاىيـ العممية في التطبيقيف القبمي والبعدي
: الدراسات السابقة

: الدراسات التي تناولت المفاهيم العممية في مرحمة رياض الأطفال: أووً 
نظراً لأىمية تنمية التّفكير العممي لدى طفؿ الروضة بعيداً عف التّفسيرات غير المنطقية لمظّواىر المحيطة بو 

:  فقد تعددت الدّراسات التي تناولت المفاىيـ العممية لديو، ومنيا
أثر متغيرات التّعميق الصّوتي في برامج : " في مصر بعنوان (2010)دراسة أحمد سالم عويس حماد 

 ".الكمبيوتر التّعميمية عمى تنمية المفاهيم العممية لطفل الرّوضة
ىدؼ البحث إلى التّعرؼ عمى أثر متغيرات التّعميؽ الصّوتي في برامج الكمبيوتر التّعميمية عمى تنمية المفاىيـ 
العممية لطفؿ الرّوضة، تـ استخداـ المنيج التّجريبي حيث قسمت عينة الدّراسة إلى ثلاث مجموعات تجريبية متساوية 
العدد، اعتمد البحث عمى استبانة المفاىيـ العممية لطفؿ الرّوضة، واختبار تحصيمي موضوعي مصوّر لقياس مدى 

تنمية المفاىيـ العممية للأطفاؿ، وتمثمت مادة المعالجة التّجريبية في البرنامج الكمبيوتري التّعميمي كما تـ تطبيؽ ثلاثة 
، أسفرت نتائج البحث عمى (صوت امرأة- صوت طفؿ - صوت رجؿ )متغيرات لمتّعميؽ الصّوتي عمى نفس البرنامج 

فاعمية استخداـ التّعميؽ الصّوتي في برامج الكمبيوتر التّعميمية مع المجموعات التّجريبية الثلاثة في تنمية المفاىيـ 
العممية لأطفاؿ الرّوضة عينة البحث، كما أظيرت النتائج أف استخداـ التّعميؽ الصّوتي في البرنامج ساعد عمى بقاء 

. أثر التّعمـ للأطفاؿ لفترات طويمة
فاعمية طريقة الدّراما التّعميمية في تحصيل  " :في الأردن بعنوان (2012)دراسة خمف الصقرات وحسن دومي 
 ".أطفال الرّوضة لممفاهيم العممية والرّياضية 

ىدفت ىذه الدّراسة إلى استقصاء فاعمية طريقة الدّراما التّعميمية في تحصيؿ أطفاؿ الرّوضة لممفاىيـ العممية 
والرّياضية، اعتمد البحث المنيج شبو التّجريبي حيث قسمت عينة الدّراسة إلى مجموعتيف؛ تجريبية تعممت المادة 

التّعميمية باستخداـ طريقة الدّراما التّعميمية، وضابطة تعممت المادة نفسيا بالطّريقة التّقميدية، استخدمت في ىذه الدّراسة 
، (إعداد الباحثاف)واختبار المفاىيـ العممية والرّياضية  (المسرحية)المادة التّعميمية ممثمة بالنّصوص الدرامية : أداتاف ىما



 أحمد، عيسى                                            فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لبعض المفاىيـ العممية

410 

بعد تطبيؽ تجربة البحث أظيرت نتائج الدّراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات علامات أطفاؿ الرّوضة عمى 
اختبار المفاىيـ، تعزى إلى طريقة التّدريس، لصالح طريقة الدّراما التّعميمية، كما أظيرت النّتائج فاعمية الدّراما التّعميمية 

. في إكساب أطفاؿ الرّوضة بعض المفاىيـ العممية والرّياضية
أثر برنامج مقترح لتنمية بعض : " في العراق بعنوان  (2012)دراسة نزهت الشالجي و خولة عباس 

 ".المفاهيم العممية لدى أطفال الرّياض
لدى أطفاؿ  (حدود البحث)ىدفت ىذه الدّراسة إلى بناء أداة لمكشؼ عف مستوى المفاىيـ العممية ضمف 

الرّياض، وبناء برنامج والتعرؼ إلى أثره في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدييـ، اعتمد البحث المنيج التّجريبي حيث 
مقياس : قسمت عينة الدّراسة إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة، ولتحقيؽ أىداؼ البحث أعدت الباحثة أداتيف لمبحث

لممفاىيـ العممية المشمولة بالبحث وبرنامج تنمية المفاىيـ العممية، وبعد تطبيؽ تجربة البحث توصؿ البحث لمنّتائج 
المجموعتيف الضّابطة والتّجريبية في الاختبار البعدي  وجود فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد: الآتية

ولصالح المجموعة التّجريبية، ووجود فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في 
. الاختبار القبمي والبعدي لصالح التّطبيؽ البعدي

أثر الأسموب المعرفي في نمو بعض :" في مصر بعنوان  (2013)دراسة شيماء طمعت حمفاية محمد 
 ".المفاهيم لدى أطفال الرّوضة 

عف المجاؿ  (الاستقلاؿ/الاندفاع، الاعتماد/التّروي)       ىدفت الدراسةإلى التّعرؼ عمى أثر الأسموب المعرفي 
الإدراكي في نمو بعض المفاىيـ العممية والرّياضية لدى عينة مف أطفاؿ الرّوضة في مصر، تـ استخداـ المنيج 

مقياس المفاىيـ الرّياضية المصوّر، مقياس المفاىيـ : الوصفي الارتباطي، وقد قامت الباحثة بإعداد الأدوات الآتية
المصوّر، واستخدمت اختبار مطابقة الأشكاؿ المألوفة  (الاستقلاؿ/الاعتماد)العممية المصوّر ومقياس الأسموب المعرفي 

، وبعد معالجة البيانات بالأساليب (1991)إعداد فاطمة حممي فرير  (الاندفاع- التّروي)لقياس الأسموب المعرفي 
الإحصائية المناسبة أظيرت نتائج الدّراسة تفوؽ المستقميف عف المجاؿ الإدراكي عمى المعتمديف عميو في تحصيؿ 

، والمفاىيـ (الدّرجة الكمية، المفاىيـ التبولوجية، المفاىيـ اليندسية، مفاىيـ ما قبؿ العدد): المفاىيـ الرّياضية الآتية
، وتفوؽ المتروييف عمى المندفعيف في (الدّرجة الكمية، مفيوـ الطّيور، مفيوـ الحيوانات، مفيوـ الصّوت): العممية الآتية

. (مفيوـ الماء، مفيوـ فصوؿ السنة): ، والمفاىيـ العممية الآتية(مفاىيـ ما قبؿ العدد)تحصيؿ 
في تايمند ( Kongpa, and Other, 2013) كونغبا وآخروندراسة 

. المهارات و المفاهيم العممية لأطفال الروضة في وحدة الشجرة: بعنوان
 Kindergarten’s Scientific Concepts and Skills in the Tree Unit 

 سنوات 4-5طفؿ بعمر 37       ىدفت الدراسة إلى البحث عف المفاىيـ والميارات العممية التي قد يكتسبيا 
في تايمند في وحدة الشجرة، تـ تكميؼ الأطفاؿ بأنشطة تشمؿ إيجاد أوراؽ مختمفة ممساء وخشنة، تحديد الأشجار التي 
يعرفونيا، تأريخ عمر الشجرة وتخيؿ شيء ما داخؿ الشجرة ومف ثـ تـ إجراء مقابلات شفوية لفيـ المعنى الذي يبنيو 

الأطفاؿ حوؿ الشجرة وتطور الميارات العممية لدييـ، أشارت النتائج إلى أف أطفاؿ الروضة يستطيعوف بناء معنى حوؿ 
أجزاء الشجرة ويستطيعوف كذلؾ تصنيؼ الأشجار وذكر فائدتيا، أيضاً يمكف أف تتولد لدييـ ميارات عممية مف خلاؿ 

 . ىذه الوحدة كميارة الملاحظة والتصنيؼ
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: الدراسات التي تناولت فاعمية المثال السالب في تدريس المفاهيم العممية: ثانياً 
تعددت الدراسات التي تناولت فاعمية المثاؿ السالب في تدريس المفاىيـ العممية لدى مراحؿ تعميمية لاحقة 

: لمرحمة رياض الأطفاؿ، منيا
أثر استخدام أربع استراتيجيات تعميم اكتساب : " في الأردن بعنوان (1985)دراسة دينا يوسف عكور 

المفهوم في التحصيل الفوري والتحصيل المؤجل عند طمبة الصف الأول الثانوي الأكاديمي في مبحث الأحياء في 
 ".الأردن

ىدؼ البحث إلى مقارنة أثر الاستراتيجيات التي تستخدـ التعريؼ بالاستراتيجيات التي لا تستخدمو مف جية، 
ومقارنة الاستراتيجيات التي تقدـ التعريؼ مع تمؾ التي تؤخره، وتمؾ التي تعرض الأمثمة واللاأمثمة بترتيب عشوائي مع 

تمؾ التي تعرضيا بترتيب منظـ مف جية ثانية، تـ استخداـ المنيج التّجريبي حيث قسمت عينة الدّراسة إلى ثماني 
كاف : أربع ذكور، و أربع أخرى أناث، اعتمد البحث عمى اختبار تحصيمي جرى تطبيقو ثلاث مرات: مجموعات تجريبية

الأوؿ بيدؼ اختبار مدى تكافؤ المجموعات عمى المفاىيـ المراد تعميميا قبؿ البدء بتدريس الوحدة التعميمية، وكاف 
الثاني ييدؼ إلى القياس الفوري لممفاىيـ المتعممة، أما الثالث فقد كاف مف أجؿ قياس التحصيؿ المؤجؿ لتمؾ المفاىيـ 

: بعد مرور ثلاثة أسابيع مف انتياء التجربة، و توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية
وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات أداء المجموعات في اختبار التحصيؿ الفوري تُعزى 

عمى الاستراتيجيات الثلاث الأخرى، وتساوى أثر كؿ  (لا مثاؿ - مثاؿ– تعريؼ )للاستراتيجية، حيث تفوقت استراتيجية 
مف استراتيجية أمثمة الانتماء وأمثمة عدـ الانتماء سواء التي تعرض المفيوـ بترتيب عشوائي أو بترتيب منتظـ، كذلؾ 

أظيرت النتائج تفوؽ الاستراتيجيات التي تستخدـ التعريؼ عمى الاستراتيجيات التي لا تستخدـ التعريؼ، بينما لـ تظير 
 .فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات أداء المجموعات في اختبار التحصيؿ المؤجؿ

أثر أربع استراتيجيات لتدريس المفهوم في : "في الأردن بعنوان (1985)دراسة محمد موسى المصري 
". تحصيل طمبة الصف الثاني الثانوي العممي ذوي التفكير المجرد وذوي التفكير المحسوس في مادة الفيزياء

لا - مثاؿ / مثاؿ- تعريؼ / تعريؼ- مثاؿ: ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية الاستراتيجيات الأربع الآتية
لا مثاؿ في اكتساب الطلاب لبعض المفاىيـ الفيزيائية الواردة في وحدة الضوء في - مثاؿ– تعريؼ / تعريؼ – مثاؿ 

طالباً مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي العممي،  (284)الأردف، تـ استخداـ المنيج التجريبي وتكونت عينة الدراسة مف 
موزعيف عمى ثماني شعب في أربع مدارس حكومية وبمعدؿ شعبتيف لكؿ مدرسة، حيث تصنيفيـ إلى مستوييف لمتفكير 

، وأشارت نتائج الدراسة إلى تفوؽ الاستراتيجيات التي تؤخر التعريؼ عمى الاستراتيجيات التي تبدأ (المجرد والمحسوس)
، وىكذا فقد عكست ىذه النتيجة أىمية الطريقة الاستقرائية في (تعريؼ – لا مثاؿ - مثاؿ)بو خاصة استراتيجية 

. تحصيؿ المرحمة الثانوية ، وأىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ
. عمم نفس التعمم والتعميم: بعنوان (Olson ,1963)دراسة أولسن

The Psychology of Learning and Instruction 
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ فيما إذا كانت الاستراتيجية التي تستخدـ المثاؿ السالب أكثر فاعمية مف تمؾ التي لا 

تستخدمو في اكتساب الطمبة لمفاىيـ فيزيائية أـ لا، تـ استخداـ المنيج التّجريبي حيث قسمت عينة الدّراسة إلى 
أحدىما درست مفيومي الحركة المضادة، والروافع عف طريؽ الأمثمة الموجبة فقط، والثانية درست : مجموعتيف

المفيوميف نفسييما عف طريؽ الأمثمة الموجبة والسالبة معاً، أسفرت نتائج البحث عمى تساوي أثر كؿ مف 
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الاستراتيجيتيف في اكتساب الطمبة لممفاىيـ الفيزيائية سواء أولئؾ الذيف درسوا عف طريؽ الأمثمة الموجبة فقط، أو أولئؾ 
الذيف درسوا عف طريؽ الأمثمة الموجبة والسالبة معاً، لـ يرد ذكر مكاف الدراسة والصؼ الذي قُدمت لو المفاىيـ العممية، 

أنيما موجياف لمرحمة تعميمية لاحقة لمرحمة  (الحركة المضادة، والروافع)لكف يتضح مف طبيعة المفيوميف المذكوريف
 . رياض الأطفاؿ قد تكوف إعدادية أو ثانوية

: تعميق عمى الدراسات السابقة
يتضح مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة تنوع المتغيرات التي حاوؿ الباحثوف تقصي أثرىا في تنمية 

متغيرات التّعميؽ الصّوتي في برامج الكمبيوتر التّعميمية وطريقة الدراما التعميمية  المفاىيـ العممية لدى طفؿ الروضة بيف
الخ، وعدـ تطرؽ أي منيا لفاعمية المثاؿ السالب في اكتساب طفؿ الروضة ...والرسوـ المتحركة والأسموب المعرفي

لممفيوـ مف جية، وتعارض نتائج دراسة المصري التي عكست أىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ مع نتائج دراستي 
عكور وأولسف المتيف قممتا مف أىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ مف جية أخرى، مما دفع الباحثة لتقصي فاعمية 

. إدخاؿ المثاؿ السالب في سياؽ تعمـ طفؿ الروضة لممفيوـ العممي في اكتسابو ليذا المفيوـ
: الإطار النظري لمبحث

 :تعريف المفهوم العممي: أووً 
تمثؿ المفاىيـ العممية المستوى الثاني مف المستويات التي يتكوف منيا ىرـ المعرفة العممية، ويعرؼ المفيوـ 

ما يتكوف عند الفرد مف معنى وفيـ يرتبط بكممات : بطرؽ وأشكاؿ وصور مختمفة؛ حيث يعرؼ كاظـ وذكي المفيوـ بأنو
مجموعات : " المفاىيـ بأنياNelson، ويعرؼ نمسونف (2002،128,127عطاالله،)أو عبارات أو عمميات معينة 

:  تعريفاً لممفاىيـ بأنياDressel، ويعطي دريسيؿ "منظمة مف الأشياء، أو الأحداث المتباينة التي يمكف تسميتيا
فكرة عامة :" ، ويحدد عبد الرحمف سميماف المفيوـ بأنو"تجريدات تنظـ عالـ الأشياء والأحداث في أقساـ أقؿ عدداً "

، وترى (19,18,17، 2005أحمد؛ سلامة، )" تشمؿ كؿ ما يمكف أف يوحيو لمفرد أحد الأشياء، أو الرموز، أو المواقؼ
، (2004،52سلامة،)" تركيب أو تنظيـ للأفكار أو المعاني"بأنو :  المفيوـNSSEالييئة القومية لمدراسات التربوية 

(. 68، 2009إبراىيـ،" )تصور عقمي عاـ أو مجرد لموقؼ أو حادثة أو شيء ما: "المفيوـ بأنو (Good)ويعرؼ جود 
 :تكوين المفاهيم عند الأطفال: ثانياً 

تعتبر الحواس الخمس النوافذ التي يبدأ الطفؿ مف خلاليا بالتعرؼ إلى العالـ الذي يعيش فيو؛ حيث إف مشاىدة 
الطفؿ لمجموعة مف الأشياء التي حولو أو سماعو ليا أو لمسيا يعتبر نقطة الانطلاؽ لتكويف بعض المفاىيـ لديو، 

، فالمفاىيـ التي (2004،59,53سلامة، )ولممفاىيـ مستويات تتفاوت مف حيث السيولة والصعوبة، والبساطة والتعقيد 
تتكوف لدى الأطفاؿ عادة ما تمثؿ مفاىيـ بسيطة، وسيمة، ثـ تتدرج مف حيث المستوى، وتتطور نتيجة المعارؼ 

نما يتأثر ويتطور بتطور الخبرة، ومستوى المعارؼ  والحقائؽ الجديدة التي يمر بيا الطفؿ، فالمفيوـ ليس شيئاً ثابتاً، وا 
التي يمر بيا الفرد، وليذا تختمؼ مستويات المفاىيـ عند الأفراد، تبعاً لاختلاؼ الخبرات التي يمروف بيا، وعادة ما 

تكوف المفاىيـ البسيطة مفاىيـ وصفية، تساعد عمى وصؼ الأشياء، والأحداث، والظواىر، بينما تتميز المفاىيـ المعقدة 
بأنيا مفاىيـ كمية، تتضمف مدركات كمية وعلاقات متنوعة، وىذه المفاىيـ تحتاج في تعمميا إلى مستويات أعمى مف 

النمو العقمي، وكفاية مف الخبرات الحسية، و في كثير مف الحالات تحتاج مف المتعمـ إلى استخداـ التصورات الذىنية، 
وعممية اكتساب المفاىيـ العممية ليست ، (30-31، 2005أحمد؛ سلامة،)والتكوينات الفرضية، أو النظرية في تعمميا 

بالأمر السيؿ، إنيا عممية صعبة جداً؛ لأف الأطفاؿ ليس لدييـ الخمفية أو الخبرة التي يمتمكيا التلاميذ الأكبر منيـ سناً، 
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ومف أجؿ إكساب الأطفاؿ القدرة عمى إدراؾ معاني المفاىيـ العممية لابد مف تزويدىـ بكثير مف الخبرات الحسية، وكمما 
تقدمت السف بالطفؿ كمما أصبح أكثر قدرة عمى استيعاب المفاىيـ المجردة، وبشكؿ عاـ تبدأ محاولات الأطفاؿ بالتعرؼ 

الملاحظة الدقيقة لمبيئة والقدرة عمى تصنيؼ المواد والأشياء التي ليا علاقة ببعضيا : عمى المفاىيـ العممية مف خلاؿ
البعض بالإضافة إلى القدرة عمى إعطاء مقترحات ومعاني سطحية لبعض المفاىيـ التي تعمموىا مف خلاؿ البيئة 

 (.59، 2004سلامة، )
، ولتييئة مناخ تعميمي  مناسب لتكويف المفاىيـ العممية  (عممي)تعممي – وكتطبيؽ تربوي في تدريس العموـ

طرائؽ وأساليب تدريسية مختمفة لمساعدة المتعمميف عمى تعمـ  (ويمارسوا)وبنائيا، ينبغي لمعممي العموـ أف يتبعوا  
:  المفاىيـ العممية وتعميميا والتي يمكف أف يكوف مف بينيا ما يمي

(. 72، 2009إبراىيـ ،)استخداـ أساليب تدريسية مختمفة، كالأسموب الاستقرائي والاستنتاجي 1. 
 .إعطاء أمثمة مناسبة عمى المفيوـ المراد تعممو2. 
 .عند صدور الاستجابة الصحيحة (التعزيز)الإثابة 3. 
 .التمييز بيف الأمثمة ذات العلاقة بالمفيوـ والأمثمة التي ليس ليا علاقة بو4. 
استخداـ وسائؿ تعميمية مناسبة تساعد عمى إدخاؿ المفيوـ في مجاؿ حس الطفؿ؛ نظراً لصعوبة استيعاب 5. 

 (.112، 1999الزيود وآخروف ،)المجردات مف جانبو 
 . عدد المفاىيـ إذ أنو كمما كاف عدد المفاىيـ في الدرس الواحد قميلًا كمما تيسر التعمـ6. 
عدد الأمثمة فكمما زاد عدد الأمثمة عمى المفيوـ العممي المستيدؼ كاف تعممو أسيؿ والعكس صحيح 7. 

 (.59-60، 2004سلامة،)
ربط المفاىيـ العممية بظروؼ البيئة المحمية التي يعيش فييا المتعمـ، وبالتالي الانطلاؽ مف خبراتو لتعميـ 8. 

 (.86، 1996زيتوف،)المفاىيـ وتعمميا 
:  طرائق تعميم المفاهيم العممية لطفل الروضة: ثالثاً 

يتميز طفؿ الروضة بالتفكير في المحسوسات نظراً لعدـ قدرتو عمى التفكير المجرد، و يميؿ إلى التساؤؿ كثيراً 
في ىذه المرحمة وتزيد قدرتو عمى الانتباه، ويستطيع طفؿ الروضة استعماؿ الكممات بسيولة، إضافة إلى استطاعتو عد 

، ويفترض برونر أنو خلاؿ تفاعؿ الفرد مع بيئتو (2008،61الدعيمج،)الأشياء وحبو لاستكشاؼ بيئتو والتفاعؿ معيا 
ينمو تفكيره الذي يتكوف مف ثلاثة أنماط متداخمة، النمط الأوؿ ىو السائد عادة لدى الصغار ثـ تزداد نسب النمطيف 

وفيو يتعامؿ الفرد مع الأشياء : نمط الوصؼ المرتبط بالحس: الثاني والثالث كمما زاد نضج الفرد وىذه الأنماط ىي
وفيو يتعامؿ الفرد مع الأشياء والأحداث عف طريؽ تكويف صور : والمواقؼ عف طريؽ الحس المباشر، ونمط التصويرية

ويقوـ عمى تعامؿ الفرد مع الأشياء أو الأحداث عف طريؽ الرموز وىذا يتـ بعد أف تنمو لغة : ذىنية ليا، ونمط الرمزية
الفرد، وتقرر نظرية برونر بوضوح أف التعرؼ عمى الشيء معناه وضعو في الفئة المناسبة 

، أي أف تعرؼ الطفؿ عمى الأشياء الموجودة في بيئتو يعني إكسابو مفاىيـ عممية عنيا (2002،335,334سلامة،)
بمعنى آخر، ولإكساب الطفؿ المفاىيـ العممية الصحيحة لابد مف تنظيـ نشاطو وتوجيو تفاعمو مع بيئتو واتباع 

استراتيجيات معينة تلائـ خصائص نموه في ىذه المرحمة، ويمكننا تمخيص أىـ استراتيجيات تعميـ المفاىيـ العممية لطفؿ 
استراتيجية الاستكشاؼ واستراتيجية الاستنتاج واستراتيجيات طرح الأسئمة : الروضة في ثلاث استراتيجيات أساسية ىي

، حيث تعتمد استراتيجية الاكتشاؼ عمى إعداد وتنظيـ سمسمة مف الأنشطة التعميمية (2010،106الياس؛ مرتضى،)
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التي يقوـ بيا المتعمـ حتى يتوصؿ بنفسو إلى المعارؼ الجديدة، وىي في الغالب ترتبط باستخداـ الأساليب الاستقرائية 
في التوصؿ إلى ىذه المعارؼ، وتقوـ عمى افتراض أف عممية الاكتشاؼ تناؿ جزءاً كبيراً مف صحتيا مف منطمقات 

، أما في استراتيجية الاستنتاج فيتعمـ الأطفاؿ المفيوـ مف (145، 2009فرج،)تجريبية، ومف مدى ارتباطيا بالواقع 
؛ إذ تقوـ المعممة بتقديـ المفيوـ ثـ تقديـ الأمثمة عميو (2010،120الياس؛ مرتضى،)خلاؿ عرض المعممة وشرحيا 

مجموعة الأداءات التي تقوـ بيا المعممة في : نياأ، بينما تعرّؼ استراتيجيات طرح الأسئمة عمى (1996،80زيتوف، )
التعممي، وتظير مف خلاليا مدى معرفتيا بالأساسيات الواجب اتباعيا عند التخطيط لمسؤاؿ، ومدى  الموقؼ التعميمي

جادتيا لأساليب توجيو السؤاؿ، والأساليب الميارية المتبعة في معالجة إجابات  استخداميا لجميع أنماط الأسئمة، وا 
 سنوات يكوف قد تجاوز طور ما قبؿ المفاىيـ وانتقؿ إلى الطور 5-6، والطفؿ بعمر (8، 2012القحطاني ،)المتعمميف 

حيث يسيطر الإدراؾ – وفؽ تصنيؼ بياجيو لمراحؿ النمو العقمي عند الطفؿ - الحدسي مف مرحمة الذكاء الحدسي 
بوساطة الحواس عمى ذكاء الطفؿ في ىذه المرحمة فيرتكز في استجاباتو عمى إدراكو الحسي المباشر ويستطيع تكويف 

، وتكويف صورة عقمية (42-2010،43الياس؛ مرتضى،)صور عقمية لكثير مف الأشياء أي يستطيع أف يعطييا اسماً 
عطائو دلالة لفظية ىو اكتساب مفيوـ ىذا الشيء بمعنى آخر، لذا مف الميـ اف تراعي المعممة سمة  لشيء ما وا 
؛ أي تستعيف بوسائؿ  الإدراؾ في ىذه المرحمة فتزود الطفؿ بعدد كاؼٍ مف المدركات الحسية الخاصة بذلؾ المفيوـ

.  تعميمية مناسبة تدخؿ أمثمة المفيوـ في مجاؿ حس الطفؿ
: أهمية تعمم المفاهيم العممية: رابعاً 

:  تشكؿ المفاىيـ القاعدة الأساسية لمتعمـ، وتكمف أىميتيا فيما يمي
(. 2005،44أحمد؛ سلامة،)تعد المفاىيـ الوسائؿ التي يتعرؼ بيا المتعمـ عمى الأشياء الموجودة في البيئة1. 
. تساعد دراسة المفاىيـ في تنظيـ المادة وبالتالي الاحتفاظ بالتعمـ لمدة أطوؿ2. 
.    تسيـ في تحقيؽ المرونة مف خلاؿ استيعاب المعارؼ دوف اختلاؿ التنظيـ المعرفي لممتعمـ3. 
التمييز بيف العمـ والتكنولوجيا، بأف العمـ ىو حصيمة المفاىيـ التي يكونيا المتعمـ، بينما التكنولوجيا ىي 4. 

. تطبيؽ لممعرفة
 (.2009،78,77إبراىيـ،)تعميؽ إدراؾ المتعمـ لطبيعة العمـ بأنو مادة وطريقة5. 
.  تعييف الشيء في العالـ الخارجي، أي وضعو في فئتو الصحيحة6. 
، 1999الزيودوآخروف،)تسييؿ عممية التعمـ، فوجود ثروة مف المفاىيـ لدى الفرد يسيؿ عممية تعممو7. 
113,112.) 

: حدود البحث
. تـ تطبيؽ البحث في روضة ملاعب الطفولة في مدينة اللاذقية: حدود مكانية1. 
. 2015/2014تـ تطبيؽ البحث في شير شباط  مف العاـ الدراسي : حدود زمانية2. 
. تجريبية وضابطة: عينة مف أطفاؿ الرياض الرسمية في مدينة اللاذقية مؤلفة مف مجموعتيف: حدود بشرية3. 
. (خبرة غذائي وصحتي، خبرة فصؿ الشتاء  )خبرتاف مف منياج رياض الأطفاؿ : حدود موضوعية4. 

(.      5- 6)أطفاؿ الفئة الثالثة مف عمر 
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: التعريف بمصطمحات البحث
حالة ناتجة عف القياـ بعمؿ الأشياء والإجراءات الصحيحة حسب متطمبات إنجاز :"effectivenessالفاعمية 

 (. 2003،2العتيبي،)" الأعماؿ
الأثر الإيجابي لاستخداـ المثاؿ السالب عمى تحقيؽ الأىداؼ التّعميميّة كما يقيسيا : وتعرّؼ الفاعمية إجرائيّاً بأنيا

اختبار المفاىيـ العممية المصور مف خلاؿ الفرؽ الدّاؿ إحصائياً بيف متوسط درجات أفراد مجموعة البحث التّجريبية في 
. أدوات البحث القبميّة ومتوسط درجاتيـ في أدوات البحث البعديّة

مجموعة البيانات التي يعرضيا المعمـ عمى الطمبة بحيث لا :negative example (اللامثال)المثال السالب 
تشترؾ مع بعضيا البعض بخصائص جوىرية، وذلؾ ليقارف الطمبة بينيا وبيف الأمثمة ليكشفوا مجموعة الخصائص 

ويؤكد جانييو وميرؿ وتنيسوف (2009،371إبراىيـ ، )الجوىرية التي تجمع الأمثمة، وبالتالي يتوصموا إلى تحديد المفيوـ
(. 1988،82سعادة؛ اليوسؼ،)أف تعمـ المفيوـ يتطمب عمميات التمييز بيف الأمثمة واللاأمثمة

. المثاؿ الذي لا ينتمي لممفيوـ العممي الذي يتـ تدريسو: المثاؿ السالب إجرائياً 
بأنّيا تجريد لمعناصر المشتركة بيف عدة  ((Nagel, 1961يعرفيا :scientific conceptsالمفاهيم العممية 

  2012الشالجي؛ عباس،)أشياء أو مناسبات أو مواقؼ معينة ليمنح ىذا التجريد اسماً أو رمزاً أو عنواناً أو مصطمحاً 
،139 .)

 (غذائي وصحتي، فصؿ الشتاء)مجموعة المصطمحات العمميّة المتضمنة في خبرتي: المفاىيـ العممية إجرائياً 
سنوات ويُقاس مدى اكتساب الطّفؿ ليا بالدّرجة التي يحصؿ  (6- 5)مف منياج رياض الأطفاؿ الموجّو لمفئة العمريّة 

. عمييا في الاختبار المصور الذي أعدتو الباحثة ليذا الغرض
طفؿ الروضة بأنو الطفؿ الذي يتراوح  (1996) تعرؼ بيادر:Kindergarten childrenطفل الروضة 

سنوات، ويطمؽ البعض عمى ىذه المرحمة اسـ مرحمة ما قبؿ المدرسة، أو مرحمة رياض الأطفاؿ،  (4-6)عمره ما بيف 
أو مرحمة الطفولة المبكرة، وتعتبر ىذه المرحمة مف أىـ المراحؿ في حياة الإنساف حيث تنمو فييا قدرات الطفؿ وتتفتح 

(. 2008،62عزوز،)مواىبو وتكوف قابمة لمتشكيؿ، كما تعتبر الأساس التكويني الذي يقوـ عميو بناء شخصية الطفؿ
 سنوات التحؽ بمؤسسات رياض الأطفاؿ الرسمية في مدينة 5-6كؿ طفؿ بعمر : طفؿ الروضة إجرائياً 

. اللاذقية
 

: منهجية البحث
باختبار قبمي  (التجريبية والضابطة )استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعتيف 

تغيير متعمد ومقبوؿ لمشروط المحددة لحادثة "   البحث التجريبي بأنو werkmeisterبعدي؛ حيث يعرؼ وركمايستر 
(. 2000،138ابراىيـ،)ما، وملاحظة التغيرات الناتجة في الحادثة وتفسيرىا

بحوث شبو تجريبية وبحوث تجريبية حقيقية، والفرؽ الأساسي بيف :  وتنقسـ البحوث التجريبية إلى قسميف
التصميـ التجريبي الحقيقي والتصميـ شبو التجريبي أف التصميـ الأخير لا يمتزـ بتقسيـ مجموعات التجربة باستخداـ 

 التعييف العشوائي، بعكس التصميـ التجريبي الحقيقي الذي يقوـ عمى التعييف العشوائي لممجموعات
 (.2004،205أبو علاـ، )
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: مجتمع البحث
يشكؿ الأطفاؿ المسجموف في رياض الأطفاؿ التابعة لوزارة التربية في مدينة اللاذقية أفراد المجتمع الأصمي، وقد 

. طفلًا وطفمة (100)2014/2015 بمغ عدد أطفاؿ رياض الأطفاؿ الرسمية في مدينة اللاذقية لمعاـ الدراسي
: عينة البحث

تـ اختيار روضة ملاعب الطفولة بطريقة قصدية نظراً لقربيا مف مكاف إقامة الباحثة، ووجود شعبتيف لأطفاؿ 
طفلًا وطفمة، والشعبة  (24)سنوات، مثمت إحدى الشعبتيف المجموعة التجريبية وعدد أفرادىا ( 6-5)الفئة العمرية 

. طفلًا وطفمة (24)الأخرى مثمت المجموعة الضابطة وعدد أفرادىا 
 :أدوات البحث
اختبار اكتساب المفاىيـ العممية المصور لقياس درجة اكتساب أفراد عينة البحث لممفاىيـ العممية، أعدت الباحثة

والاختبار عبارة عف أسئمة تكوف الإجابة عمييا عف طريؽ اختيار أحد الصور التي تمي السؤاؿ؛ حيث يُعتبر مف الأىمية 
بمكاف الاعتماد عمى الاختبارات المصورة في مرحمة الطفولة المبكرة عوضاً عف الاختبارات التحصيمية لأف معظـ 

، وجاء إعداد الاختبار (81-85,82،  2003عبد الكافي،)الأطفاؿ في رياض الاطفاؿ لا يستطيعوف قراءة الكممات 
: وفؽ الخطوات الآتية

ىدؼ الاختبار إلى قياس مدى اكتساب أطفاؿ عينة البحث الفئة : ىدؼ اختبار المفاىيـ العممية المصور1.
. سنوات لممفاىيـ العممية المتضمنة في البحث (5-6)الثالثة 

تكوف الاختبار بصورتو المبدئية مف ستة أسئمة، شممت جميع :صوغ فقرات اختبار المفاىيـ العممية المصور2. 
المفاىيـ العممية المتضمنة في البحث، وتـ صوغ فقرات الاختبار عمى شكؿ أسئمة موضوعية مف نوع اختيار الإجابة 

الصحيحة مف بيف عدة إجابات؛ لأنيا تناسب أطفاؿ الروضة، أما أشكاؿ إجابات الأطفاؿ بعد الإجابة عف أسئمة 
.   الاختبار فكانت ملائمة لخصائص أطفاؿ الروضة؛ حيث يطمب منيـ وضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة

عرض الاختبار بصورتو الأولية عمى مجموعة مف : الصدؽ الظاىري لاختبار المفاىيـ العممية المصور3.
المحكميف ذوي الخبرة والاختصاص مف أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس والقياس 

الدقة العممية في صوغ الأسئمة، ملاءمة لغة أسئمة الاختبار :والتقويـ، ورياض الأطفاؿ لإبداء رأييـ وملاحظاتيـ في
سنوات، مناسبة أسئمة الاختبار لميدؼ الذي وضعت مف أجمو لمتأكد مف  (5-6)المصور لمستوى أطفاؿ الروضة 

لكؿ سؤاؿ مف الأسئمة، وضوح صور الاختبار، واحتواء أسئمة  (الصور)صدؽ الاختبار، ملاءمة البدائؿ الموضوعة 
.  الاختبار عمى أسئمة غامضة، وقد أجمع السادة المحكموف عمى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ

طفلًا  (20)قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف : التجربة الاستطلاعية للاختبار4.
: بيدؼ

وقد أظيرت التجربة الاستطلاعية ملائمة الأسئمة : التأكد مف ملاءمة الأسئمة لمستوى الأطفاؿ ووضوح الصور -
. لمستوى الأطفاؿ واستيعابيـ ليا ووضوح الصور المتضمنة في الاختبار

( 15)تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة الإعادة؛ حيث أعيد تطبيؽ الاختبار بعد :حساب معامؿ ثبات الاختبار -
.  وىو معامؿ ثبات عاؿ0.82يوماً عمى أطفاؿ العينة نفسيا، واستخدـ معامؿ ارتباط بيرسوف، وقد بمغ معامؿ الثبات 

تـ حساب معامؿ الصدؽ الذاتي للاختبار والذي يساوي الجذر التربيعي لمعامؿ : التأكد مف صدؽ الاختبار -
.   وىذا يدؿ عمى أف الاختبار يتميز بدرجة عالية مف الصدؽ0.91الثبات ووجد أنو يساوي 
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 )تراوحت معاملات السيولة لأسئمة الاختبار ما بيف :حساب معاملات السيولة والصعوبة لأسئمة الاختبار -
، وىذا يدؿ عمى أف أسئمة ( 0.50 ػػ0.25 )كما تراوحت معاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار ما بيف  (0.75 ػػػ0.50

. الاختبار ذات معاملات سيولة وصعوبة متنوعة ومقبولة
( 0.80-0.60 )تراوحت معاملات التمييز لأسئمة الاختبار ما بيف: حساب معاملات التمييز لأسئمة الاختبار -

 .وتعتبر معاملات تمييز مقبولة
جذب كؿ بديؿ مف البدائؿ الخاطئة أفراد الفئة الدنيا بنسبة معينة، وقد تراوحت ىذه : حساب فعالية المشتتات -

. (المشتتات)مما يدؿ عمى فعالية البدائؿ الخاطئة 20%-40% النسب ما بيف 
لحساب الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار قامت الباحثة بتسجيؿ زمف :تحديد الفترة الزمنية اللازمة لتطبيؽ الاختبار -

استجابة كؿ طفؿ عمى أسئمة الاختبار ثـ حساب متوسط الزمف اللازـ لأداء الاختبار بقسمة مجموع الأزمنة التي 
استغرقيا أفراد العينة الاستطلاعية في الإجابة عمى أسئمة الاختبار عمى عدد أفراد العينة الاستطلاعية، وبذلؾ أصبح 

. دقائؽ (10)الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار 
الجاىزة لمتطبيؽ عمى  (ممحؽ  )في ضوء ما سبؽ أخذ الاختبار صورتو النيائية : الصورة النيائية للاختبار5. 

.  أفراد عينة البحث الأساسية
: إجراءات البحث
: وتمت كما يمي

ىدفت تجربة البحث إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في : تحديد اليدؼ مف تجربة البحث1. 
أغذية الطاقة، أغذية البناء، أغذية الوقاية، خضار  )لبعض المفاىيـ العممية  (الفئة الثالثة)اكتساب أطفاؿ الروضة 

المتضمنة في خبرتيف مف منياج رياض الأطفاؿ الصادر عف وزارة التربية في  (فصؿ الشتاء، فواكو فصؿ الشتاء
الجميورية العربية السورية؛ حيث تشير أغذية الطاقة إلى الأغذية التي تمنح الجسـ الطاقة والنشاط كالزيوت والذرة 

والحمويات وتقع في قاعدة اليرـ الغذائي، بينما تشير أغذية الوقاية إلى الأغذية التي تقي الجسـ مف الأمراض وتتمثؿ 
في الخضار والفواكو، وتقع في المجموعة الثانية مف اليرـ الغذائي، أما أغذية البناء فتشير إلى الأغذية التي تبني 

المحوـ والبيض والحميب ومشتقاتو، وتقع في المجموعة الثالثة مف اليرـ الغذائي، أما : عضلات الجسـ وعظامو مثؿ
خضار فصؿ الشتاء فيي الخضار التي تنضج في فصؿ الشتاء كالجزر والممفوفوالقرنبيط وفواكو فصؿ الشتاء ىي 

. الفواكو التي تنضج في فصؿ الشتاء كالميموف والبرتقاؿ بأنواعو
قامت الباحثة باختيار عينة البحث المؤلفة مف مجموعتيف تجريبية وضابطة مف : الإعداد لتجربة البحث2. 

بروضة ملاعب الطفولة، حيث كانت المستويات الاقتصادية والاجتماعية للأطفاؿ متقاربة، وبمغ  (الفئة الثالثة)أطفاؿ 
. طفلًا وطفمة (48)عدد أفراد عينة البحث 

لمتأكد مف تكافؤ عينة البحث قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار اكتساب المفاىيـ : التطبيؽ القبمي لأداة البحث3. 
العممية المصور قبمياً، عمى أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة، ثـ قامت بتصحيح إجابات الأطفاؿ عميو وبعد ذلؾ 

. SPSSحممت النتائج إحصائياً باستخداـ برنامج 
قامت الباحثة بتوفير المواد والصور اللازمة لتدريس المفاىيـ : توفير الامكانات اللازمة لتنفيذ تجربة البحث4. 

. العممية المتضمنة في البحث
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التجريبية )بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لأداة البحث، والتأكد مف تكافؤ المجموعتيف : تنفيذ تجربة البحث5.
مثاؿ – مثاؿ موجب - قامت الباحثة بتطبيؽ الدروس عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية وفؽ منحى تعريؼ (والضابطة

.  مثاؿ موجب فقط- سالب، وعمى أطفاؿ المجموعة الضابطة وفؽ منحى تعريؼ
بعد مرور عشريف يوماً عمى تعميـ الدروس لأطفاؿ المجموعتيف التجريبية : التطبيؽ البعدي لأداة البحث6.

والضابطة، تـ تطبيؽ اختبار اكتساب المفاىيـ العممية المصور، ثـ قامت الباحثة بتصحيح أوراؽ الإجابة لجميع أطفاؿ 
يُعطى الطفؿ درجة واحدة عمى كؿ إجابة صحيحة، ودرجة الصفر  حيث عينة البحث وفؽ مفتاح تصحيح الاختبار

. للإجابة الخاطئة ثـ تجمع الدرجات لتعطي الدرجة الكمية للاختبار
: الأساليب الإحصائية

: لمعالجة النّتائج إحصائياً تـ استخداـ الأساليب الإحصائيّة الآتية
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 
 معامؿ ارتباط بيرسوف. 
  اختبار"t "ستيودنت .
 معادلة بلاؾ لمكسب المعدؿ .

: مناقشة النتائج
" t"لمتحقؽ مف دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة، أخضعت النتائج للاختبار الإحصائي 

. ستيودنت
: تكافؤ العينتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي وختبار المفاهيم العممية: أووً 

 
لدولة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي وختبار المفاهيم العممية t قيمة  (1)جدول 

المتوسط العدد  
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

t 
المحسوبة 

d.f  القرار الدلالة

غير دالة  0.437 46- 0.784 0.72106 1.5417 24المجموعة التجريبية 
 1.7083 24المجموعة الضابطة 

 
0.75060 

 
 وىو أكبر مف 0.437 عند مستوى دلالة t= -0.784 ستيودنت نجد أف قيمة tمف خلاؿ استخداـ اختبار 

.  وىذا يؤكد وجود تكافؤ بيف المجموعتيف0.05مستوى الدلالة الافتراضي 
: فرضيات البحث: ثانياً 
:  لمتحقق من صحة الفرضية الأولى 1.

 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
. والضابطة في اكتساب المفاىيـ العممية في القياس البعدي
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لدولة الفروق بين المجموعتين التجريبية و الضابطة في التطبيق البعدي وختبار المفاهيم العممية t قيمة  (2)جدول 
المتوسط العدد  

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

t 
المحسوبة 

d.f  القرار الدلالة

دالة  0.000 46 6.665 0.97431 5.5833 24المجموعة التجريبية 
 1.14129 3.5417 24المجموعة الضابطة 

 وىو أصغر مف 0.000 عند مستوى دلالة t= 6.665 ستيودنت نجد أف قيمة tمف خلاؿ استخداـ اختبار 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى :  وىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية؛ لذا0.05مستوى الدلالة الافتراضي 

 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في اكتساب المفاىيـ العممية في القياس 0.05دلالة 
، وتعزو الباحثة ذلؾ  البعدي وىو لصالح المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى وجود أثر لممثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ
إلى أف عرض الأمثمة الموجبة والسالبة عمى أفراد المجموعة التجريبية عند تقديـ المفيوـ قد مكنيـ مف استثناء الأمثمة 

السالبة في حاؿ عدـ تعرفيـ مباشرة عمى المثاؿ الموجب الذي يعتبر إجابة لمسؤاؿ المطروح، بينما غاب التفكير بطريقة 
، مما  استثناء الأمثمة السالبة عف أفراد المجموعة الضابطة نظراً لعدـ تعرضيـ للأمثمة السالبة في سياؽ تعمـ المفيوـ

يتفؽ مع نتائج دراسة المصري التي عكست أىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ الفيزيائي، ويخالؼ نتائج دراسة دينا 
يوسؼ عكور التي أظيرت تساوي أثر كؿ مف الأمثمة السالبة والأمثمة الموجبة في اكتساب الطمبة لممفاىيـ في مبحث 
الأحياء، وقد يعود ىذا التبايف في نتائج الدراستيف المتيف أجريتا عمى طمبة في المرحمة الثانوية في الأردف إلى اختلاؼ 
طبيعة المفاىيـ إذ كاف لممثاؿ السالب أىمية في تعمـ المفاىيـ البيولوجية بينما لـ يظير دوره في تعمـ المفاىيـ الفيزيائية، 

وعند اختلاؼ عينة الدراسة التي قاـ بيا أولسف مف عربية إلى أجنبيةلـ يظير دور لممثاؿ السالب في تعمـ المفاىيـ 
. الفيزيائية، إذف تمعب طبيعة المفاىيـ وعينة الدراسة والمرحمة العمرية المستيدفة دورىا في تقرير أىمية المثاؿ السالب

:  لمتحقق من صحة الفرضية الثانية2.
بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في 0.05 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

. اكتساب المفاىيـ العممية في التطبيقيف القبمي والبعدي
 

 لدولة الفروق بين درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي و البعدي وختبار المفاهيم العممية t قيمة  (3)جدول 
المتوسط العدد  

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

Paired 
Samples 
Statistics 

d.f  القرار الدلالة

دالة  0.000 23 23.059 0.72106 1.5417 24قبمي 
 5.5833 24بعدي 

 
0.97431 

 
 وىو أصغر مف 0.000 عند مستوى دلالة t= 23.059ستيودنت نجد أف قيمة t مف خلاؿ استخداـ اختبار 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى :  وىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية؛ لذا0.05مستوى الدلالة الافتراضي 
 بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في اكتساب المفاىيـ العممية في التطبيقيف القبمي 0.05دلالة 

مما يدؿ عمى اكتساب أطفاؿ المجموعة التجريبية لممفاىيـ العممية المتضمنة في . والبعدي، وىو لصالح القياس البعدي



 أحمد، عيسى                                            فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لبعض المفاىيـ العممية

420 

البحث بدرجة كبيرة ويتضح ذلؾ مف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية في القياس البعدي والذي يقترب إلى حد 
كبير مف النياية العظمى للاختبار والبالغة ست درجات، وتشكؿ قدرة أفراد المجموعة التجريبية عمى التمييز بيف الأمثمة 
الموجبة والسالبة في الاختبار الدليؿ عمى تعمـ المفيوـ العممي وتعزو الباحثة تشكؿ ىذه القدرة لدييـ إلىتعرضيـ لعدد 

كاؼٍ مف المدركات الحسية الخاصة بالمفاىيـ التي تـ تدريسيا ليـ؛ حيث تمت الاستعانة بوسائؿ تعميمية حسية أدخمت 
أمثمة المفيوـ في مجاؿ حس الطفؿ وساىمت بالتالي في تكويف صور ذىنية لممفاىيـ المستيدفة، الأمر الذيتناسب مع 
خصائص نمو الطفؿ في ىذه المرحمة وأسيـ في اكتسابو ليذه المفاىيـ، وقد اقتصرت دراسات كؿ مف المصري وعكور 

وأولسف عمى مقارنة متوسطات المجموعاتالتي درست باستخداـ كؿ مف الأمثمة السالبة والأمثمة الموجبة في اكتساب 
الطمبة لممفاىيـ ولـ تذكر الفروؽ بيف درجات أطفاؿ المجموعة التي درست باستخداـ المثاؿ السالب في التطبيقيف القبمي 

. والبعدي لاختبار المفاىيـ العممية
ولمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ المجموعة التجريبية لممفاىيـ العممية، قامت 
الباحثة باستخداـ معادلة بلاؾ لمكسب المعدؿ عمى اختبار المفاىيـ العممية القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية، وىي 

: كالآتي
قيمة الكسب المعدؿ =     +        

: حيث
 M1متوسط درجات الاختبار القبمي/ M2متوسط درجات الاختبار البعدي /Nالعلامة العظمى للاختبار  .

 
نسبة الكسب المعدل لبلاك بين التطبيق القبمي والتطبيق البعدي وختبار المفاهيم العممية لدى أطفال المجموعة التجريبية  (4)جدول 

نسبة الكسب المعدؿ الدرجة العظمى للاختبار متوسط درجات التطبيؽ البعدي متوسط درجات التطبيؽ القبمي 
1.5417 5.5833 6 1.5801 

، وىي قيمة (1.5801)أف نسبة الكسب المعدؿ لاختبار المفاىيـ العممية المصور ىي  (4)يتضح مف الجدوؿ 
وىذا يدؿ . (2012الصقرات؛ دومي، )كما أشار إلى ذلؾ  (2)و (1)تقع ضمف المدى الذي حدده بلاؾ لمفاعمية بيف 

عمى فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لممفاىيـ العممية، مما يتفؽ مع نتائج دراسة المصري 
، ويخالؼ نتائج دراسة دينا يوسؼ عكور وأولسف المتيف قممتا مف  التي عكست أىمية المثاؿ السالب في تعمـ المفيوـ

. جدوى المثاؿ السالب في إكساب الطمبة المفاىيـ العممية
 

: اوستنتاجات والتوصيات
: وتوصمت الباحثة في ضوء ما سبؽ إلى

. مثاؿ سالب عند تقديـ المفاىيـ العممية للأطفاؿ- مثاؿ موجب– ضرورة اعتماد منحى تعريؼ 1. 
تقديـ الأمثمة السالبة بالتزامف مع الأمثمة الموجبة عند تعميـ المفاىيـ، وعدـ الاقتصار عمى الأمثمة الموجبة 2.

. فقط
ضرورة إجراء أبحاث لمكشؼ عف فاعمية استخداـ الأمثمة السالبة عند تقديـ المفاىيـ العممية في مراحؿ 3. 

 .أخرى
. إجراء أبحاث لمكشؼ عف فاعمية استخداـ الأمثمة السالبة في مجالات أخرى كالرياضيات والمغة4. 

M2 – M1 

N – M1 N 

M2 – M1 
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إجراء أبحاث لمكشؼ عف أثر تقديـ الأمثمة الموجبة والسالبة بترتيب عشوائي أو منتظـ عمى اكتساب 5. 
. المفيوـ

 
:  المراجع

 النظرية و  )أساليب تدريس العموـ لمصفوؼ الأربعة الأولى . إبراىيـ، لينا محمد وفا عبد الرحمف
 .2009،740، مكتبة المجتمع العربي، عماف، الأردف،1ط.(التطبيؽ

 مؤسسة الوراؽ، عماف، 1ط. أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية. ابراىيـ، مرواف عبد المجيد ،
. 2000،181الأردف،

 دار النشر لمجامعات، القاىرة، 4ط. مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية. أبو علاـ، رجاء محمود ،
.  2004،649مصر،

 عالـ 1ط. تنمية المفاىيـ والميارات العممية لطفؿ الروضة. أحمد، جوزاؿ عبد الرحيـ؛ سلامة، وفاء محمد ،
. 2005،213القاىرة، مصر،،الكتب

 جامعة دمشؽ، . تنمية المفاىيـ العممية والرياضية في رياض الأطفاؿ. إلياس، أسما؛ مرتضى، سموى
.  2010،335سورية،

 أثر متغيرات التعّميؽ الصّوتي في برامج الكمبيوتر التعّميمية عمى تنمية المفاىيـ . حماد، أحمد سالـ عويس
 .20May.2014، 2010رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة حمواف ، مصر،. العممية لطفؿ الرّوضة

< http://www.emag.mans.edu.eg/index.php?page=news...id> 
 أثر برنامج قائـ عمى بعض الأنشطة العمميةّ في تنميةّ ميارات التفكير الإبداعي لدى . خضر، نجوى بدر

، مجمة جامعة "سنوات في مدينة دمشؽ (6-5)دراسة تجريبية عمى عينة مف أطفاؿ الرّوضة مف عمر"طفؿ الرّوضة 
.  520–2011،481 ، ممحؽ،27دمشؽ، مجمد 

 1ط. الإدارة. المناىج. الأىداؼ. النشأة: دور الحضانة ورياض الأطفاؿ. الدعيمج، إبراىيـ بف عبد العزيز ،
.  195 ،2008مكتبة المجتمع العربي، عماف، الأردف،

 1996،545، دار الشروؽ، عماف، الأردف،2ط.  أساليب تدريس العموـ.زيتوف، عايش محمود. 
 التعمـ والتعميـ الصفي. الزيود، نادر فيمي؛ ىندي، صالح ذياب؛ عمياف، ىشاـ عامر؛ كوافحة، تيسير مفمح .

 . 1999،215، دار الفكر، عماف، الأردف،4ط
 تدريس مفاىيـ المغة العربية والرياضيات والعموـ والتربية . سعادة، جودت أحمد؛ اليوسؼ، جماؿ يعقوب
. 525، 1988، دار الجيؿ، بيروت، لبناف،1ط. الاجتماعية
 دار الفكر، عماف، 1ط. طرائؽ تدريس العموـ ودورىا في تنمية التفكير.سلامة، عادؿ أبو العز ،
. 2002،488الأردف،

 دار الفكر، عماف، 1ط. تنمية المفاىيـ والميارات العممية وطرؽ تدريسيا. سلامة، عادؿ أبو العز ،
. 2004،212الأردف،

 أثر برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيـ العممية .الشالجي، نزىت رؤوؼ اسماعيؿ؛ عباس، خولة عبد الزىرة 
 .174 –130، 2012، مجمة البحوث التربوية والنفسية، العدد الرابع والثلاثوف،لدى أطفاؿ الرياض



 أحمد، عيسى                                            فاعمية استخداـ المثاؿ السالب في اكتساب أطفاؿ الروضة لبعض المفاىيـ العممية

422 

 فاعمية طريقة الدراما التعميمية في تحصيؿ أطفاؿ الروضة . الصقرات، خمؼ عمي؛ دومي، حسف عمي بني
 .20May.2014، 2012، مجمة جامعة مؤتة لمبحوث والدراسات، العدد الخامس،لممفاىيـ العممية والرياضية

<http://www.kenanaonline.com/users/azazystudy/posts/554032> 
 مجمة كمية الممؾ خالد العسكرية، العدد الثالث مقالات حوؿ الفاعمية والكفاءة. العتيبي، ناصر حمود ،
. May.2014 2003،20والسبعوف،

<https://www.sang.gov.sa/SectorsAndUnits/collgemagazen> 
 دراسات عنتنمية الابتكارات - معممة رياض الأطفاؿ وتنمية الابتكار.عبد الكافي، إسماعيؿ عبد الفتاح

 . 2003،303مركز الإسكندرية لمكتاب، الإسكندرية،. وميارات الاتصاؿ
 فاعمية بعض الأنشطة العممية في تنمية قدرات التفكير الابتكاري لدى عينة . عزوز، ىنيدة بنت حسف عبد الله

. 2008،193رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى، السعودية،. مف أطفاؿ الروضة في مدينة مكة المكرمة
 2002،392، دار المسيرة، عماف، الأردف،2ط. طرؽ وأساليب تدريس العموـ.عطاالله، ميشيؿ كامؿ .
 دار المسيرة، عماف، 2ط. طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف. فرج، عبد المطيؼ بف حسيف ،
.  2009،208الأردف،

 تقويـ ميارات الأسئمة الصفية لدى معممي العموـ في المرحمة المتوسطة .القحطاني، عايض بف جابر بف راشد
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الاماـ محمد بف سعود الاسلامية، . بمحافظة القويعية في ضوء التقويـ الأصيؿ

 .20May.2014، 2012الرياض، السعودية،
<https://www.libback.uqu.edu.sa/hipres/ABS/ind14983.pdf> 

رسالة . أثر الأسموب المعرفي في نمو بعض المفاىيـ لدى أطفاؿ الرّوضة. محمد، شيماء طمعت حمفاية -
 .2013،20May.2014ماجستير غير منشورة، جامعة بني سويؼ، مصر،

< http: //www.eulc.edu.eg/eulc.../BrowseThesisPages.aspx? > 
 KONGPA, M; JANTABUROM, P; BYNE, D; OBMASUY, N; YUENYONG, 

C.Kindergarten’s Scientific Concepts and Skills in the Tree Unit. 5thWorld Conference on 

Educational Sciences, Khon Kaen University, Khon Kaen, Thailand,2013, 20 Jan.2015. 

< http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042814005473 > 

http://www.kenanaonline.com/users/azazystudy/posts/554032

