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 ممخّص  
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي عند الطمبة  وعلاقتو بالبرىاف اليندسي 
طالباً وطالبة مػف الصؼ الثاني الثانوي مف المدارس  (200)وتكونت عينة البحث مف, والتفكير المنطقي الرياضي
تحصيمياً في كتابة وأعدت اختباراً , واستخدمت الباحثة اختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسي, الحكومية في مدينة اللاذقية

 .واختبار التفكير المنطقي الرياضي, البرىاف اليندسي
أظيرت نتائج الدراسة أف مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي تتوزع عمى المستويات الأربعة الأولى عند طمبة 

والبرىاف اليندسي (Van Hiele)وتوجد علاقة ارتباط طردية وقوية بيف المتغيريف فاف ىيمي , الصؼ الثاني الثانوي
وتوصمت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباط طردية وقوية بيف درجات الطمبة عمى اختبار التفكير المنطقي , بالنسبة لمطمبة

وبينت الدراسة إلى أنو كمما ازدادت درجات الطمبة في اختبار فاف , الرياضي ودرجاتيـ عمى اختبار البرىاف اليندسي
وىذا يشير إلى وجود علاقة طردية وقوية بيف , ازدادت درجاتيـ في التفكير المنطقي الرياضي  (Van Hiele)ىيمي

, لمتفكير اليندسي والتفكير المنطقي الرياضي  (Van Hiele)درجات الطمبة عمى اختباري فاف ىيمي 
 
 

. التفكير المنطقي الرياضي, البرىاف اليندسي, فاف ىيمي :  الكممات المفتاحية
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  ABSTRACT    

 

This study  aimed to extent of the distribution of the Van Hiele levels in geometrical 

reasoning in secondary school students (the second secondary grade), and its relationship 

with geometric- proof And logical-mathematical thinking, And a random sample of (200) 

two hundred students was chosen from both genders from the public schools in the 

Lattakia city, The research used the Van Hiele geometry test, and she used Achievement 

test for writing proofs in Geometry, And logical-mathematical thinking test. The results 

showed the Van Hiele levels of geometrical reasoning were present  distributed at the first 

fourth levels with varying degrees in secondary school students (the second secondary 

grade), and There was a strong correlation between the two variables (Van Hiele / 

Geometric proof) for students, and There is a strong and positive relationship between the 

two variables(Logical-mathematical thinking / Geometry proof) for students, and  There 

was a strong correlation between the two variables   (Logical-mathematical thinking / Van 

Hiele) for students. 
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:  مقدمةةُ 
أدت الثورة العممية والتكنولوجية التي يتميز بيا العصر الحديث إلى تغيرات سريعة ومتتالية في مختمؼ شؤوف 

وتبعاً لذلؾ ازداد ما يجب , ويتميز ىذا العصر بتزايد وتطور المعرفة في مختمؼ النواحي العممية والفنية والأدبية, الحياة
كما أف الوقت , في أي مرحمة تعميمية عما كاف يتعممو نظيره في العصور السابقة (كماً ونوعاً  )أف يتعممو طالب اليوـ 

, الذي يقضيو الطالب في المدرسة لـ يعد كافياً لاستيعاب المقررات المتطورة خاصة إذا قدمت لو بالطرؽ التقميدية
الذي يتألؼ مف أشكاؿ وعلاقات وتعريفات ومسممات , وأىميا مقرر الرياضيات بوجو عاـ واليندسة بوجو خاص

وىذا ما , ونظريات وىذه المقومات التي يتألؼ منيا النظاـ اليندسي مرتبطة مع بعضيا البعض في علاقات منطقية
يستدعي مف دارسييا أف يتدربوا عمى إدراؾ العلاقات بيف عناصر المواقؼ المختمفة والفيـ العميؽ الذي يقودىـ إلى حؿ 

ولضماف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تعميـ اليندسة يجب أف يزود الطمبة بالأساليب الناجحة في . مثؿ ىذه المواقؼ
الأمر الذي حدا . مما ينعكس بدوره عمى تفكير الطمبة وتحصيميـ واتجاىاتيـ نحو مادة اليندسة, كتابة البرىاف اليندسي

لمتفكير اليندسي  (Van Hiele)توزع مستويات فاف ىيمي " " بالباحثة إلى اختيار موضوع بحثيا الذي جاء تحت عنواف
 ." عند الطمبة وعلاقتو بالبرىاف اليندسي والتفكير المنطقي الرياضي

 : مشكمة البحث
وتشير الدراسات التربوية , ييتـ التعميـ المدرسي الجيد برعاية وتحفيز ميارات التفكير المختمفة لدى الطمبة

الحديثة إلى أف الطمبة لا يمتمكوف طرائؽ التفكير والميارات العقمية الجيدة مف خلاؿ حفظ المواضيع الدراسية المختمفة 
(, (Beyer,2001, p547 أي أف التفكير الحاذؽ لا ينمو تمقائياً, فيو ليس نتاجاً تمقائياً لمخبرة والدراسة , واسترجاعيا

, بينما يشبو التفكير الحاذؽ الذي "القدرة عمى المشي"ويتضح ىذا المعنى مف خلاؿ تشبيو التفكير العادي اليومي بػ
إف تعميـ التفكير عممية ". القدرة عمى المشي باستخداـ أدوات معينة ومتطورة"يتطمب تعميماً منظماً ىادفاً وتمريناً مستمراً بػ

والممارسات العممية عمى مستوى الصؼ والمدرسة  صعبة ولكنيا ممكنة إذا تـ تضييؽ الفجوة بيف المفاىيـ النظرية
إلى تطوير منظومة العلاقات الإدارية والفنية  غير أف الأمر يحتاج. (137ص, 1998, الحموري)بالدرجة الأولى 

بالعممية التعميمية والتربوية ولاسيما عمى مستوى المدرسة كوحدة تطوير أساسية  والإجرائية بيف الأطراؼ ذات العلاقة
, عقوؿ فاىمة. وليست عقوؿ حافظة لمعمومات مكدسة لا يربطيا رابط, لأف اليدؼ مف التعميـ ىو بناء عقوؿ قادرة

حيث أف تعمـ اليندسة ليس مسألة اكتساب مجموعة مف الحقائؽ المنفصمة , وليست عقوؿ تحمؿ شيادات بدوف فيـ
وحفظيا, بؿ ىو عممية تشجيع الاستبصار وتعزيزه في بنية ىذا الحقؿ لاكتساب نظرة شاممة حوؿ العلاقات المتبادلة 
التي ينطوي عمييا, ولذلؾ يجب عمى المتعمـ أف يقوـ باكتشاؼ العلاقات المتبادلة بيف الظواىر بنفسو وليس نقميا لو, 
فالغاية مف التعمـ لا تكمف في اكتساب الحقائؽ ذاتيا, بؿ في القدرة عمى استخداميا, وليذا يجب عمى التعميـ أف ينقؿ 
المتعمـ مف الاكتساب إلى التفكير, والاكتشاؼ ىو السبيؿ الأمثؿ لتحقيؽ ىذا الانتقاؿ, لأنو يزيد مف إمكانية التفكير 

إلا أف قصور اليندسة في تحقيؽ بعض أىدافيا , ويعزز الاحتفاظ بو, ويزود المتعمـ بالقدرة عمى البحث والاستقصاء
وقد , التربوية أكبر دليؿ عمى وجود صعوبات تقؼ في طريؽ الطمبة وتحوؿ دوف استخداميـ طرائؽ التفكير السميمة

أو إلى محتوى الكتب المدرسية وطرائؽ عرضيا أو إلى عدـ ربط , تعود ىذه الصعوبات إلى طرائؽ التدريس المستخدمة
فمثلًا عند تدريس نظرية ما في اليندسة غالباً ما يقوـ , أو إلى الأسباب السابقة مجتمعة, المادة بحاجات الطمبة وميوليـ

المدرس بكتابة النظرية عمى السبورة ثـ كتابة المعطيات والمطموب والبرىاف وبشيء مف النقاش غير المثير مع الطمبة, 
كيؼ وصمنا إلى البرىاف بيذه : فيظؿ الطالب في موقؼ المتفرج المغموب عمى أمره تدور في ذىنو أسئمة عديدة مثؿ
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, السرعة؟ ولماذا ىذه الخطوات بالذات؟ ما فائدة ىذا البرىاف؟ ولماذا ندرس ىذه النظرية؟ وغيرىا مف الأسئمة المحيّرة لو
وىذا ما أشارت إليو العديد مف الدراسات حوؿ انخفاض التحصيؿ , فيؤثر ىذا بالطبع سمباً في تحصيمو في ىذه المادة

(, 1997,عبد القادر), ودراسة(1991,الجمرة)ودراسة  (1985عاجي ,)اليندسي عند الطمبة مثؿ دراسة 
كما لاحظت الباحثة أثناء تدريسيا لمادة اليندسة في . (Garabedian, 1992), ودراسة(Senk, 1989)ودراسة

مدرسة سييؿ أبو , مدرسة عدناف جمعود )وبعد إجرائيا دراسة استطلاعية في المدارس (فيد عدرة)مدرسة الشييد 
أف معظـ الطمبة ييتموف بدراسة الجبر, ويحصموف عمى درجات عالية فيو, بينما  (مدرسة لؤي سميمة, الشملات

يعتمدوف في تحصيميـ اليندسي عمى حفظ بعض النظريات البسيطة وبعض التماريف المحمولة دوف بذؿ أي جيد فكري 
في حمّيا, وحلًا لمثؿ ىذه المشكلات التدريسية تظير في الساحة التربوية مف حيف لآخر نظريات ونماذج تعميمية 

تبتكر, تسعى لمواجية الصعوبات وتحسيف العممية التعميمية, وتحث عمى تنوّع أساليب التدريس والأنشطة المصاحبة 
ليا, ومف المتطمبات الأساسية لتدريس فاعؿ لميندسة أف يفيـ التربويوف تمؾ النظريات والنماذج التي توضح كيؼ يتـ 

التعميـ والتعمّـ, حيث أف أيَّ نموذج تعميمي فاعؿ يجب أف يسيـ في التطور التقني لمتعميـ بوجو عاـ, ويساىـ في إرساء 
 Van)))ويعد نموذج فاف ىيمي . دعائـ عمـ التدريس بما يبتعد قدر الإمكاف عف الارتباط بالجوانب الذاتية والعشوائية

Hiele مف النماذج التي أثبتت فعاليتيا في تدريس اليندسة عمى المستوى العالمي, والدراسة الحالية تدرس فعالية ىذا 
ما مدى توزع مستويات فاف : وليذا يمكف تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ الرئيس التالي, النموذج عمى المستوى المحمي

لمتفكير اليندسي عند الطمبة وعلاقتو بالبرىاف اليندسي والتفكير المنطقي الرياضي؟   (Van Hiele)ىيمي 
 :أهمية البحث وأهدافه

حيث يساعد , فيو يعد ميارة مف ميارات حؿ المشكلات,       يشكؿ البرىاف جزءاً ىاماً مف عمميات الاستدلاؿ
فيو ليس مقصوراً فقط عمى برىنة النظريات . (1991, عمي )الطمبة عمى تعمـ اليندسة وييسر ليـ التطور العقمي

وفي دراسة الرياضيات بصفة خاصة , بؿ ىو مفيوـ أساسي في الفكر البشري بصفة عامة, والتماريف الرياضية
, 1987,بؿ" )أي مناقشة أو تحميؿ أو تقديـ شواىد لتقنع شخصاً ما بقضية معينة"فالبرىاف ىو , (1999,الكرش)

بضرورة الاىتماـ  (Ball & Hoyles & Jahnke & Moushovitz-Hadar,2002)لذلؾ ينادي البعض , (41ص
مبرريف ذلؾ بأف البرىاف ليس فقط , بالبرىاف وتضمينو في محتويات مناىج الرياضيات في المراحؿ المبكرة مف التعميـ

وبناءً عمى ذلؾ دعت جيود الإصلاح , ولكنو أيضاً أداة ميمة لتعزيز الفيـ في الرياضيات, قمب الرياضيات التطبيقية
بحيث يتيح التغيير لمطمبة فرصاً , إلى التغيير الجذري في طبيعة ووظيفة البرىاف في مناىج الرياضيات لممرحمة الثانوية

وىو في , ويرتبط البرىاف بالتفكير الذي يمثؿ عادة العقؿ. (Knuth, 2002, p76-82)وخبرات غنية في البرىاف 
فيو يمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ , أعمى مستويات النشاط العقمي وأعقد نوع مف أشكاؿ السموؾ الإنساني

ونبدأ بالتفكير عادة عندما , بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة
, 2001, قطامي )فيو الأداة الصالحة لمعالجة المشاكؿ والتغمب عمييا , لانعرؼ ما الذي يجب عممو بالتحديد

كما نحتاجو في اختيار المعمومات اللازمة لمموقؼ , فنحف بحاجة لمتفكير في البحث عف مصادر المعمومات, (23ص
كما أف لمبرىاف في اليندسة المستوية أسموباً منطقياً يحتاج , واستخداميا في معالجة المشكلات عمى أفضؿ وجو ممكف

, التحميؿ, التعرؼ ) (Van Hiele)تنفيذه إلى مستويات عالية في التفكير المنطقي في إطار مستويات فاف ىيمي 
 لمتفكير اليندسي مف خمسة مستويات van Hiele) (حيث يتألؼ نموذج فاف ىيمي, (التدقيؽ, الاستنتاج, الترتيب

ولا يستطيع الطالب أف يتقف مستوى دوف أف يكوف قد , متتالية يعتمد كؿ مستوى عمى المستوى أو المستويات السابقة لو



 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series 2015( 4 )العدد (37) الآداب والعموـ الإنسانية المجمد مجمة جامعة تشريف 

75 

يوصؼ بأنو المستوى المحسوس حيث لا ( التعرؼ)فالمستوى الأوؿ . ((Crowley,1987أتقف المستويات السابقة لو 
ويتعامؿ الطالب مع , يتمكف التمميذ مف فيـ المصطمحات اليندسية إلا إذا كانت في لغة مفيومة وبأسموب حسي
بينما في المستوى الثاني , الأشكاؿ اليندسية كما يراىا كتكوينات محسوسة كمية وليست عناصر ليا خصائص جزئية

في , يستطيع الطالب تحميؿ الأشكاؿ اليندسية عمى أساس مكوناتيا والعلاقات المتداخمة بيف تمؾ المكونات (التحميمي)
وفي المستوى الرابع , (الترتيب)حيف يتمكف الطالب مػف إكماؿ برىاف شبو استنتاجي لقضية معينة في المستوى الثالث 

حيث يستطيع بناء البراىيف في  (النظريات)يتمكف التمميذ مف فيـ الاستنتاج كما ىو مستخدـ في إثبات المبرىنات
أرقى مستويات التفكير اليندسي في نموذج فاف ىبمي  (التدقيؽ)في حيف يعتبر المستوى الخامس , (الاستنتاج)مستوى 

 ويمكف (Suydam,Dessart,1983).في مختمؼ أنظمة المسممات اليندسية (نظريات)فالطالب يستنتج مبرىنات
 :تحديد أىمية البحث بالنقاط التالية

.  لمتفكير اليندسي عند طمبة المرحمة الثانويةVan Hiele))تعرؼ توزع مستويات فاف ىيمي  -1
  وبيف البرىاف Van Hiele))إف معرفة درجة وقوة العلاقة بيف التفكير اليندسي حسب مستويات فاف ىيمي - 2

. اليندسي تساعد مدرس الرياضيات عمى تحسيف طرائؽ تدريسو وأدائو في غرفة الصؼ
الإسياـ في تطوير عممية التعمـ والتعميـ وبشكؿ يساعد مخططي المناىج الدراسية في تعرؼ مستويات فاف ىيمي - 3

((Van Hieleلمتفكير اليندسي ومدى ارتباطيا بالبرىاف اليندسي لكي يتـ تصميـ المناىج في ضوئيا  .
وبيف التفكير  (Van Hiele  )إف معرفة درجة وقوة العلاقة بيف التفكير اليندسي حسب مستويات فاف ىيمي- 4

, المنطقي الرياضي تساىـ في تحسيف تدريس مادة اليندسة مف خلاؿ تزويد مدرسي ىذه المادة بأساليب تدريس جديدة
. حيث توجد مراحؿ تعميـ ينتقؿ عف طريقيا الطالب مف المستوى الأدنى إلى المستوى الأعمى في التفكير

  ىدؼ البحثِ ىو تعرؼ  توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي عند طمبة المرحمة :أهداف البحث -
ودراسة العلاقة بيف توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير , الثانوية في المدارس الحكومية الرسمية في مدينة اللاذقية

بالإضافة إلى دراسة العلاقة بيف توزع مستويات فاف ىيمي عند طمبة , اليندسي وبيف البرىاف اليندسي عند الطمبة
 .المرحمة الثانوية وتفكيرىـ المنطقي الرياضي

 :الدراسات السابقة -
إلى اختبار العلاقة بيف نظرية المستويات عند فاف ىيمي والتحصيؿ في  (Senk,1989)   ىدفت دراسة سينؾ 

وتـ تطبيؽ اختبار تحصيمي , طالباً وطالبة مف إحدى عشرة مدرسة ثانوية ( 241)و تكونت العينة مف , كتابة البرىاف
و توصمت الدراسة إلى أف الطمبة الذيف بدؤوا العاـ , تمييدي واختبار فاف ىيمي واختبار تقويـ شامؿ لبرنامج اليندسة

والطمبة القادروف , الدراسي عند المستوى صفر أصبحوا في نياية العاـ الدراسي في اختبار البرىاف عند المستوى الثامف
والطمبة , عمى ذكر الأشكاؿ اليندسية المستوية أصبحوا قادريف عمى بعض البراىيف البسيطة فػي نياية العاـ الدراسي
أما الطمبة , القادروف عمى وصؼ خصائص الأشكاؿ اليندسية تمكنوا مف صياغة خمسيف بالمئة مف براىيف اليندسة

. القادروف والمتمكنوف مف التعريفات كانت لدييـ فرصة أكبر في إتقاف كتابة البرىاف
العلاقة المتبادلة بيف قدرة الطمبة عمى التفكير  (Stover,1990)    وبينت دراسة نولا فرانسيس ستوفر

حيث تكونت مف طمبة اليندسة المستوية ,  الاستنتاجي و مستويات فاف ىيمي لمتحصيؿ في كتابة البرىاف في اليندسة
وطبؽ اختبار تحصيمي قابؿ لمتعديؿ إضافة إلى , في المدرسة الثانوية بمدينة تشامور في الفمبيف وطمبة آخريف مف آسيا

وتوصمت الدراسة  إلى أف التحصيؿ فػػي كتابة البرىاف كاف , مستويات التفكير اليندسي باستخداـ درجات فاف ىيمي
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ناث )عمى صمة بيف قدرة الطمبة  توصمت , عمى التفكير الاستنتاجي ومستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي (ذكور وا 
. الدراسة لوجود علاقة كبيرة بيف التحصيؿ والقدرة عمى التفكير

مكانية التفكير  Garabedian)  1992, )   وتناولت دراسة شارؿ كرابيدياف أثر البرىاف عمى التحصيؿ وا 
وىدفت الدراسة إلى معرفة ماىو التأثير الناتج مف تعميـ البراىيف وكتابتيا عمى مستوى , لمطمبة في مادة اليندسة

طالب وطالبة مػف  ( 369)و طبقت الدراسة عمى , تحصيؿ الطمبة في اليندسة وعمى مستوى تحسيف التفكير لمطمبة
حيث اعتمدت  الدراسةعمى ثلاثة اختبارات وضعت مف قبؿ , الصؼ العاشر والحادي عشر وفي ثلاث مدارس حكومية

في المرحمة  (إناث/ ذكور )وتوصمت الدراسة لوجود علاقة بيف القدرة عمى البرىاف اليندسي لدى الطمبة , الباحث
 .الثانوية وبيف قدرتيـ عمى التفكير المنطقي الرياضي

و تكونت العينة , دراسة ىدفت الدراسة إلى تقييـ قدرة الطمبة في البرىاف (Kahan,2000)   وقدـ كاىاف  
وطبؽ , مف طمبة ثلاث ولايات أمريكية ممف يدرسوف فصؿ الربيع وفي السنة قبؿ الأخيرة مف الدراسة الثانوية (315)مف

وبينت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة , ثـ أجرى مقابلات شخصية لمطمبة, الباحث اختباراً في كتابة البرىاف
%( 10)وأظيرت النتائج أف, في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى البرىاف (إناث/ ذكور )إحصائية في قدرة الطمبة

بينما بمغ مستوى الإتقاف , مف الطمبة في الولاية الأولى والثالثة تمكنوا مف مستوى الإتقاف في خطوات البرىاف (%20)و
%(. 50)في خطوات البرىاف في الولاية الثانية
القدرة عمى البرىاف الرياضي لدى الطمبة وعلاقتيا بتفكيرىـ المنطقي  (ـ2004)    وتناولت دراسة الراسبي 

ومعرفة , وىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة قدرة طمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ عمى البرىاف الرياضي, الرياضي
وتبيف , العلاقة بيف قدرة طمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ في البرىاف الرياضي وتفكيرىـ المنطقي الرياضي

الاختلاؼ في قدرة طمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ عمى البرىاف الرياضي باختلاؼ مستويات تفكيرىـ المنطقي 
, طالبة (159)طالباً و (162)منيـ , طالباً وطالبة(321)و تكونت عينة الدراسة  مف, الرياضي وباختلاؼ جنسيـ

وشممت الدراسة عمى أداتيف اختبار القدرة عمى , مدارس مف بيف المدارس الحكومية في مدينة مسقط (6)موزعيف عمى
وبينت الدراسة وجود  ضعؼ عاـ لدى طمبة الصؼ التاسع مف , واختبار التفكير المنطقي الرياضي, البرىاف الرياضي

و وجود علاقة ذات دلالة إحصائية في الاتجاه الإيجابي بيف مستوى , التعميـ العاـ في القدرة عمى البرىاف  الرياضي
ووجود فروؽ ذات دلالة , القدرة عمى البرىاف الرياضي لطمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ وتفكيرىـ المنطقي الرياضي

إحصائية في مستوى القدرة عمى البرىاف الرياضي لدى طمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ تبعاً لمستويات تفكيرىـ 
وبينت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في القدرة عمى البرىاف الرياضي تعزى إلى عامؿ , المنطقي الرياضي

. الجنس
توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي عند طمبة الصؼ الثامف الأساسي  (ـ2009)   وبينت دراسة نصور 

وىدفت ىذه الدراسة إلى الإسياـ في تحديد درجة ارتباط توزع مستويات فاف , وعلاقتو بتحصيميـ الدراسي في اليندسة
طالباً  ( 800) منوتكونت عينة الدراسة, ىيمي مع مستوى تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي في مادة اليندسة

ناث)وطالبة مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي  واستخدمت الباحثة اختبار , مف مدارس مدينة اللاذقية وريفيػا (ذكور وا 
وتوصمت الدراسة إلى أف , (معد مف قبؿ الباحثة)واختبار تحصيمي , لمتفكير اليندسي (Van Hiele)فاف ىيمي

ووجود علاقة ارتباط طردية وقوية بيف , مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي تتوزع عند طمبة الصؼ الثامف الأساسي
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ووجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف طمبة , بالنسبة لطمبة كؿ مف الريؼ والمدينة (التحصيؿ/ فاف ىيمي )المتغيريف
 .الريؼ وطمبة المدينة في درجات تحصيميـ في اختبار فاف ىيمي وذلؾ لصالح طمبة المدينة

 : فرضيات البحث -
لمتفكير  (Van Hiele)يتوزع طمبة الصؼ الثاني الثانوي عمى المستويات الأربعة الأولى لفاف ىيمي  -1
. اليندسي
( Van Hiele)لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي   -2

. لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمى اختبار البرىاف اليندسي
( Van Hiele)لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي   -3

. لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي
لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار البرىاف اليندسي ودرجاتيـ عمى  -4

 .اختبار التفكير المنطقي الرياضي
:   مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية  -
باستخداـ مفاىيـ , سمسمة مف العبارات المترابطة الموجية نحو إثبات صحة نتيجة معينة» : البرىاف اليندسي• 

 ,Senk)« عف طريؽ التمييز والتحميؿ والتركيب و الاستنتاج والمنطؽ, ورسوـ ىندسية (نظريات)وميارات ومبرىنات 
1989, p309 .) 

ىو أحد صفوؼ المرحمة الثانوية في الجميورية العربية السورية الذي يتراوح عمر : الصؼ الثاني الثانوي•  
. عاماً 17-15طمبتو بيف 
نموذج تعميمي في تدريس اليندسة قاـ بو عالماف ىولندياف » ىي: مستويات التفكير اليندسي لفاف ىيمي• 

, والاستنتاج, والترتيب, والتحميؿ, ويتكوف مف خمسة مستويات متتالية ىي التعرؼ, متخصصاف بتدريس الرياضيات
(. 42ص, 1986,سلامة)« والتدقيؽ

الدرجة التي سوؼ يحصؿ عمييا الطالب بعد تطبيؽ اختبار فاف ىيمي لمتفكير :  وتعرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا
. اليندسي

التفكير الذي يمارس عند محاولة بياف الأسباب والعمؿ التي تكمف وراء " وىو: التفكير المنطقي الرياضي• 
الأشياء ومحاولة معرفة نتائج الأعماؿ ولكنو أكثر مف مجرد تحديد الأسباب أو النتائج إنو يعني الحصوؿ عمى أدلة 

(. 23ص, 2001, إسماعيؿ )"تؤيد أو تثبت وجية النظر أو تنفييا
الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى اختبار التفكير المنطقي والذي  يتناوؿ :     تعرفو الباحثة إجرائياً بأنو

 .  موضوعات اليندسة لمصؼ الثاني الثانوي
:  حدود البحث   -
.  القسـ العممي/ طمبةُ الصؼ الثاني الثانوي: الحدود البشرية• 
. المدارس الحكومية الرسمية في مدينة اللاذقية: الحدود المكانية• 
. 2015 /2014طبؽ البحث في الفصؿ الدراسي الثاني مف عاـ : الحدود الزمانية• 
اقتصر البحث الحالي عمى دراسة توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي وعلاقتو : الحدود الموضوعية• 

.  بالبرىاف اليندسي والتفكير المنطقي الرياضي
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:  منهجية البحث
الذي يشمؿ الدراسة  (descriptive Method  Analytical)    اعتمد البحث المنيج الوصفي التحميمي 

وكذلؾ تفسير البيانات , وييتـ بتحديد المشكلات وظروؼ الواقع, الترابطية ويقوـ عمى وصؼ ماىو قائـ بالفعؿ وتفسيره
, ممحـ)وييتـ بوصفيا وصفاً دقيقاً , ويعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع, وتحميميا وتصنيفيا

2000 .)
: استخدمت الباحثة الأدوات التالية: أدوات البحث- 
لمتفكير اليندسي المعد عالمياً والمؤسس صدقو وثباتو في البيئة المصرية  (Van Hiele)اختبار فاف ىيمي- 

(.  1994, محمود ومنصور)والمترجـ إلى المغة العربية مف قبؿ
. اختبار تحصيمي في كتابة البرىاف اليندسي معد مف قبؿ الباحثة- 
الذي وضعو ايزنبرج وماكجيتي  (Sentential Logic Test). اختبار التفكير المنطقي الرياضي- 

(Eisenberg & Mcginty ,1974) , (.  1993)وتـ تطويره وتعديمو لمبيئة العربية مف قبؿ العابد وخصاونو
القسـ / يشمؿ كافة طمبة الصؼ الثاني الثانوي: (الأصمي)المجتمع الإحصائي : مجتمع البحث وعينته- 

( 24)طالباً و طالبة موزعيف عمى  (6873)في المدارس الحكومية الرسمية في مدينة اللاذقية البالغ عددىـ / العممي
. مدرسة رسمية في مدينة اللاذقية

مف /  القسـ العممي/ تـ اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي: عينة البحث- 
. المدارس الحكومية الرسمية في مدينة اللاذقية

:  إجراءات البحث- 
:  لمتفكير اليندسي(Van Hiele)اختبار فاف ىيمي- أولاً 
( فاف ىيمي)تمت إجراءات صدؽ وثبات اختبار :  ((Van Hieleتأسيس صدؽ وثبات اختبار فاف ىيمي -

: لمتفكير اليندسي بالخطوات التالية
. ييدؼ ىذا المقياس إلى الحصوؿ عمى معمومات تتعمؽ بالتفكير اليندسي لمطمبة: اليدؼ مف الاختبار -1
: مستويات التفكير التي يقيسيا الاختبار - 2

:     في ضوء اليدؼ مف المقياس تـ تحديد مستويات التفكير اليندسي بالشكؿ التالي
يمكف لمطالب أف يذكر أسماء الأشكاؿ اليندسية ويتعرؼ عمييا : (Recognition)المستوى الأوؿ التعرؼ -
. بصفة عامة
وفيو يمكف لمطالب أف يحدد خصائص الأشكاؿ    اليندسية مثؿ : (Analysis)المستوى الثاني التحميؿ -

. المستطيلات ليا أربع زوايا قائمة
وفيو يمكف لمطالب أف يرتب الأشكاؿ : (Order)المستوى الثالث الترتيب أو بدايات التفكير الاستنتاجي -

اليندسية و العلاقات بينيا ولكف دوف إجراء عمميات رياضية أي يمكف لمطالب أف يستخدـ الاستدلاؿ الرياضي البسيط 
. دوف المجوء إلى البرىاف

.  يمكف لمطالب كتابة البرىاف مع الفيـ: (Deduction)المستوى الرابع الاستنتاج -
وفيو يعرؼ الطالب ضرورة التدقيؽ ويكوف قادرًا عمى فيـ اليندسة : (Rigor)المستوى الخامس التدقيؽ -
 (.1994, محمود ومنصور )اللاإقميدية 
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: (فاف ىيمي )تصنيؼ الطمبة عمى مستويات-3
.  وكؿ خمسة بنود تحدد مستوى مف المستويات, بنداً  (25)يتكوف الاختبار مف  -
. كؿ بند لو خمس إجابات وعمى الطالب اختيار إجابة واحدة فقط -
(. 1-ف )دوف أف يمر بمستوى (ف)الطالب لا يمكف أف يكوف في مستوى  -
إذا أجاب بطريقة صحيحة عمى نسبة ثابتة مف الأسئمة في  (ف)يعتبر الطالب في مستوى فاف ىيمي  -
. وكؿ المستويات الأقؿ (ف)المستوى 

( 5)مف (4)أو معيار , الذي يقدـ صورة متفائمة عف مستوى الطالب (5)مف (3): يمكف استخداـ معياريف -
 (.1994, محمود ومنصور )الذي يقمؿ فرصة أف يكوف الطالب قد وصؿ إلى المستوى عف طريؽ التخميف 

:  التحميؿ الإحصائي لبنود المقياس- 4
ييدؼ ذلؾ إلى تحديد قدرة كؿ بند مف بنود المقياس عمى التمييز بيف : تحديد معاملات تمييز البنود- 4-1

وذلؾ عف طريؽ حساب الفرؽ بيف متوسط الدرجات , وطمبة الاتجاه المنخفض في مادة اليندسة, طمبة الاتجاه المرتفع
.  ومتوسط الدرجات الأدنى لأفراد العينة, الأعمى لأفراد العينة

:  حسبت معاملات السيولة لبنود الاختبار وفؽ القانوف: تحديد معاملات السيولة – 4-2
. عدد الإجابات الخاطئة: خ, عدد الإجابات الصحيحة: حيث ص, ص/(خ+ص)

والبنود التي جاءت في المستويات النيائية ,  وتبيف أف البنود في المستويات الأولى ليا معاملات سيولة أعمى
(. 6ص, 1994, محمود ومنصور)وىذا يتفؽ مع طبيعة المقياس ومع فكرة المستويات, ليا معاملات سيولة أقؿ

لمدرجات الخاـ تبيف أف معاملات الاتساؽ  (بيرسوف)بعد تطبيؽ قانوف: حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي- 4-3
مما يشير  (0.05)وىي جميعيا معاملات دالة إحصائياً عند مستويات لا تزيد عف (( 0.67و (0.25)تراوحت بيف 

(. 8ص, 1994, محمود ومنصور)إلى توجو جممة البنود لقياس التفكير اليندسي بصفة عامة
:  حساب معامؿ الثبات لممقياس- 4-4 

حيث قسـ الاختبار إلى جزأيف وتـ حساب , تـ حساب معامؿ الثبات اعتماداً عمى طريقة التجزئة النصفية
, وحساب مجموع الإجابات الصحيحة في الأسئمة زوجية الرتبة, مجموع الإجابات الصحيحة في الأسئمة فردية الرتبة

, البنا)مع العمـ أف قيمتيا الواردة في دراسة , (9ص, 1994, محمود ومنصور ) (0.60)فبمغت قيمة معامؿ الثبات 
, وىذه (1994, منصور ومحمود)عمى الرغـ أنو تـ استخداميا اعتماداً عمى المرجع نفسو   ( (0.70ىي  (1994

(. 0.80)القيمة أكثر محاكاة لمدراسات الأجنبية المتعمقة بالبحث حيث لـ تقؿ قيمة معامؿ الثبات المستخدمة فييا عف 
حسب صدؽ المقياس باستخداـ فكرة المحؾ عمى اعتبار أف تحصيؿ الطمبة في : حساب صدؽ المقياس- 4-5

.  وبالتالي قيمة معامؿ الصدؽ مرتفعة, ( 0.81)وتـ حساب معامؿ الارتباط وبمغت قيمتو, مادة الرياضيات ىو المحؾ
: في مدينة اللاذقية (فاف ىيمي)التجريب الاستطلاعي لاختبار - 

قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات ذوي 
وذلؾ للاستفادة مف ملاحظاتيـ ولمتأكد مف أف مفردات الاختبار تتناسب مع , الخبرة والكفاءة في تدريس ىذه المادة

كما قامت الباحثة بتوزيع الاختبار عمى عينة استطلاعية , مقرر مادة اليندسة لمصؼ الثاني الثانوي ومع مستوى طمبتو
ثلاثوف طالباً وطالبة بيدؼ معرفة الجمؿ غير  (35)خارج عينة البحث مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي وقدرىا 

إضافة إلى توزيع الطمبة عمى , ونظاـ تقدير الدرجات, ومف أجؿ حساب الزمف اللازـ للاختبار, واضحة المعنى
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وقد تـ التوصؿ إلى تعديؿ بعض مفردات الاختبار وذلؾ بعد , وحساب معامؿ ثبات الاختبار, مستويات التفكير
دقيقة بعد  (45)دقيقة إلى  (35)ثـ تـ تعديؿ الزمف المخصص للإجابة مف , الاطلاع عمى ملاحظات المحكميف

وبالتالي , أما بالنسبة لنظاـ تقدير الدرجات فقد خصصت درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة, حساب متوسط زمف الإجابة
وبالنسبة لتوزيع الطمبة عمى مستويات التفكير اليندسي فقد تـ طبقاً لمعيار , درجة (25)أصبح المجموع الكمي للاختبار 

, وقد أبدى مجموعة مف المحكميف مف (0.79)وقد تـ حساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية وبمغ , (5مف  3) 
أعضاء الييئة التدريسية في قسـ الرياضيات في كمية العموـ في جامعة تشريف الذيف اطمعوا عمى الاختبار لتثبيت صدقو 
إضافة إلى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات موافقتيـ عمى فقرات الاختبار بعد إجراء 

. بعض التعديلات الضرورية
: لمتفكير اليندسي (فاف ىيمي  )تطبيؽ اختبار -

جراء التعديلات البسيطة تـ  بعد عرض الاختبار عمى مجموعة المحكميف وتجريبو عمى العينة الاستطلاعية وا 
حيث قامت الباحثة في , وتوزيعو عمى مدارس العينة بعد التنسيؽ مع إدارات المدارس, طباعة الاختبار بصورتو النيائية

ثـ تـ توزيع أوراؽ , بداية كؿ اختبار ولمدة خمس دقائؽ بشرح كاؼ عف الاختبار وىدفو وكيفية استخداـ ورقة الإجابة
ثـ استلاـ , الاختبار عمى الطمبة, وبمساعدة بعض المدرسيف قامت الباحثة بمتابعة دقيقة لتطبيؽ الاختبار عمى الطمبة

, أوراؽ الإجابة مف الطمبة في نياية كؿ اختبار وتصحيحيا اعتماداً عمى سمـ التصحيح باعتماد درجة واحدة لكؿ سؤاؿ
, عمماً أف الطالب (5مف3)وصولًا إلى تصنيؼ الطمبة إلى مستويات اعتماداً عمى مستويات فاف ىيمي باستخداـ معيار

(.  1-ف )إف لـ يجتاز المستوى السابؽ لو (ف)لا يمكف أف يصؿ إلى مستوى معيف 
ييدؼ ىذا الاختبار لقياس قدرة طمبة الصؼ الثاني الثانوي :  اختبار القدرة عمى كتابة البرىاف اليندسي- ثانياً 

: وقامت الباحثة ببناء ىذا الاختبار وفؽ الخطوات التالية, عمى كتابة البرىاف اليندسي
اطمعت الباحثة عمى الأدب التربوي المتعمؽ بميارات البرىاف اليندسي والدراسات السابقة المتعمقة بالبرىاف  -1
وميارات , وميارات الاشتقاؽ, ميارات التحويؿ: ثـ قامت بتحديد أربع ميارات أساسية لمبرىاف اليندسي وىي, اليندسي
. وقسمت كؿ ميارة أساسية إلى ميارات فرعية وضعت عمى ضوئيا مفردات الاختبار, وميارات التقويـ, الصياغة
 :قسمت الباحثة الاختبار إلى أربع مجموعات ىي -2
 وذلؾ لقياس ميارة التحويؿ لدى , تتألؼ مف ثلاثة أسئمة مف نمط اختيار مف متعدد: المجموعة الأولى

 .الطمبة
 حيث المطموب في , لقياس ميارة الاشتقاؽ, تتألؼ مف ثلاثة أسئمة مف نوع الإكماؿ: المجموعة الثانية

أما السؤاؿ الأخير في ىذه , السؤاليف الأوؿ والثاني مف ىذه المجموعة كتابة ثلاثة استنتاجات مف علاقات معطاة
 .المجموعة ىو شرح وكتابة العمؿ اللازـ لخطوات البرىاف

 مؤلفة مف مسألتيف تقيس كؿ منيما ميارة صياغة البرىاف اليندسي: المجموعة الثالثة. 
 وذلؾ , تتكوف مف سؤاليف يطمب فييما تحديد موضع الخطأ وتصويبو في برىاف معطى: المجموعة الرابعة

 .لقياس ميارة تقويـ البرىاف الرياضي
ضمت الصورة الأولية للاختبار أربع مجموعات مف : إعداد الصورة الأولية لاختبار البرىاف اليندسي -

تـ عرض اختبار , ولمتأكد مف مدى ملاءمتيا لطمبة الصؼ الثاني الثانوي, الأسئمة تشمؿ ميارات البرىاف اليندسي
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البرىاف اليندسي عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الاختصاص والخبرة في الرياضيات ومناىج وطرائؽ تدريس 
: وذلؾ لإبداء الرأي وتقديـ الاقتراحات المناسبة حوؿ الاختبار مف حيث, (الرياضيات
. ملاءمة مفردات الاختبار وشموليتيا لقياس ميارات البرىاف اليندسي -1
 .ملاءمة مفردات الاختبار لمستوى طمبة الصؼ الثاني الثانوي -2
 . شمولية ومناسبة الميارات الرئيسية والفرعية لقياس القدرة عمى البرىاف اليندسي -3
: التجربة الاستطلاعية لاختبار البرىاف اليندسي- 

قامت الباحثة بتجريبو عمى عينة استطلاعية خارج عينة البحث مف طلاب ,     بعد تعديؿ بنود الاختبار
خمس  (45)وبعد تحديد الزمف اللازـ للإجابة ب , طالباً وطالبة (60)وطالبات الصؼ الثاني الثانوي البالغ عددىـ 

عطاؤىـ خمس دقائؽ للاطلاع عمى الاختبار والاستفسار عف أي , وأربعيف دقيقة تـ توزيع أوراؽ الاختبار عمى الطمبة وا 
: وتوصمت الباحثة مف خلاؿ ىذه الدراسة الاستطلاعية إلى مايمي,  غموض في الأسئمة

. كانت تماريف وأمثمة الاختبار في غالبيتيا واضحة ومفيومة مف قبؿ الطمبة -1
إجراء بعض التعديلات مف حيث استبداؿ بعض الكممات بكممات تتناسب مع المنياج المدرسي مثؿ استبداؿ  -2

 .عبارة المطموب برىانو بعبارة المطموب إثباتو
  (. N, Q)وتعييف عميو النقاط  , إعادة رسـ الشكؿ اليندسي المرافؽ لمسؤاؿ الثاني في المجموعة الثالثة -3
وذلؾ بحساب متوسط  الزمف لأداء أوؿ طالب وآخر طالب في , تحديد زمف الاختبار بمدة ساعة واحدة -4

 .العينة الاستطلاعية
: صدؽ اختبار البرىاف اليندسي- 

وقد جرى تأسيس صدؽ الاختبار مف خلاؿ ,  يشير صدؽ الاختبار إلى دقة قياس الاختبار لما وضع مف أجمو
مكانية تطبيقو وتحقيقو لميدؼ الذي وضع مف أجمو كذلؾ , مجموعة المحكميف المذكورة سابقاً التي أكدت صدقو وا 

وبناء عمى مقترحاتيا تـ بناء الصورة , ولمزمف المخصص للإجابة عميو, أشارت إلى مدى ملاءمتو لمستوى الطمبة
. النيائية لاختبار القدرة عمى البرىاف اليندسي

يتصؼ الاختبار الجيد بالثبات عندما يعطي نتائج متقاربة أو متطابقة إذا : ثبات اختبار البرىاف اليندسي- 
, ويمكف تحديد مدى ثبات الاختبار بطرؽ عديدة منيا طريقة التجزئة النصفية, طبؽ أكثر مف مرة في ظروؼ متماثمة

وبتطبيؽ قانوف التجزئة النصفية , ولحساب الثبات الداخمي للاختبار تـ تطبيقو عمى عينة استطلاعية خارج عينة البحث
وبما أف ثبات الاختبار كاف جيداً فيو صالح لمتطبيؽ النيائي , (0.83)تبيف أف معامؿ الثبات للاختبار لتحصيمي ىو

. عمى عينة البحث
أبدت مجموعة المحكميف المذكورة سابقاً : وضع درجات إجابات الطمبة عف أسئمة اختبار البرىاف اليندسي- 

بعض الملاحظات عمى سمـ درجات أسئمة الاختبار المقدـ مف قبؿ الباحثة, وبعد إجراء التعديلات المقترحة عمى سمـ 
:  حيث تـ توزيع درجات السمـ العشريف عمى النحو التالي, التصحيح تـ تصحيح إجابات الطمبة اعتماداً عميو

. ( درجات3 )وبذلؾ يكوف مجموع درجاتيا , حددت درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة: المجموعة الأولى
وبذلؾ يكوف , ودرجة واحدة لإجراء العمؿ الصحيح, حددت نصؼ درجة لكؿ استنتاج صحيح:  المجموعة الثانية

. ( درجات4 )مجموع درجاتيا
. حددت تسع درجات موزعة بيف خمسة درجات لممسألة الأولى وأربع درجات لممسألة الثانية:  المجموعة الثالثة



 نصور                                    لمتفكير اليندسي عند الطمبة وعلاقتو بالبرىاف اليندسي  (Van Hiele)توزع مستويات فاف ىيمي 

82 

وبذلؾ يكوف , ونصؼ درجة أيضاً لتصويب الخطأ,  حددت نصؼ درجة لتحديد موضع الخطأ:المجموعة الرابعة
  ( درجات4 )مجموع الدرجات 

:     وأثناء عممية التصحيح تـ مراعاة كؿ مف النقاط التالية 
. تحذؼ علامة السؤاؿ عند اختيار الطالب أكثر مف إجابة في المجموعة الأولى مف الأسئمة -1
. الدرجة المخصصة ليذه الخطوة فقط (إذا أخطأ في إحدى خطوات البرىاف)يخسر الطالب  -2
 .عند وضع الإجابة دوف التفسير يخسر الطالب درجة التفسير فقط -3
بعد تعديؿ بعض بنوده أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ : تطبيؽ اختبار البرىاف اليندسي عمى عينة البحث- 

وقد , عمى عينة البحث, حيث طبعت الصورة النيائية للاختبار وحددت مواعيد تطبيقو بالتنسيؽ مع مدراء المدارس
وبعد إجراء الاختبار استممت , أشرفت الباحثة بنفسيا عمى إجراء الاختبار بمساعدة عدد مف المدرسيف و مدراء المدارس

.  الباحثة أوراؽ الإجابة لتصحيحيا حسب سمـ  التصحيح المقرر
: اختبار التفكير المنطقي الرياضي-  ثالثاً 

 Eisenberg)الذي وضعو ايزنبرج وماكجيتي  (Sentential Logic Test)    ىو اختبار المنطؽ الرياضي
& Mcginty ,1974) , وتـ استخدامو في البيئة , (1993)وتـ تطويره وتعديمو لمبيئة العربية مف قبؿ العابد وخصاونو

وتمثؿ كؿ عبارة محاكمة منطقية فرضية , عبارة (30)حيث تكوف الاختبار مف , (2003)العمانية مف قبؿ الفرقاني 
وتنتيي الفقرة , (أو)أو الفصؿ(فإف....إذا كاف)تحوي عمى فرضيتيف تمثلاف مقدمة يربط بينيما روابط مف نوع التضميف 

ويحصؿ الطالب عمى , (لا, ربما, نعـ )وتحتمؿ الإجابة عف فقراتو بواحد مف البدائؿ , بسؤاؿ بسيط يطرح عمى الطمبة
وبناء عميو تكوف الدرجة الكمية , والدرجة صفر عند اختيار الإجابة الخاطئة, درجة واحدة عند اختيار الإجابة الصحيحة

. نماذج لصيغ المحاكمات في المنطؽ الرياضي (5)وتضمف الاختبار , درجة (30)للاختبار
قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عدد مف : التجريب الاستطلاعي لاختبار التفكير المنطقي الرياضي -

الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات في مديريات التربية والمدارس الحكومية في محافظتي اللاذقية 
وذلؾ للاستفادة مف ملاحظاتيـ ولمتأكد مف أف مفردات الاختبار تتناسب مع مقرر مادة اليندسة المستوية , ودمشؽ

وقامت الباحثة أيضاً بتوزيع الاختبار عمى عينة استطلاعية خارج عينة , لمصؼ الثاني الثانوي ومع مستوى طمبتو
ثلاثوف طالباً وطالبة بيدؼ التعرؼ عمى العبارات الغير  (35)البحث مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي وعدد أفرادىا 

, وحساب معامؿ ثبات الاختبار, ونظاـ تقدير الدرجات, ومف أجؿ حساب الزمف اللازـ للاختبار, واضحة في المعنى
وتـ تحديد الزمف , وقد تـ التوصؿ إلى تعديؿ بعض مفردات العبارات بعد الاطلاع عمى ملاحظات المحكميف

أما بالنسبة لنظاـ تقدير الدرجات فقد خصصت , دقيقة بعد حساب متوسط زمف الإجابة (30)المخصص للإجابة ب 
وقد تـ حساب معامؿ الثبات , درجة (30)وبالتالي أصبح المجموع الكمي للاختبار , درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة
( 34)لعينة مف طمبة الصؼ السادس بمغ عددىـ  (0,71), الذي كاف قد سجؿ (0,75)بطريقة التجزئة النصفية وبمغ 

في الفرقاني  (34)لعينة مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي عددىـ (0,78)وبمغ , (1993)في دراسة العابد وخصاونة
ولمتأكد مف صدؽ الاختبار عرضتو الباحثة عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية في , (2003)

قسـ الرياضيات في كمية العموـ في جامعتي  دمشؽ وتشريف إضافة إلى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف 
 .في مادة الرياضيات الذيف أبدوا موافقتيـ عمى فقرات الاختبار بعد إجراء بعض التعديلات البسيطة والضرورية
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: تطبيؽ اختبار التفكير المنطقي الرياضي عمى عينة البحث- 
جراء التعديلات المطموبة ,     بعد عرض الاختبار عمى مجموعة المحكميف وتجريبو عمى العينة الاستطلاعية وا 

وقد أشرفت الباحثة بنفسيا عمى , وحددت مواعيد تطبيقو بالتنسيؽ مع مدراء المدارس, تـ وضع الاختبار بشكمو النيائي
وبعد إجراء الاختبار استممت الباحثة أوراؽ الإجابة , إجراء الاختبار بمساعدة عدد مف المدرسيف و مدراء المدارس

 . لتصحيحيا حسب سمـ  التصحيح المقرر
 :تحميل النتائج وتفسيرها -

 Van Hiele) ) يتوزع طمبة الصؼ الثاني الثانوي عمى المستويات الأربعة الأولى لفاف ىيمي:  الفرضية الأولى
. لمتفكير اليندسي

 لمعرفة توزع مستويات فاف ىيمي لمتفكير اليندسي عند طمبة الصؼ الثاني الثانوي اعتمدت الباحثة معيار 
 Van) توزع مستويات فاف ىيمي (1)ويوضح الجدوؿ , بعد تصحيح أوراؽ الإجابة عمى اختبار فاف ىيمي (5مف3)

Hiele)لمتفكير اليندسي بالشكؿ التالي   :
 

توزع الطمبة عمى  مستويات فان هيمي لمتفكير الهندسي  (1)الجدول
 المجموع Missingالرابع الثالث الثاني الأوؿ المستوى 

 100 %3.3 %10 %50 %30 %6.6 طالب 200
 

 لمتفكير اليندسي كانت نسبة الطمبة في (Van Hiele)أنو نتيجة تطبيؽ اختبار فاف ىيمي (1) يبيف الجدوؿ 
, مف الطمبة إلى المستوى الثالث (%50)بينما وصؿ , (%30)وفي المستوى الثاني كانت , (%6.6)المستوى الأوؿ 

يتوزع طمبة الصؼ الثاني " وبالتالي تقبؿ الفرضية القائمة, مف الطمبة إلى المستوى الرابع (%10)في حيف لـ يصؿ إلا
وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة , " الثانوي عمى المستويات الأربعة الأولى لفاف ىيمي لمتفكير اليندسي

التي توصمت إلى وجود توزع لطمبة الصؼ الثامف الأساسي عمى المستويات الثلاثة الأولى عمى  (2009,نصور)نصور
.   لمتفكير اليندسي(Van Hiele)الأقؿ لفاف ىيمي 

 Van)لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي : الفرضية الثانية
Hiele) لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمى اختبار البرىاف اليندسي. 

 
الارتباط بين درجات الطمبة عمى اختبار فان هيمي واختبار البرهان الهندسي  (2)الجدول 
 درجة اختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسي درجة اختبار البرىاف اليندسي 

.733 
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Sig.(2-tailed)        البرىاف اليندسي  
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 بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي( بيرسوف) أف قيمة معامؿ الارتباط (2)يبيف الجدوؿ
    (Van Hiele)مما يشير إلى وجود (0.733) لمتفكير اليندسي وبيف درجاتيـ عمى اختبار البرىاف اليندسي ىي

 وكذلؾ أقؿ 0.01)أقؿ مف مستوى الدلالة (0.000)علاقة ارتباط طردية قوية وليا دلالة إحصائية لأف احتماؿ الدلالة 
توجد علاقة ارتباط  ذات " وىذا يؤدي إلى رفض فرضية عدـ وجود علاقة وقبوؿ الفرضية القائمة (وضوحاً 0.05 مف 

, "دلالة إحصائية بيف درجات الطمبػة عمى اختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمػى اختبار البرىاف اليندسي
ازدادت درجاتيـ في  ((Van Hieleتشير ىذه العلاقة إلى أنو كمما ازدادت درجات الطمبة في اختبار فاف ىيمي  

ويمكف أف تعزى نتيجة ىذه الفرضية إلى أف القدرة عمى التفكير اليندسي حسب مستويات فاف , اختبار البرىاف اليندسي
وتحديد , بالإضافة إلى فيـ العمميات والصيغ الرياضية, ىيمي تشمؿ تفسير الحقائؽ الرياضية وحؿ المسائؿ اليندسية

 وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة, وىذا كمو يساعد في زيادة القدرة عمى البرىاف اليندسي, الأسباب المتعمقة بالنتائج
 حيث توصمت إلى وجود علاقة ارتباط بيف نظرية المستويات عند فاف ىيمي , (Senk  (1989,سينؾ . شاروف ؿ 

Van Hiele)) 1990,ستوفر وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة, والقدرة عمى كتابة البرىاف) Stover ) , التي بينت العلاقة
. بيف القدرة عمى التفكير اليندسي حسب مستويات فاف ىيمي والنجاح في كتابة البرىاف اليندسي

 Van) لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي: الفرضية الثالثة
Hiele) لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي .

 
الارتباط بين درجات الطمبة عمى اختبار فان هيمي واختبار التفكير المنطقي الرياضي  (3)الجدول 

 اختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسي اختبار التفكير المنطقي الرياضي 
.881  
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( (Van Hiele بيف درجات الطمبة عمى اختبار فاف ىيمي( بيرسوف) أف قيمة معامؿ الارتباط  (3)يبيف الجدوؿ
مما يشير إلى وجود علاقة ارتباط  (0.881)لمتفكير اليندسي وبيف درجاتيـ عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي ىي

  وكذلؾ أقؿ مف 0.01)أقؿ مف مستوى الدلالة (0.000)طردية قوية وليا دلالة إحصائية لأف احتماؿ الدلالة
توجد علاقة ارتباط ذات " وىذا يؤدي إلى رفض فرضية عدـ وجود علاقة وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة   (وضوحاً 0.05

لمتفكير اليندسي ودرجاتيـ عمػى اختبار  (Van Hiele )دلالة إحصائية بيف درجات الطمبػة عمى اختبار فاف ىيمي  
 Vanوتشير ىذه العلاقة إلى أنو كمما ازدادت درجات الطمبة في اختبار فاف ىيمي , "التفكير المنطقي الرياضي

Hiele)) تحسيف تقبؿ ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف , ازدادت درجاتيـ في اختبار التفكير المنطقي الرياضي
الأفكار وتنمية الميارات اليندسية مثؿ حؿ المشكلات وصياغة الفرضيات لدى الطالب وقيامو بتفسيرىا اعتماداً عمى 

تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة و, نموذج فاف ىيمي قد تساعد في تنمية مياراتو في التفكير المنطقي الرياضي
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التي  توصمت إلى وجود علاقة بيف قدرة الطمبة عمى اختبار التفكير المنطقي , (Stover (1990,نولا فرانسيس ستوفر
. لمتفكير اليندسي (Van Hiele) واختبار فاف ىيمي 

لا توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة عمى اختبار البرىاف اليندسي : الفرضية الرابعة
 .ودرجاتيـ عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي

الارتباط بين درجات الطمبة عمى اختبار البرهان الهندسي و اختبار التفكير المنطقي الرياضي  (4)الجدول 
اختبار القدرة عمى كتابة 

البرىاف 
 اختبار التفكير المنطقي 
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 اختبار
Sig.(2-tailed)        القدرة عمى كتابة البرىاف    

N 
بيف درجات الطمبة عمى اختبار البرىاف اليندسي وبيف ( بيرسوف) أف قيمة معامؿ الارتباط  (4)   يبيف الجدوؿ

مما يشير إلى وجود علاقة ارتباط طردية قوية وليا  (0.871)درجاتيـ عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي ىي 
و  (  وضوحاً 0.05  وكذلؾ أقؿ مف 0.01) أقؿ مف مستوى الدلالة  (0.000 )دلالة إحصائية لأف احتماؿ الدلالة 

توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بيف " ىذا يؤدي إلى رفض فرضية عدـ وجود علاقة وقبوؿ الفرضية القائمة 
وتشير ىذه العلاقة إلى , "درجات الطمبة عمى اختبار التفكير المنطقي الرياضي ودرجاتيـ عمى اختبار البرىاف اليندسي

وقد , أنو كمما ازدادت درجات الطمبة في اختبار البرىاف اليندسي ازدادت درجاتيـ في اختبار التفكير المنطقي الرياضي
فيو يعتمد عمى النظرة , يعزى ذلؾ إلى أف البرىاف اليندسي يعد أداة لمتفكير المنطقي السميـ والدقيؽ لدى الطمبة

. ثـ إعادة تركيبيا بمرونة, الشمولية وعمى التحميؿ الدقيؽ لعناصر المسألة
 وجود علاقة  إلىالتي توصمت(, ـ2004 ,الراسبي)    تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة الراسبي 

ارتباط إيجابية ذات دلالة إحصائية بيف مستوى القدرة عمى البرىاف الرياضي لطمبة الصؼ التاسع مف التعميـ العاـ 
التي توصمت الدراسة لوجود Garabedian)  1992,)كما تتفؽ ىذه الدراسة كرابيدياف. وتفكيرىـ المنطقي الرياضي

. علاقة بيف القدرة عمى البرىاف اليندسي وبيف مستوى التفكير الرياضي لدى الطمبة في المرحمة الثانوية
 

  :الاستنتاجات والتوصيات
في ضوء نتائج ىذه الدراسة تقدـ الباحثة مجموعة مف المقترحات والتوصيات يمكف أف تساعد في الوصوؿ 

: بنتائج الدراسة إلى التطبيؽ العممي
إعادة النظر في مقررات اليندسة بالمراحؿ التعميمية المختمفة وتنظيميا في تتابع طبقاً لمستويات فاف ىيمي  -

. لمتفكير اليندسي
مراحؿ - خصائصيا-مستوياتيا: توعية مدرسي الرياضيات بالنماذج التعميمية المختمفة وخاصة مف حيث -

 .حيث يمكف اختيار الطرؽ الفعالة لتدريس اليندسة وتوجيو كؿ طالب حسب مستوى تفكيره, تعمميا
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 .وتضمينو في مناىج الرياضيات بصورة متسمسمة, الاىتماـ بتنمية ميارات البرىاف اليندسي وطرائقو -
عقد دورات تدريبية لمعامميف بمراكز البحوث التربوية في مجاؿ الرياضيات لمتدريس عمى كيفية وضع الأسئمة  -

 .بشكؿ يتفؽ مع المبادئ التعميمية لفاف ىيمي
الاىتماـ بتنمية التفكير المنطقي الرياضي لدى الطمبة مف خلاؿ تشجيع الطمبة عمى المناقشات الاستدلالية  -

 .وتدريبيـ عمى طرح أفكار جديدة
الاستفادة مف الأدوات المختمفة لقياس مستويات تفكير الطمبة والتي مف أىميا اختبار فاف ىيمي لمتفكير  -
 .واختبار التفكير المنطقي الرياضي, اليندسي

الاىتماـ بتطبيؽ نموذج فاف ىيمي لمتفكير اليندسي في العممية التعميمية مف خلاؿ إعداد المسائؿ اليندسية في  -
 . ضوء مستويات ىذا النموذج

 .تضميف مناىج الرياضيات أنواع مختمفة مف المسائؿ اليندسية التي تقيس ميارات البرىاف اليندسي -
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