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  ABSTRACT    

 

The aim of the research is to identify the level of linguistic intelligence among female 

kindergarten students at Tishreen University according to the four years of study. To 

achieve the objective of the research, the researcher developed ameasure oflinguistic 

intelligence, and it was confirmed that its validity and reliability were then applied to a 

sample of (194) female kindergarten students at Tishreen University.The results showed 

that: the level oflinguistic intelligence among female kindergarten students is average, and 

it also showed that there were no statistically significant differences in the total scorefor 

thelevel of linguistic intelligence among female kindergarten students at Tishreen 

University according to theyears of study. And in light of the research results, the research 

presented several suggestions. 
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 الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفال في جامعة تشرين
 -دراسة ميدانيّة في مدينة اللّّذقيّة-

 
 *د. عبير حاتم  

 (2024 / 63 / 66قبل لمنشر في  . 0302/  6/  03تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

ات الدّراسيّة إلى تعرّؼ مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف حسب السّنو الدّراسة ىدفت 
الأربع. ولتحقيؽ أىداؼ البحث قامت الباحثة بتطوير استبانة  لقياس لذّكاء المّغويّ، وتّـَ التّأكّد مِف صدقيا وثباتيا، ومِف 

 ( طالبة مِف طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف.194ثّـَ تطبيقيا عمى عيّنة مؤلّفة مِف )
: مستوى الذّكاء ال مّغويّ لدى الطّالبات متوسّط. كما تبيّف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة في أظيرت النّتائج أفَّ

الدّرجة الكميّة لمستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف في السّنوات الدّراسيّة المختمفة، وفي 
 ضوء نتائج البحث قدّمَت الباحثة مقترحات عدّة.

 
 الذّكاء المّغويّ. طالبات رياض الأطفاؿ. جامعة تشريف.ة: الكممات المفتاحيّ 
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 مقدّمة 
ُـ بدورِ العنصرِ البشريّ في تحقيؽ التّنمية إلى ملبمحِ المنظومة التّربويّة الّتي تسعى إلى تحقيقيا  يُشيرُ الاىتما

ذكائِيـ؛ وذلؾ عمى وفؽ قدراتِ إذ تراىفُ عمى تفتيحِ عقوؿ متعممييا، وتنميةِ تفكيرىـ و ة؛ المجتمعاتُ المعاصر 
 واستعداداتِ كؿّ فردٍ. ويُعَدّ الذّكاء أداةً أساسيّةً فعّالةً لمتّكيؼ في تمؾ المجتمعاتِ والمشاركة في تنميتيا.

تسعى السّياسات التّربويّة إلى إعدادِ أجياؿٍ مِفَ الأشخاصِ القادريف عمى الفيـ والاستنتاج بالاعتمادِ عمى تنميةِ قدراتيـ 
العقميّة عامةً والمّغويّة خاصةً؛ وبالاستناد إلى وجود أشخاصٍ وُىِبوا مستوىًّ جيّداً مِفَ الذّكاء في أكثر مِف مجاؿ؛ لا سيّما 
 فيما يخصّ التّواصؿ الّذي يسيُـ في التّعمّـ الفعّاؿ، ويحقّؽ بالتّالي ارتفاع الإنتاجيّة العمميّة والعمميّة. وتُعَدُّ تنمية قدرة

لمعرفيّة والمّغويّة مِفَ الأىداؼ الأساسيّة لمعمميّة التّربويّة المعاصرة الّتي يسعى إلى تحقيقيا أيّ نظاٍـ تربويّ عمى الفرد ا
ساعدُ في ذلؾ ما قدَّمَتو النّظريات التّربويّة والنّفسيّة المعاصرة مِف تصوراتٍ جديدةٍ (. وي1اختلبؼ مراحموِ ومستوياتو )

عٍ لفيِـ وتصنيؼِ القدراتِ العقميّة والمعرفيّة للئنساف، وتركيبِ ىذه القدرات ودورىا الفعّاؿ في عف الذّكاء بأسموبٍ متنوّ 
 Haward Gardner(."2.)التّربية ومِف تمؾ النّظريّات نظريّة الذّكاءات المُتعدّدة لػ "ىوارد جاردنر

ؿّ فردٍ قادرٍ عمى فيِـ العالـ حولو بأشكاؿٍ أفَّ كعف الذّكاءات المُتعدّدة؛ " في نظريتوِ Gardnerلقد أوضحَ "جاردنر
متنوّعةٍ، وحدّدَ ىذه الأشكاؿ في بداية الأمر بسبعةِ ذكاءاتٍ وىي: )الذّكاء المّغويّ، الذّكاء المنطقيّ الرّياضيّ، الذّكاء 

ولدُ كؿّ فردٍ مزوّداً بيذه البصريّ المكانيّ، الذّكاء الموسيقيّ، الذّكاء الحركيّ، الذّكاء الاجتماعيّ، الذّكاء الشّخصيّ(، ي
الذّكاءات ولكف بدرجاتٍ متفاوتةٍ، ويُستدؿُ عمى وجودىا لديو بطرؽٍ متنوّعةٍ. فمؤشرات الذّكاء المّغويّ مثلًب يُستدؿ عمييا 

(. والفرد 3بطرؽٍ واضحةٍ كقدرةِ الفرد عمى الحفظِ السّريع، الشّغؼِ بقراءة القصص، إظيار رصيد لغويّ وفير،...إلخ. )
لّذي يتمتّع بالذّكاء المّغويّ يكوف مؤثراً في المجتمع الإنسانيّ بشكؿ خاصّ؛ لكوف المّغةَ وسيمةً تُعيف الفرد عمى سرعة ا

قناعيـ بسموؾٍ معيّف؛ فضلًب عف كونيا أداةً تفسيريّةً في عمميّة  الإدراؾ والتّذكر، وأداةً أساسيّةً لمتّواصؿِ مع الآخريف وا 
(. فقد حظيَ الذّكاء المّغويّ باىتماِـ الباحثِيفَ وعُدَّ مِف أىّـ الذّكاءات 4لًب عف التّعبير بطرؽٍ متنوّعةٍ. )التّعميـ والتّعمّـ. فض

 الّتي تُعيفُ المتعمّـ عمى تنميةِ الذّكاءات الأخرى.
ُـ العنصرَ أمّا كيؼَ يتُـّ بناءُ الإنسافِ وتوظيؼِ قدراتو في تنميةِ المجتمعات؟ فمِف خلبؿ المربِيفَ والمعمّمِ  يفَ. إذ يُعَدّ المعمّ

احؿِ الأكثرَ أىمّيّة في العمميّةِ التّعميميّةِ والتّربويّةِ، ومِفَ الضّروريّ السّعي دائماً إلى تطويرِ معايير انتقاء المعمميف في مر 
عمى ترقيتيا وتطويرىا. وكؿّ  التّعميـ كافّة. وتَعَرّؼِ سِماتيـ، وقدراتيـ العامّة، وقدراتيـ المّغويّة بشكؿٍ خاصّ. ثّـَ العمؿ

معمٍّـ ومدرّسٍ يحتاجُ إلى المّغة ميما كافَ نوع تخصّصو، ولمذّكاء المّغويّ أىمّيّةً بارزةً في حياتو وتأثير في حيوات الأفراد 
 (5) الّذيف يتعامؿُ معيـ مِفَ النّواحي الاجتماعيّة والنّفسيّة والأكاديميّة.

 البحثمشكمة 
كاءات المُتعدّدة مفيوَـ ثباتِ الذّكاء؛ واتسمت بفيٍـ مغايرٍ عمّا كافَ سائداً حوؿ الذّكاء، وجاءَت مُمبيةً في غيّرت نظريّة الذّ 

الوقتِ نفسو لمحاجاتِ التّعميميّة الرّاىنة الّتي تسعى بالفردِ لمنّجاحِ عمى الأصعدةِ كافّة؛ وليسَ عمى الصّعيد الأكاديميّ 
 يُمكف تطوير كؿّ نوعٍ مِف أنواع الذّكاء بالاعتمادِ عمى طبيعةِ الشّخص.(. وحسبَ ىذه النّظريّة 6فقط )

 إفّ أحدَ أنواعِ الذكاءات المذكورة في نظريّة جاردنر "الذّكاء المّغويّ" ذو العلبقة الوثيقة بقدرات الفرد المعرفيّة، والإدراكيّة،
ىو تنميةُ قدراتِ المتعمّمِيفَ العقميّة والمعرفيّة لإعدادىـ أكاديميّاً  والتّفاعميّة. وجؿَّ ما تسعى إليو التّربية في نظامنا التّربويّ 

ومينيّاً، فدراسة الأوضاع التّعميميّة واحتياجات الطّمبة والصّعوبات الّتي يواجيونيا باتت مِف ضرورياتِ العمؿِ التّربويّ 
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( إلى وجودِ علبقة ارتباطيّة جوىريّة 7( )2008، وقد أشارت دراسةُ )أمزيافعمى اختلبؼِ مراحموِ ومستوياتو التّعميميّة.
(؛ الّتي بيّنت نتائجيا أىمّيّة المّغة للؤفراد 8) 2011)، بيفَ الذّكاء والقدرات المّغويّة للؤفراد.كما جاء في دراسةِ)غانـ

 .وأكّدَت عمى القدرةِ المّغويّة في زيادةِ قدرةِ المتعمّمِيفَ عمى التّعبير وتنميةِ ذكائيـ المّغويّ 
يُمكننا القوؿ إفَّ الاىتماـ الأوّؿ بالتّعمّـ في حياة الفرد يبدأُ مِف معمّمة رياضِ الأطفاؿ، ويأتي ذلؾ مف خصوصيّة المرحمة 
العمريّة وحساسيتيا في تكوّف ونمو الطّفؿ. إذ يصؼُ حامد زىراف مرحمة الرّياض في كتابو، عمـ نفس النّمو، بأنّيا 

تزافِ الفزيولوجيّ، ومحاولةِ تعرّؼ البيئة، والنّمو المّغويّ السّريع، وزيادة الميؿ لمحركةِ والنّشاط، "تتميّزُ بسرعة النّمو، والا
وتكويف المفاىيـ، وبداية التّنميط الاجتماعيّ والجنسيّ، وبزوغ الأنا، وتكوّف الضّمير، وبداية نمو الذّات، ووضوح السّمات 

بناءِ الشّخص مِفَ الجوانب كافّةً. وتشيرُ الباحثة ىنا إلى كوفِ إجادة الميارات (. ممّا يُبيّف أىمّيّتيا في 9الشّخصيّة )
المّغويّة مطموبة لجميع أفراد المجتمع، غير أنّيا أكثر أىمّيّة لممعمّمِيفَ بصفةٍ عامّةٍ ومعمّمات رياض الأطفاؿِ خاصّة؛ 

فالعنصر الأىّـ في الذّكاء المّغويّ ىو القدرة عمى استخداِـ المّغة نظراً لمعلبقةِ الوثيقة بيفَ المّغةِ والتّعمِّـ في ىذه المرحمة، 
(. ممّا 4المكتوبة أو الشّفييّة ليدؼ عمميّ كالتّعميـ والإخبار والتّسمية وتيذيب الفكر والإقناع وتغييرِ الأفكار والسّموؾ )

مة ىي أساساً مِفَ الأشخاص الّذيف ينقموفَ المعمومات التّربويّة، كوف المعمّ  –يؤكدُ أىمّيّة ىذا العامؿ في المينةِ التّعميميّة 
والمعارؼ والحقائؽ إلى الأطفاؿ، ويؤثّروف في أنماطِ تفكيرىـ. فالذّكاء المّغويّ مطموب وجوده لدى معمّمات الرّياض 

( 10وفؽ )الشّمسي( )ذلؾ وقد يتحقّؽ بمستوىً يحقّؽ تواصميفّ الكافي مع الأطفاؿ، ليكوف التّعميـ فعّالًا ومخرجاتو جيّدة. 
مِف خلبؿ القدرة عمى مواجيةِ المواقؼِ الجديدةِ والتّكيؼ معيا بسرعةٍ، وعمى استخداِـ المفاىيـ المجرّدة بحكمةٍ. وبوساطة 

لذلؾ ترى الباحثة أنّو مِفَ القدرة عمى إنتاج وتأويؿ مجموعةً مِفَ العلبمات المساعدة عمى نقؿِ معمومة ليا دلالة.
ؼ المؤشرات الدّالة عمى وجودِ ميارات الذّكاء المّغويّ لدى طالباتِ رياضِ الأطفاؿ،وتتمخّص مشكمة الضّروريّ تعرّ 

 ما مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالباتِ رياضِ الأطفال في جامعةِ تشرين؟ الدّراسة بالسّؤاؿ الرّئيس الآتي:
 

 وأىدافو البحث أىمّيّة
 لنّقاط الآتية:الحاليّة في ا الدّراسةتكمف أىمّيّةُ 

 الأىمّيّة النّظريّة
  ّأىمّيّة مفيوـ الذّكاء المّغويّ؛ وتأثيراتو عمى صعيدِ التّفكير والتّواصؿ والتّفاعؿ والإنتاجِ الشخّصيّ، الأكاديمي

 والمينيّ.
 يّة بجوانبيا أىمّيّة العيّنة المقصودة في الدّراسة؛ لدورىا الياّـ والمسؤوؿ عف إعدادِ أجياؿ المستقبؿ وتنمية الشّخص

 المتنوّعة.
 الأىمّيّة التّطبيقيّة

  قد تفيدُ الدّراسة الحاليّة في مساعدة القائميف عمى برنامج التّعميـ المفتوح في تعرّؼ مستوى الأداء المّغويّ لمطّالبات؛
 لوضعِ خططٍ تدريبيّةٍ تيدؼ للبرتقاء بذكائيفَّ المّغويّ.

 مّميف في معرفة مستوى كفاياتيـ المّغويّة والارتقاء بيا.  قد تفيدُ الدّراسة الحاليّة الطّمبة المع 
  قد تفيدُ الدّراسة الحاليّة مطوّري المناىج التّربويّة في تطويرِ المحتويات الدراسيّة والتّعميميّة لتسيـ في تنمية الذّكاء

 المّغويّ لطالباتِ رياضِ الأطفاؿ.
 َـ الباحثي  ف لإجراء دراساتٍ مماثمةٍ في مراحؿ تعميميّةٍ أخرى.قد تفتحُ الدّراسة الحاليّة المجاؿ أما
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 الدّراسةأىداف 
 تعرّؼ مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ. .1
 تقصّي الفروؽ في مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالباتِ رياضِ الأطفاؿ عمى وفؽِ السّنوات الدّراسيّة الأربع. .2

 وعيّنتياالدّراسةمجتمع 
جميع طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف بمدينة اللّبذقيّة، والبالغ عددىفَّ حسب  الدّراسة يشمؿ مجتمع

. وتّـَ 2023-2024( في العاـ الدّراسيّ 3903إحصائيّات شعبة شؤوف طلبب رياض الأطفاؿ نظاـ التّعميـ المفتوح )
البة مف طالبات رياض الأطفاؿ بكميّة التّربية في { ط194سحب عيّنة الدراسة بالطّريقة العشوائيّة، وبمغ عدد أفرادىا }

 جامعة تشريف نظاـ التّعميـ المفتوح.
 
 الدّراسةمنيجيّة  

اعتمدت الباحثة المنيج الوصفيّ الذي "ييدؼ إلى وصؼ الظّاىرة وصفاً دقيقاً وتقرير حالتيا كما ىي في الواقع، 
 (.11سبة" )لموصوؿ إلى فيـ أدؽّ ووضع الإجراءات المستقبميّة المنا

 الحالية عمى الحدود الآتية:الدّراسةاقتصرتَ : الدّراسةحدود 
  الحدود البشريّة: اقتصرَ البحث عمى طالبات رياض الأطفاؿ )نظاـ التّعميـ المفتوح( في جامعة تشريف بمدينة

 اللّبذقيّة.
 لّبذقيّة.الحدود المكانيّة: تّـَ إجراء البحث في كمية التّربية. جامعة تشريف في مدينة ال 
  وتّـَ تطبيؽ أداتيا 2024/ 2023العاـ الدّراسيّ الحدود الزّمانيّة: تّـَ إجراء الدّراسة في أثناء الفصؿ الأوّؿ مف ،

 .2024في أثناء شيري )كانوف الثاني وشباط( مف العاـ 
 الدّراسةأسئمة 

 امعة تشريف؟ما مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في جالسّؤال الرّئيس: 
 الدّراسةفرضيّات 

 (:0.05اختبرت فرضيّة البحث عند مستوى دلالة )
لا توجد فروؽ دالَّة إحصائيَّاً بيف متوسّطات درجات الطُّالبات عمى مقياس الذّكاء المّغويّ عمى وفؽ السّنوات الدراسيّة 

 الأربع
  الدّراسة والتّعريفات الإجرائيّةمصطمحات 
فو "جاردنر": موىبة تعمّـ واستخداـ المّغات وتشمؿ القدرة الفعّالة لمتّعبير عف النّفس )كتابيّاًّ أو شفييّاً(، عرّ  الذّكاء المّغويّ:

 .3)والقدرة عمى تذكّر الأشياء ويظيرُ لدى الكُتّاب، والشّعراء، والمترجمِيف. )
 مقياس الذّكاء المّغويّ المُستخدَـ في ىذا البحث.ما تعكسو الدّرجة الّتي يحصؿُ عمييا الفرد عمى وتعرّفو الباحثة إجرائيّاً: 
تعرّفيـ الباحثة إجرائيّاً: الطّالبات المُمتحقات بكميّة التّربية في جامعة تشريف في برنامج التّعميـ  طالبات رياض الأطفال:

ؤسسات رياض الأطفاؿ، وتبمغ المفتوح/ رياض الأطفاؿ؛ لإعدادىفَّ تربويّاً بقضايا الطّفولة المبكّرة وتأىمييفَّ لمعمؿ في م
 مدّة الدّراسة فيو أربع سنوات.
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 إجراءات الدّراسة
 مراجعة الجيات المعنية ومعرفة عدد طالبات رياض الأطفاؿ المُمتحقات بكميّة التّربية في جامعة تشريف.

ربية بجامعة ( طالبة مِف طالبات رياض الأطفاؿ في كميّة التّ 194وقد بمغ عدد أفرادىا )الدّراسة سحب عيّنة  .1
 تشريف.

وىي مقياس الذّكاء المّغويّ؛ لتعرّؼ مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في كميّة الدّراسة تطوير أداة  .2
 التّربية بجامعة تشريف في مدينة اللّبذقيّة استناداً إلى الأدبيّات والدّراسات السّابقة. 

بداء الرّأي في صلبحيّتيا لمتّطبيؽ.عرض المقياس عمى عددٍ مِف المحكميف لتقي .3  يميا وا 
 عمى عيّنة استطلبعيّة لتأكّد مِف صدقيا وثباتيا.الدّراسة تطبيؽ أداة .4
 النّيائية. الدّراسةعمى عيّنة  المقياستطبيؽ  .5
جراء المعالجات الإحصائيّة، ومف ثّـَ مناقشةSPSSتفريغ استجابات أفراد العيّنة عمى البرنامج الاحصائيّ ) .6  (، وا 

 النتائج وتفسيرىا، وتقديـ المقترحات تبعاً ليذه النّتائج.
 

 الدّراسات السّابقة 
 الدّراسات العربيّة

(، بعنوان "الذّكاء المّغويّ وحل المشكلّت لدى عينة من الأطفال المغاربة بالتّعميم 7( في المغرب )2008)أمزيان، -
اط بيف الذّكاء المّغويّ والذّكاء العاـ، والكشؼ عف علبقة . ىدفت الدّراسة إلى الكشؼ عف علبقة الارتبالابتدائيّ"

أنشطة الذّكاء المّغويّ لدى الأطفاؿ بأساليب حميـ لممشكلبت. استخدَـ الباحث المنيج الوصفيّ عمى عيّنة تكوّنت 
تقويـ الذّكاء ( طفلًب. ولتحقيؽ أىداؼ الدّراسة أعدَّ الباحث اختباراً لقياس ذكاء الأطفاؿ، واستخدـ بطارية 68مف )

المّغويّ وقائمة لتقويـ أساليب حؿ المشكلبت. وقد أظيرت النّتائج وجود علبقة ارتباط بيفَ درجات أنشطة الذّكاء 
، وعدـ وجود فروؽ جوىريّة بيف أفراد العيّنة في مجالات الذّكاء المّغويّ كما أظيرت ووجود  المّغويّ والذّكاء العاّـ

 لمشكلبت لدى الأطفاؿ في مجالات الذّكاء المّغويّ.فروؽ جوىريّة في أساليب حؿ ا
وقد ىدَفت الدّراسة (، بعنوان "الذّكاء المّغويّ لدى طمبة المرحمة الإعداديّة". 8( في العراق )2011،دراسة )غانم -

ات إلى تّعرؼ الذّكاء المّغويّ لدى طمبة المرحمة الإعداديّة وكشؼ الفروؽ في الذّكاء المّغويّ عمى وفؽ متغير 
َـ فيو المنيج الوصفيّ عمى عيّنة تكوّنَت مِف ) ( طالباً وطالبة. 400)الجنس، التّخصّص )أدبيّ _ عمميّ(. استُخدِ

ولتحقيؽ أىداؼ الدّراسة فقد تبنى الباحث مقياس الذّكاء المّغويّ المعدّ مف قبؿ "جاردنر". وقد أظيرت النّتائج أفَّ 
متوسطة، كما بيّنَت وجود فروؽ في الذّكاء المّغويّ عمى وفؽ متغير الجنس  عينة الدّراسة تتمتع بذكاء لغويّ بدرجة

 لصالح الإناث وفروؽ عمى وفؽ متغير التّخصّص لصالح التّخصّص الأدبيّ.
(، بعنوان "الذّكاء المّغويّ وعلّقتو بالأخطاء الإملّئيّة لدى طمبة 15( في العراق )2017،دراسة )جوده وعبد الأمير-

 الجامعة".
فت الدّراسة إلى تعرّؼ الذّكاء المّغويّ وعلبقتو بالأخطاء الإملبئيّة لدى طمبة الجامعة. استخدَـ الباحثاف المنيج ىد

نت مِف ) ( طالباً وطالبة في كمية التّربية بجامعة المستنصريّة. واستخدما مقياس الذّكاء 300الوصفيّ عمى عيّنة تكوَّ
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ر الأخطاء الإملبئيّة. وبيّنت نتائج الدّراسة وجود ذكاء لغويّ لدى طمبة المّغويّ ؿ "جاردنر" وتّـَ تصميـ اختبا
 الجامعة، كما بيّنت النّتائج أنّو كمما زاد الذّكاء المّغويّ قمت الأخطاء الإملبئيّة.

 الدّراسات الأجنبيّة
لقائمة عمى (، بعنوان "أثر الاستراتيجيات والأنشطة التّدريسيّة اTrujillo, 2003)( )19دراسة تريجيمو -

 الذّكاءات المتعدّدة عمى الكفاية المّغويّة الأكاديميّة لدى طلّب ثنائيي المّغة".
The Effect of Multiple Intelligences Teaching Strategies on The Cognitive Academic 
Language Proficiency of Subtractive Bilingual Student 

استخداـ استراتيجيات وأنشطة تدريسيّة قائمة عمى الذّكاءات المتعددة في زيادة الكفاية ىدفَت الدّراسة إلى تعرّؼ أثر 
المّغويّة الأكاديميّة لدى الطلبب ثنائيي المّغة. استخدـ الباحث المنيج التّجريبيّ، وتّـَ اختيار العيّنة مف طلبب ذوي 

 صميّة، وتّـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: إحداىما تجريبيّةمستويات متنوعة في درجات الإتقاف لمغة الإنجميزيّة ولمغتيـ الأ
( وتّـ التّدريس لممجموعة التّجريبيّة باستخداـ استراتيجيات التّدريس القائمة عمى الذكاءات 20والأخرى ضابطة ) (19)

والتّقارير الّتي  المتعددة. واعتمد الباحث في جمع البيانات عف النّقص في الكفاية المّغويّة لدى الطّلبب عمى السّجلبت
يقدّميا المعمموف، وتّـ قياس النّقص في الكفاية المّغويّة مف خلبؿ تطبيؽ اختبار قبميّ، وبعد الانتياء مِفَ التّدريس تّـَ 
تطبيؽ الاختبار البعديّ المصمّـ مِف قبؿ الباحث؛ لتقييـ مدى التّقدـ في الكفاية المّغويّة الأكاديميّة. وقد بيّنت الدّراسة 

تّأثير الإيجابيّ لاستخداـ استراتيجيات التّدريس القائمة عمى الذّكاءات المتعددة في تحسيف مستوى الدّراسة وتحسيف ال
مستوى التّحصيؿ؛ وذلؾ لاحتوائيا عمى الأنشطة المتنوّعة الّتي تناسب جميع الطلبب، وىذا ما بيّنتو أيضاً آراء 

 المعمّميف والطّلبب.
تأثير أنشطة التّعمّم التّعاونيّ القائمة عمى نظريّة (، بعنوان "20ي تايوان )ف (Chen, 2005)دراسة شن  -

 The effect of cooperative learningالذّكاءات المتعدّدة عمى أداء الطّلّب في المّغة واتجاىاتيم نحوىا
activities based on the theory of multiple intelligences on students' language 

performance and their attitudes towards it 
ىدفت الدّراسة إلى التّحقؽ فيما إذا كاف تنفيذ أنشطة التّعمـ التّعاونيّ مدّمجة مع رؤية جاردنر لمذّكاءات المتعدّدة سيكوف 

طبيؽ البحث في لو تأثير إيجابيّ عمى أداء الطّلبب في المّغة واتجاىاتيـ نحوىا. اعتمد الباحث المنيج التّجريبيّ وتّـَ ت
الكمية التّايوانية مؤلّفة مف ثلبثة صفوؼ انكميزيّة خلبؿ فصؿ دراسيّ واحد، واعتمدَ الباحث في تطبيقو عمى مقياس 
الاتجاىات والدّافعية بما يتعمّؽ بالذّكاءات المتعدّدة والتّعمـ التّعاونيّ، ومقابلبت مع الطّلبب والاعتماد عمى درجات 

فاية المّغويّة. وقد أظيرت النّتائج أفَّ المجموعة التّجريبيّة التي عُمّمت باستخداـ أفكار مرتكزة عمى الطّلبب في اختبار الك
الذّكاءات المتعّددة والتّعمـ التّعاونيّ حقّقت نتائج أفضؿ مِف المجموعة التّجريبيّة التي عُمّمت باستخداـ التّعمّـ التّعاوني 

اً عمى اختبار عاّـ وتقميديّ لمكفايات المّغويّة الأربع، أمّا الدّافعية فقد تحسنت فقط وأفضؿ مِف المجموعة الضّابطة أيض
 بقدر كبير لدى المجموعة التّجريبيّة التي عُمّمت باستخداـ أفكار مرتكزة عمى الذّكاءات المتعدّدة والتّعمّـ التّعاونيّ.

 الذّكاءات المتعدّدة والكفاية المّغويّة" (، بعنوان" العلّقة بين21( في إيران )Razmjoo,2008)دراسة رازمجو -
The Relationship Between Multiple Intelligences And Language Proficiency 

وىدفت الدّراسة إلى تعرّؼ العلبقة بيف الكفاية المّغويّة والأنواع التّسعة لمذكاءات واستكشاؼ أنواع الذّكاءات أو مجموعة 
ي الكفاية المّغويّة، كما ىدفت الدّراسة إلى تقصّي تأثير الجنس عمى الكفاية المّغويّة وأنواع الذّكاءات الأكثر تأثيراً ف
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( شخصاً مِف الذّكور والإناث المتقدميف لامتحاف 278الذّكاءات. اعتمد الباحث المنيج الوصفيّ، وتكوّنت العينة مِف )
كاءات المتعدّدة واختباراً لمكفاية المّغويّة. وبيّنت النّتائج عدـ القبوؿ لجامعة شيراز في إيراف، وقد أعدَّ الباحث مقياس الذّ 

وجود علبقة بيف الكفاية المّغويّة ومجموعة الذّكاءات عموماَ وأحد أنواعيا خصوصاً، ولـ يكف ىناؾ اختلبؼ ىاّـ بيفَ 
 الذّكور والإناث بخصوص الكفاية المّغويّة وأنواع الذّكاءات.

 ابقة وموقع الدّراسة الحالية منيا:تّعقيب عمى الدّراسات السّ 
 بعد استعراض عددٍ مِفَ الدراسات السّابقة والتي أُنجزت في بيئاتٍ مختمفةٍ عربيّةٍ وأجنبيّةٍ، يمكف لمباحثة التّعقيب بالآتي:

ير، )جوده وعبد الأم ، ودراسة(2011)غانم،، ودراسة (2008)أمزيان،دراسة  الحالية مع دراسة كؿّ مفالدّراسةاتّفقت
في (2008)رازمجو، ودراسة (2020)العمريّ،، ودراسة (2020)الشّريقي، ، ودراسة(2018)عمي،، ودراسة (2017

)السّامرائيّ كؿّ مف  المنيج العمميّ المُتّبع إذ تّـَ الاعتماد عمى المنيج الوصفيّ في جمع البيانات، واختمؼ مع دراسة
إذ اعتمدوا المنيج التّجريبيّ  (2005)شن،ودراسة  (2003جيمو،)تري ، ودراسة(2015)أنور،ودراسة (،2015ومحمّد،

في العيّنة الّتي تّـَ  (2008)رازمجو،ودراسة  (2017)جوده وعبد الأمير،في دراساتيـ. كنا اتّفقت مع دراسة كؿّ مف 
 ،(2008)أمزيان،تطبيؽ أدوات البحث عمييا إذ تمثّمت بطمبة الجامعة. بينما اختمفت مع دراسة كؿّ مف 

والّتي تمثّمت عيّنتيـ بتلبميذ المرحمة الابتدائيّة، وعف دراسة كؿّ مف  (2020)العمريّ،، ودراسة (2018)عمي،ودراسة
والّتي تمثّمت بطمبة المرحمة الإعداديّة، كما اختمفت ىذه الدّراسة عف دراسة  (2020)الشّريقي، ودراسة (2011)غانم،

الحاليّة الدّراسةوما يُميّزُ  إذ تمثّمت العيّنة بأطفاؿ ما قبؿ المدرسة. (2015،)أنورودراسة  (2015)السّامرائيّ ومحمّد، 
ىو )العيّنة( التي تّطرّقت لمكشؼ عف مستوى الذّكاء المّغويّ لدى أفرادىا. وىي طالباتِ رياضِ الأطفاؿ في جامعةِ 

 تشريف.
 الإطار النّظريّ 

 نظرية الذّكاءات المتعددة:
ذ تعد مف أحدث النّظريات التي إلمتعددة مف التّطورات المعاصرة في مفاىيـ الذّكاء الانساني، تُعدّ نظرية الذّكاءات ا

ذ توصؿ إلى أف الإنساف يمتمؾ إ حاولت تفسير الذّكاء، وقد وضع ىذه النّظرية وحدد معالمو الأساسية العالِـ "جاردنر"،
ءات المتعددة ىي قدرات تشير إلى امتلبؾ الفرد الكفاية قدرات متعددة مف الذّكاءات وليس قدرةً أو ذكاء واحد. والذّكا

التي تؤىمو لمقياـ بعمؿ ما، وىي نتاج لمخبرات التي اكتسبيا الفرد نتيجة تفاعمو مع البيئة، منذ أف كاف في البيئة 
الذّكاءات المتعددة ىي قدرات  الرّحمية، ومف ثـ في الأسرة والأقراف والمدرسة والمجتمع، وعميو يمكف القوؿ بأف َّ

بيولوجيسيكولوجية لمعالجة المعمومات، التي يُمكف أف تنشط في موقؼ ثقافي ما لحؿ مشكمة، أو التّوصؿ إلى نتاج ذي 
في بداية عممو سبعة أنواع مف الذكاءات  " جاردنر " قيمة في ثقافة معيّنة، وبمغ عدد الذّكاءات الّتي توصّؿ إلييا

الذّكاء المنطقيّ، الذّكاء الاجتماعيّ، الذّكاء الشّخصيّ، الذّكاء الحركيّ، الذّكاء المتمايزة، وىي الذّكاء المّغويّ، 
 . ووفقاً لما ورد في الأدبيات التّربويّة فإفَّ "جاردنر" قد أضاؼ عاـ (3)الموسيقيّ والذّكاء البصريّ.

لوجوديّ الّذي عُدّ نوعاً أساسيّاً مف أنواع نمطاً ثامناً مف الذّكاء سمّاه بالذّكاء الطبيعيّ وأُضيؼ لاحقاً الذّكاء ا(1995)
 وفيما يأتي شرحٌ مختصر لمذّكاءات السّبعة الأساسيّة في نظريّة جاردنر:الذّكاءات. 

القدرة عمى تعمّـ المّغة والتّعبير المّفظيّ عف المشاعر، والقدرة عمى تناوؿ :Linguistic Intelligenceالذّكاء المّغويّ:
 اتيا ومعالجتيا، واستخداـ الكممات بكفاية شفييًا كما ىو الحاؿ لدى )الخطيب، والقاضي( المّغة ومعانييا وأصو 
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أو تحريريًا كما ىو الحاؿ لدى)الشاعر، وكاتب المسرحيّة، والمحرّر الصّحفيّ(. والقدرة عمى استخداـ المّغة عمميّاً 
تخراج المعنى المقصود مِف كلبـ يحمؿ أكثر مف )كالإقناع، معينة لمذّاكرة في تذّكر المعمومات، الشّرح والإعلبـ، اس

 (22معنى...إلخ. )
ويعني القدرة عمى استخداـ الأرقاـ بميارة مثؿ)المحاسب، الإحصائيّ(  :  Logical Intelligenceالذّكاء المنطقيّ:

قريريّ والافتراضيّ وغيرىا والقدرة عمى التّفكير المنطقيّ، ويتضمف الحساسيّة لمنّماذج، والعلبقات المنطقيّة في البناء التّ 
مف نماذج التّفكير المجرد، وتشتمؿ نوعية العمميات المستخدمة في ىذا الذّكاء عمى التّجميع في فئات، والتّصنيؼ، 
والتّعميـ، واختبار الفروض، والمعالجات الحسابيّة. ويتّصؼ أصحاب الذّكاء المنطقيّ باستعماؿ المنطؽ والمّغة بفاعمية 

لبت الّتي يواجيونيا، ممارسة ميمّة التّجريب وحؿّ الألغاز ومواجية المسائؿ الصّعبة بيدؼ حمّيا، التّعامؿ في حؿّ المشك
 (6مع الأرقاـ، والمعادلات والعمميات الرّياضية.)

وىو قدرة الفرد عمى استخداـ قدراتو العقميّة المرتبطة مع حركات : Kinesthetic Intelligenceالذّكاء الحركيّ:
ككؿّ لمتّعبير عف الأفكار والمشاعر، واستخداـ الأيدي لإنتاج الأشياء، ويضّـ ميارات مثؿ: التآزر والتّوازف جسمو 

والمرونة والسّرعة، كما يتضمف القدرة عمى استعماؿ الجسـ لحؿّ المشكلبت، والقياـ ببعض الأعماؿ الّتي تتضمف 
اء الممارسيف لألعاب القوى والحرفييف والرّياضييف، ويتميّز ميارات حركيّة دقيقة وواضحة، ويظير ىذا الذّكاء عمى أد

عادة تركيبيا،  الأشخاص الذيف لدييـ الذّكاء الحركيّ بالتّفوؽ في لعبة رياضيّة أو أكثر، تجزئة أو فؾ الأشياء وا 
 (6والاستمتاع بالجري والقفز والمصارعة.)

عمى إدراؾ العالـ البصريّ بدقّة وذلؾ لاستكشاؼ  ىو القدرة :Spatial visual intelligenceالذّكاء البصريّ:
عناصر ومكونات البيئة المحيطة، والقياـ بعمؿ تحولات بناءً عمى ذلؾ الإدراؾ ومعرفة الاتجاىات، وتقدير المسافات 

ية والأحجاـ ويتضمف الحساسية للؤلواف، والخطوط والأشكاؿ، والعلبقات بيف ىذه العناصر كما يتضمف تقديـ أفكار مكان
 (23بشكؿ تصوريّ. )

القدرة عمى إدراؾ الصّيغ الموسيقيّة وتمييزىا )كالنّاقد الموسيقيّ(، : Musical Intelligenceالذّكاء الموسيقيّ:
وتحويميا )كالمؤلؼ(، والتّعبير عنيا )كالمؤدي(، وىذا الذّكاء يضـ الحساسيّة للئيقاع والطّبقة أو المّحف والجرس أو لوف 

 (6وسيقيّة معينة.)النّغمة لقطعة م
ىو القدرة الّتي يمتمكيا الفرد لمتّواصؿ مع الآخريف كما يتضمف InterpersonalIntelligence:الذّكاء الاجتماعيّ:

القدرة عمى إدراؾ وتمييز الحالة المزاجيّة والنوايا، والدّوافع، والمشاعر وىذا يشتمؿ الحساسيّة لمتّعبيرات الوجييّة، والقدرة 
بيف أنواع مختمفة مف الدّلائؿ الخاصّة بيف الأفراد والقدرة عمى الاستجابة بميارة ليذه الدّلائؿ بطرؽ ىادفة  عمى التّمييز

، تقديـ النّصيحة للؤصدقاء الّذيف 24) (، ويتميز الّشخص الّذي يتمتّع بالذّكاء الاجتماعيّ بأخذ دور القائد بشكؿٍ دائٍـ
 لدييـ مشكلبت، الانتماء إلى أندية ولجاف.

معرفة الذّات والقدرة عمى التّصرؼ توافقيّاً عمى أساس تمؾ  :Intrapersonal Intelligenceالذّكاء الشخصيّ:
المعرفة، وىذا الذّكاء يتضمف أف يكوف لدى الفرد صورة دقيقة عف )نواحي قوتو وحدوده(، والوعي بالحالة الانفعاليّة 

 (.6عمى فيـ الذّات وتقديرىا. )والمشاعر الدّاخميّة والمقاصد والدّوافع والقدرة 
 أمّا الذّكاءات الّتي أُضيفت مؤخراّ فيي:
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ىو القدرة عمى معرفة المحيط الطّبيعيّ )حيواف، نبات، ظواىر طبيعيّة(،  :Naturalist Intelligenceالذّكاء الطّبيعيّ 
يا مع البيئة. والشّخص الّذي يتميز وفيـ العالـ الطبيعيّ وتقديره مف خلبؿ الاىتماـ بأنماط الحياة الأخرى ومدى تفاعم

 بالذّكاء الطّبيعيّ تغريو الكائنات الحيّة والرغبة لمتّواجد في الطّبيعة وملبحظة مختمؼ كائناتيا.
يتضمف القدرة عمى التّأمّؿ في المشكلبت الأساسيّة كالحياة والموت  :IntelligenceExistentialالذّكاء الوجوديّ:

 (25والأبديّة. )
 لنّقاط الأساسيّة لنظريّة الذّكاءات المتعدّدة:ا

 كلّ شخص يمتمك الذّكاءات كمّيا:  -1
إفَّ نظرية الذّكاءات المتعددة ليست نظرية أنماط تحدد الذّكاء الذي يلبئـ كؿ شخص، بؿ إنيَّا نظرية عف الأداء 

تؤدي وظائفيا معاً بطرؽ فريدة بالنّسبة الوظيفيّ المعرفيّ، وتقترح أفَّ لدى كؿ شخص قدرات في تمؾ الذّكاءات، فيي 
لكؿ فرد، ويبدو أفَّ بعض الأفراد يمتمكوف مستويات عالية جداً مف الأداء الوظيفيّ في جميع الذّكاءات أو معظميا، 
بينما يممؾ آخروف مستويات منخفضة  جداً مف الأداء الوظيفيّ، ويمكف القوؿ أف معظمنا يقع في موضع ما بيف ىذيف 

 ، أي أفَّ بعض ذكاءاتنا متطوّرة وبعضيا عمى نحو متواضع والباقي منخفض نسبيّاً.القطبيف
 معظم النّاس يستطيعون تنمية كلّ ذكاء إلى مستوىً مناسب مِن الكفاية: -2
ناسب اقترح جاردنر أفَّ كؿ فرد لديو القدرة عمى تنمية الذّكاءات إلى مستوى عالي مِف الأداء إذا توفّر لو التّشجيع الم   

 والإثراء والتّعميـ.
 تعمل الذّكاءات عادةً بطرقٍ مركّبةٍ:  -3

 أي أنَّيا تتفاعؿ دائماً مع بعضيا البعض، ويظير ذلؾ بأنشطة الحياة اليومية البسيطة.
 يوجد طرق عدّة ليكون الفرد ذكيّاً في كلّ فئة: -4

يعتبر ذكياَ في مجاؿ معيف، فمثلًب قد لا يكوف لا توجد مجموعة مقنَّنة مف الخصائص ينبغي أف تتوافر لأي فرد لكي 
شخص ما قادراً عمى القراءة، إلا أنَّو يممؾ قدرة لغويّة عالية تمكنو مف رواية قصّة معينة أو لديو حصيمة مف المفردات 

 (26. )الشّفويّة...إلخ. فنظريّة الذّكاءات المتعدّدة تؤكد ثراء وتنوّع الطّرؽ التي يُظير بيا الأفراد ذكاءاتيـ
 

 مؤشّرات الذّكاء المّغويّ:
يُعدّ الذّكاء المّغويّ مف أكثر أنواع الذّكاءات انتشاراً عمى الأرجح، والسّبب يرجع في ذلؾ أف جميع سكاف الأرض 
يتعمموف الكلبـ بشكؿ مكتسب، والكثير منيـ يعرؼ القراءة والكتابة بشكؿ مرضٍ، إضافة إلى أنًّو يساعد في الكشؼ عف 

 وة والضّعؼ عند الأفراد مف خلبؿ المؤشرات التي توضّح تمؾ النّقاط، ومف تمؾ المؤشرات: نقاط الق
 القراءة الصّحيحة لمكممات. .1
 لشّخصيّ.االقدرة عمى مطالعة القصة القصيرة مع إمكانية إعادة عرضيا وفؽ أسموب الفرد  .2
د مف الكممات مما يمنحو الجرأة حتى ينجح القدرة العالية لمفرد عمى الاتّصاؿ والتّواصؿ بما يمتمكو مف مخزوف جي .3

 في علبقاتو وحواراتو مع الآخريف.
 القدرة عمى اختيار وتحميؿ الكتب والقصص بدوف توجيو.  .4
 وجود متعة في تأليؼ الحكايات.  .5
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 (10حب السّجع، والتّلبعب بالألفاظ. )  .6
 الكتابة الجيدة عف متوسط الأفراد الذيف في عمره. .7
 كف أو الأسماء.الذاكرة الجيدة للؤما .8
 (5الاستمتاع بالاستماع إلى المتحدّث. ) .9
 

 الأىمّيّة التّربويّة لمذكاء المّغويّ:
تعدُّ المّغة أساس ميّـ لمحياة الاجتماعيّة، وتعدُّ ظاىرة "سيكولوجية اجتماعية ثقافية، لا صفة بيولوجية ممزمة لمفرد" 

درة عمى التّطور، والعمؿ عمى جعميّا قادرة عمى مواكبة العصر. وضمف ىذا التأثير الاجتماعي تتكوف المغة، فيمنحيا الق
(. والمّغة وسيمة الإنساف لمتّفكير والتّعبير والاتّصاؿ والتّفاىـ، كما أنَّيا مف المواد الدّراسية الميمّة في العمميّة 29)

ما يممؾ الإنساف مف مصادر القوة والتّفرد  التّعميميّة إذ لا يقؿُّ شأنيا عف بقية المواد الدّراسيّة الأخرى فالمّغة مف أرقى
ومِف أىّـ الخصائص الّتي تميز بيا الإنساف عف سائر المخموقات، ومف المتّفؽ عميو أفَّ  الإنساف وحده قادر عمى 
استعماؿ المغة منطوقة ومكتوبة لتحقيؽ الاتّصاؿ والتّواصؿ مع الآخريف إذ يعدّ امتلبؾ ميارات المّغة أساس النّجاح 

لتّفوؽ في جميع مجالات الحياة المدرسيّة والموضوعات الدّراسيّة كافة لأفَّ مف يسيطر عمى تمؾ الميارات ويمتمكيا وا
يستطيع السّيطرة عمى الكممة المناسبة والعبارة اليادفة ويتفوّؽ في الحياة العمميّة والقدرة عمى متابعة الموضوعات 

كاءات المتعدّدة واحدة مِف أقوى النّظريات الّتي تبحث في التّغير التّعميمي في أنّحاء الدّراسيّة المختمفة. إذ تعدّ نظريّة الذّ 
العالـ، كما أفَّ غالبية أنظمة التّعميـ تولي الاىتماـ وتركز عمى تعميـ وتطوير الذّكاءات عامة والمّغويّة خاصّة لدورىا 

 الياّـ في تنمية بقية الذّكاءات الأخرى.
 تجمى أىميّة الذّكاء المّغوي في الميدان التّربويّ في مجموعة من النّقاط نذكر منيا ما يأتي:وبناءً عمى ما سبق ت

يستخدمو المتعمموف لحؿّ مشكمة ما، ويركز ىذا الذّكاء عمى العمميات التي يتبعيا العقؿ فيتناوؿ محتوى الموقؼ  .1
ذكاءات ىذا الفرد في حالة عمؿ في موقؼ  ليصؿ إلى الحؿّ، وىكذا يعرؼ نمط التّعمـ عند المتعمـ بأنَّو مجموعة

 تعمـ طبيعي.
يساعد المعمميف عمى توسيع دائرة استراتيجياتيـ التّدريسيّة، ليصموا لأكبر عدد مف التّلبميذ عمى اختلبؼ   .2

 ذكاءاتيـ.
 كاء.يقدـ نموذجاً لمتّعمـ ليس لو قواعد محددة، فيما عدا المتطمبات التي تفرضيا المكونات المعرفيّة لكؿ ذ .3
يتيح الفرصة لجميع المتعمميف التّعمـ والتّعبير عما يجوؿ بخاطرىـ أو ما يفيموه بالطريقة التي تناسبيـ، وتساعد  .4

 عمى رفع أداء المعمميف.
 يراعي طبيعة كؿ المتعمميف في الفصؿ الدّراسيّ، ويساعد عمى تحسيف النّواتج التّعميميّة. .5
تشكيمة مختمفة مف الطرؽ، مما يضاعؼ فرص النّجاح والفيـ  يتيح لكؿ متعمـ تعمـ الموضوع الواحد ضمف .6

 والاحتفاظ بالمعمومات، ويمبي حاجات التّلبميذ ويساعد عمى حؿ كثير مف المشكلبت.
 يتيح الفرصة لمعمؿ مع مجموعات مختمفة تستخدـ أنشطة الذّكاء المّغويّ.  .7
اج المتعمميف مع بعضيـ البعض في حجرة الدراسة. تزيد التّفاىـ بيف المتعمميف وتقديرىـ لبعضيـ، فيو يحقؽ اندم .8

(30.) 
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 أداة الدراسة
قامت الباحثة بتطوير استبانة الذّكاء المّغويّ، لتعرّؼ مستواه لدى طالبات رياض الأطفاؿ بجامعة تشريف، والتي تتكوّف 

)دائماً_ غالباً_ أحياناً_ نادراً_  وبدائؿ الإجابة عمييا تتبع لمقياس ليكرت الخماسيّ ( عبارة، ،19بصورتيا النّيائيّة مف )
( 19(، وعميو تكوف الدّرجة الأدنى للبستبانة ىي )1_2_3_4_5أبداً(، وجميع عباراتيا إيجابيّة وتصحيحيا كالآتي: )

 .( درجة19_95يحصؿ عمييا كؿّ فرد مف أفراد العينّة تتراوح بيف ) التّي  (.  والدّرجة الكميّة 95والدّرجة الأعمى ليا ىي )
 الخصائِص السّيكومتريّة للأداة

 الصّدق:
قامت الباحثة بعرض الاستبانة بصورتيا الأوليّة عمى مجموعة مف السّادة المحكّميف بمغ عددىـ  صدق المحكّمين:

 ( مدرّساً في كمّيّة التّربية بجامعة تشريف، لمتأكّد مف أف الاستبانة صالحة لتقيس ما وُضعت لقياسو، وتمّت الموافقة 10)
عادة صياغة 80بنسبة ) %( فرداً منيـ عمى كؿّ عبارة، وتّـ الأخذ بمقترحاتيـ إذ تّـ حذؼ بعض العبارات وتعديؿ وا 

 ( عبارة. 19بعضيا الآخر، لتصبح الاستبانة مؤلّفة في صيغتيا النّيائيّة مف )
ربية في30طُبّقت الاستبانة عمى )الصّدق البنائي:  ّّ جامعة تشريف وىفّ مف خارجِ عيّنة  ( طالبة مِف طالبات كمّيّة التّ
، وقامت بحساب معاملبت الارتباط spss، ثّـ قامت بتفريغ بياناتيف بوساطة  البرنامج الإحصائيّ البحث الأساسيّة

                  بيرسوف لكؿّ عبارة مع الدّرجة الكمّيّة للبستبانة.
 الكمّيّة للّستبانة( قيم معاملّت الارتباط بين كلّ بند مع الدّرجة 1جدول )

 Sigقيمة  معامؿ الارتباط العبارة
 0.00 **0.58 ػ أُجيد استخداـ المغة لغرض الإقناع1

 0.00 **0.55 ػ أُجيد استخداـ المغة لغرض التواصؿ مع الآخريف2
 0.00 **0.52 ػ أمتمؾ طريقة خاصة برواية القصص والحكايات المضحكة3

 0.91 0.01 خريفػ أجد صعوبة في إيصاؿ أفكاري للآ4
 0.01 *0.44 ػ أُصغي جيداً للآخريف5
 0.11 0.29 ػ أُعبر عف رأيي بسيولة6

 0.01 *0.45 ػ أفيـ العبارات شفيياً أثناء تعمـ لغة جديدة7
 0.04 *0.37 ػ أُوظّؼ الكممات بطريقة تحقؽ الغاية منيا8

 0.00 **0.58 ػ أمتمؾ مخزوف جيد مف المفردات9
 0.05 0.35 في سرد القصصػ أجد صعوبة 10

 0.00 **0.48 ػ أمتمؾ الأساسيات اللبزمة لتأليؼ الروايات وكتابتيا11
 0.00 **0.57 ػ أتذكر كممات القصائد بسيولة12
 0.01 *0.45 ػ أُطالع لساعات طويمة دوف ممؿ13

 0.00 **0.65 ػ أُفضؿ قراءة الأدب أكثر مف المجالات الأخرى14
 0.06 0.34 رعةػ أحفظ الأسماء بس15

 0.49 0.12 ػ أجد صعوبة في تعمـ المغات الجديدة16
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 0.00 **0.65 ػ أعّد الكتاب مصدراً أساسياً لاستقصاء المعمومات17
 0.00 **0.59 ػ أُوظّؼ الكممات التي أسمعيا خلبؿ يومي )بمكانيا المناسب(18

 0.08 0.32 ػ أُنظـ أفكاري قبؿ طرحيا19
 0.01 *0.44 غـ مف عدـ تأكدي مف صحتيا عممياً ػ أطرح أفكاري بالر 20

 0.00 **0.77 ػ أُعبر عف مشاعري بكممات مناسبة21
 0.03 *0.38 ػ أسرد الحكايات بأسموب ممتع22

 0.08 0.31 ػ أفتقد إلى فصاحة المفظ في الحديث23
 0.40 0.15 ػ أفقد قدرتي عمى التركيز والانتباه عند متابعة حديث طويؿ24

 0.41 0.15 رّر العبارات أكثر مف مرة أثناء حديثيػ أُك25
 0.03 *0.39 ػ أستشيد أثناء حديثي بمخزوني مف المصطمحات والعبارات26

 0.17 0.25 ػ أحؿ الكممات المتقاطعة في وقت قياسي27
 0.39 0.16 ػ أحاوؿ إطالة الموضوع الذي أتكمـ بو دوف ىدؼ محدد28

 0.00 **0.51 يا أثناء الكتابةػ لديَّ مصطمحات جديدة أستخدم29
 0.00 **0.52 ػ أُصغي باىتماـ لمموضوعات المطروحة عمى مسمعي30

 0.09 0.30 ػ أستمع إلى المتكمـ دوف قدرتي عمى تحديد ىدفو مف الحديث31
 0.01** تشير إلى أف مستوى الدلالة 
 0.05* تشير إلى أف مستوى الدلالة 

  
ه أفّ معظـ معاملبت ارتباط  العبارات مع الدّرجة الكمّيّة لاستبانة الذّكاء المّغويّ قويّة ودالّة يُلبحظ  مف الجدوؿ أعلب

(، باستثناء العبارات رقـ 0.77_0.37(، وتتراوح بيف )0.01إحصائيّاً عند مستوى دلالة )
ر داؿّ إحصائيّاً، إذ  ( فقد تـ حذفيا؛ لأفّ معاملبت ارتباطيا ضعيؼ وغي31,28,27,25,24,23,19,16,15,10,6,4)

( عبارة تتّصؼ بالصّدؽ بدرجة مرتفعة، وتقيس 19(، وبذلؾ أصبحت الاستبانة مكوّنة مف )0.01_0.35تتراوح بيف )
 الذّكاء المّغويّ.

 الثبّات:
( 30) قامت الباحثة بتطبيؽ الاستبانة عمى عيّنة استطلبعيّة مكوّنة مف ثبات الاتّساق الدّاخميّ )معامل ألفا كرونباخ(:

،  وبعد spss، ثـ قامت بتفريغ بياناتيفّ بوساطة البرنامج الإحصائيّ  طالبة مِف طالبات كميّة التّربية في جامعة تشريف
حذؼ العبارات ذات الارتباط الضّعيؼ بالاستبانة، تّـ حساب معامؿ الثبّات الكمّيّ بطريقة ألفا كرونباخ، وبمغت قيمتو 

 ستبانة تتّصؼ بثبات مرتفع.(، وىذا يدؿّ عمى كوف الا0.87)
طالبة مِف طالبات ( 30قامت الباحثة بتطبيؽ الاستبانة عمى عيّنة استطلبعيّة مكوّنة مف )الثبّات بالتّجزئة النّصفيّة: 

، وتّـ حساب معامؿ الثبّات بطريقة التّجزئة النّصفيّة باستخداـ معامؿ سبيرماف _  رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف
تقسيـ الاستبانة إلى نصفيف، النّصؼ الأوّؿ يحتوي عمى العبارات الفرديّة والنّصؼ الثاّني يحتوي عمى  براوف، إذ ت ّـ
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العبارات الزّوجيّة، ثّـ تّـ حساب معامؿ الارتباط بيف مجموع عبارات النّصؼ الأوّؿ ومجموع عبارات النّصؼ الثاّني، 
 ىذا يدؿّ عمى ثبات الاستبانة بشكؿ مرتفع.(، و 0.92وبمغت قيمة معامؿ الثبّات سبيرماف _ براوف )

 ( معاملّت ثبات الاتّساق الدّاخميّ والثبّات بالتّجزئة النّصفيّة2الجدول )
 القيمة معامل الثبّات

 0.87 معامؿ ألفا كرونباخ
 0.92 معامؿ سبيرماف _ براوف

 
 النّتائج والمناقشة

 ؟الدراسةة : ما مستوى الذّكاء المّغويّ لدى عيّنالدّراسةسؤال  .1
ذ للئجابةِ عف ىذا السّؤاؿ اُتُّبعَ الآتي: حدّدت الباحثةُ معياراً لمحكِـ عمى مستوى الذّكاء المّغويّ لدى أفراد عيَّنة الدّراسة، إ

ة( أدنى درج –)أعمى درجة ومف ثّـَ المدى حسب المعيار الآتي: ، تّـَ حساب الدَّرجة الكُميَّة للبستبانة والدَّرجة الدُّنيا ليا
ثّـَ حسبت الباحثةُ المُتوسّطات الحسابيَّة، والانحرافات المعياريَّة لمدّرجات التي حصؿَ عمييا أفراد عيَّنة الدّراسة . 3/ 

ح ذلؾ.3رقـ )عمى الاستبانة ككُؿ ولكؿّ سنة دراسيّة عمى حدة. والجدوؿ   ( يُوضَّ
 

 اد عيّنة الدراسة حسب السّنوات الدّراسيّة عمى استبانة الذّكاء المّغويّ ( المتوسّط الحسابيّ والانحراف المعياريّ لدرجات أفر 3الجدول )

 الذّكاء المّغويّ 
 مستوى الذّكاء الانحراؼ المعياريّ  المتوسّط الحسابيّ  العدد السّنة الدّراسيّة
 0.4 58.6 50 السّنة الأولى

 
 متوسّط

 0.6 59.06 43 السّنة الثاّنية
 0.7 59.5 57 السّنة الثاّلثة
 0.5 59.5 44 السّنة الرّابعة
 0.3 59.1 194 الدّرجة الكمّيّة

( أفّ متوسط الدّرجة الكميّة لاستبانة الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة تشريف 3يبيّف الجدوؿ رقـ )
(، وتراوحت المتوسّطات 0.3(، وبانحراؼ معياري قدره)59.1جاء بدرجة )متوّسطة(، إذ بمغ المتوسّط الحسابيّ )

(، فقد جاءت السّنة الدّراسيّة الثاّلثة في الرّتبة الأولى بأعمى 59.5إلى  58.6الحسابيّة لمسّنوات الدّراسيّة لمطالبات بيف )
(، تميو السّنة الرّابعة بذات المتوسّط الحسابيّ مع 0.7(، وبانحراؼ معياريّ قدره )59.5متوسّط حسابيّ؛ والذي  بمغ )

، 59.06)(، وفي الرّتبة الثاّلثّة جاءت السّنة الثاّنيّة بمتوسّط حسابيّ قدره )0.5ؼ الانحراؼ المعياريّ؛ إذ بمغ )اختلب
 (.58.6(، وجاءت السّنة الأولى بالرتبة الأخيرة بمتوسّط حسابيّ )0.6وانحراؼ معياريّ قدره )

 مناقشة النّتيجة:
لدى الطّالبات في مختمؼ السّنوات الدّراسيّة الجامعيّة. وقد تعزى ىذه النّتيجة  تبيّف النّتيجة تفاوت درجة الذّكاء المّغويّ 

إلى الفروؽ الفرديّة بيف الطّالبات عمى مستوى الخبرات السّابقة المتفاوتة أصلًب، إذ تختمؼ بيئاتيـ الدّراسيّة والاجتماعيّة 
غويّ، كما تمكّنيـ مف استخداـ المّغة بشكؿ صحيح وأكثر التي تسبؽ المرحمة الجامعيّة. والتي يمكف أف تنمّي ذكاءىـ المّ 
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( أفّ الفرد الذي يتمتّع بذكاء لغويّ لو Gardnerفاعميّة في المواقؼ التّعميميّة وفي مواقؼ الحياة العمميّة إذ يؤكّد )جاردنر
ؾ معيف وأداة لمتّذكّر تعينو عمى أىميّة في المجتمع الإنسانيّ، لأنّو يكوف قادراً عمى استخداـ المّغة لإقناع الآخريف بسمو 

(، ودراسة 8(. وتتّفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة)غانـ( )4تذّكر المعمومات وتوظيفيا في مواقؼ الحياة. )جاردنر( )
إذ كانت العّينة تتمتّع بذكاء لغويّ مرتفع، وقد  (،18)(. بينما تختمؼ مع نتائج دراسة )العمري( 15)جوده وعبدالأمير( )

 ىذا الاختلبؼ لاختلبؼ مجتمع الدّراسة بأبعاده الزّمانيّة والمكانيّة. يعزى
لا توجد فروؽ دالَّة إحصائيَّاً بيف متوسّطات درجات الطُّالبات عمى استبانة الذّكاء المّغويّ عمى : الدراسةفرضيّة  .1

 وفؽ السّنوات الدراسيّة الأربع. 
(، لمتوسّطات درجات أفراد العيّنة ANOVAتحميؿ التَّبايُف الُأحاديّ )، تّـَ استخداـ الدراسةمف أجؿ التحّقؽ مف فرضية 

 حسب السّنوات الدّراسيّة، عمى استبانة الذّكاء المّغويّ.
 ( لمتوسّطات درجات أفراد العيّنة حسب السّنوات الدّراسيّة عمى استبانة الذّكاء المّغويّ ANOVA( تحميل التَّبايُن الُأحاديّ )4الجدول )ا

 اء المّغويّ الذّك

 متوسّط المربّعات درجة الحرية مجموع المربّعات مصدر التَّبايُف
قيمة 

F 
 القرار الدّلالة الإحصائيّة

 9.7 3 29.3 بيف المجموعات
 18.7 190 3565.9 داخؿ المجموعات غير داؿّ  0.6 0.5

 193 3595.3 الكمّيّ 
 

ادي، ومنو نستنتج أنّو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف نتائج تحميؿ التبايف الأح( 4يوضّح الجدوؿ رقـ )
 Fمتوسّطات درجات أفراد عيّنة البحث عمى مقياس الذّكاء المّغويّ حسب مُتغيّر السّنوات الدّراسيّة، إذ بمغت قيمة 

 (.0.05( وىي أكبر مف مستوى الدّلالة )0.6( وبمستوى دلالة )0.5)
 مناقشة النّتيجة:
(، نلبحظ ANOVA( الذي يبيّف نتائج تحميؿ التّبايف الأحادي)4راض المعطيات الإحصائيّة لمجدوؿ)مف خلبؿ استع

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة في الدّرجة الكميّة لمستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة 
( وىو 0.6( وكاف مستوى الدّلالة المشاىد يساوي)F=0.5تشريف باختلبؼ السّنوات الدّراسيّة، إذ بمغت قيمة الاختبار)

(، وتعزو الباحثة ىذه النّتيجة إلى تنوّع الخطط الدّراسيّة a=0.01( )a=0.05أكبر مف مستوى الدّلالة المحدد مسبقاً)
نمي الذّكاء والأنشطة المّغويّة العمميّة الممارَسَة في مناىج رياض الأطفاؿ، والموجّية لمجميع عمى حدّ سواء، بحيث ت

التي بيّنت الارتباط الإيجابيّ لمذّكاء المّغويّ  (8المّغويّ في مختمؼ السّنوات الجامعيّة،وىذا يتفؽ مع نتائج دراسة)غانـ( )
 كما يتفؽ مع نتائج دراسة  باستخداـ الأنشطة المّغويّة والمطالعة والمثابرة لفيـ المعاني المّغويّة والقراءة المثّمرة،

( التي أكدّت التّأثير الإيجابيّ لاستخداـ استراتيجيات التّدريس القائمة عمى الذّكاءات المتعدّدة 19) ,Trujillo))تريجيمو 
ومف بينيا استراتيجيات الذّكاء المّغويّ لاحتوائيا عمى الأنشطة المتنوعة الّتي تناسب الطّلبب، وقد تعزى لطبيعة علبقة 

استخداميا في تدريسيف؛ إذ يوصى باستخداـ المّغة العربيّة الفصحى في التدريس الطّالبات مع البيئة المّغويّة المطموب 
الجامعيّ في سورية، ومف المسمّـ بو دور البيئة الياّـ في تطوير الميارات المّغويّة، وىذه النّتيجة تتفؽ مع نتائج دراسة 

(بأفّ كؿّ 4يطة بالفرد، وىذا الأمر أكدّه )جاردنر( )( التي أكّدت تأثر الذّكاء المّغويّ بالبيئة المح(15)جوده وعبد الأمير(
ذكاء يتأثّر بعوامؿ بيئيّة، ومف ىذه الذّكاءات الذّكاء المّغويّ، وىذا ينطبؽ بشكؿٍ ما عمى عينّة الدّراسة كونيـ يتمقّوف 
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لجامعيّة والّتي تعينيـ عمى تدريساً ىادفاً في أحد جوانبو إلى تنمية الميارات المّغويّة في مختمؼ المقررات خلبؿ المراحؿ ا
تنمية ذكائيـ  المّغويّ، وقد تعزى لممؤىّلبت العمميّة لأعضاء الييئة التّدريسيّة وخبرتيـ وطريقة تعامميـ مع الطّالبات 

 ودورىـ الياّـ في تكويف اتجاىات إيجابيّة  نحو اكتساب الميارات عامّة والمّغويّة خاصّة. 
 

 والتوصياتالاستنتاجات 
 الاستنتاجات

 مستوى الذّكاء المّغويّ لدى طالبات رياض الأطفاؿ في كميّة التّربية بجامعة تشريف في مدينة اللّبذقيّة متوسّط. .1
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسطات درجات أفراد عيّنة البحث عمى مقياس الذّكاء المّغويّ تبعاً  .2

  .لاختلبؼ السّنوات الدّراسيّة
 لتوصياتا

تطوير الخطط التّربويّة التّعميميّة الجامعيّة، بما يُحقّؽ التّوازف بيفَ المعرفة النّظريّة والأداء العمميّ الخاصّ بتنمية  .1
 الذّكاء المّغويّ. 

 إقامة دوراتٍ تدريبيّةٍ لإرشاد الطّمبة والمدرّسيف حوؿ كيفيّة توظيؼ ذكائِيـ المّغويّ في عمميـ المستقبميّ. .2
 عداد دليؿٍ تربويّ خاصّ بطالبات الرّياض يتضمّف أنشطة تنمّي الذّكاء المّغويّ.إ .3
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