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  ABSTRACT    

 
This study aimed to know the effect of using Mathematics Laboratory on mathematics 

education to develop Geometrical Thought choices among Eighth Grade Students. To 

achieve this goal, the researcher built the educational material based on Mathematics 

Laboratory and presented it to a group of arbitrators and then tried it before the final 

application, 

The Geometrical Thought test was applied to pupils after completing the teaching of the 

educational subject ,and the study sample reached (60 ) pupils from the Eighth basic class 

in the city of lattakia divided into two experimental and control groups. 

The results of the study showed a difference between the mean scores of the experimental 

and control groups in the post application of the Geometrical Thought test, and the 

superiority of the students of the experimental group may be attributed to the use of class 

activities  in teaching unit Geometrical on them, whereas, teaching in this way has 

contributed to developing Geometrical Thought skills among the students of the 

experimental group better compared to the usual method .The study also showed a 

difference between the mean scores of the experimental group in the pre and post 

applications for the Geometrical Thought Skills test in favor of the post application,The 

researcher suggested relying on the Mathematics Laboratory in teaching mathematics and 

all the academic stages due to its importance in increasing and developing Geometrical 

Thought skills for students and thus achieving the goals of mathematics curricula. 
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الصف أثر استخدام معمل الرياضيات في تنمية  ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة 
 ) دراسة شبو تجريبية في مدينة اللاذقية( الثامن الأساسي

 
 *د. رغداء مالك نصور

 (2022 / 8 / 36قبل لمنشر في  . 4244/  5/  35تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

 أثر استخداـ معمؿ الرياضيات في تعميـ الرياضيات لتنمية ميارات التفكير اليندسي لدى تعرؼالدراسة إلى  ىدفت ىذه
التعميمية اعتماداً عمى معمؿ الرياضيات,  ةطمبة الصؼ الثامف الأساسي, ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة  ببناء الماد

وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف, ثـ تجريبيا قبؿ التطبيؽ النيائي, وطبؽ اختبار التفكير اليندسي عمى التلبميذ 
( طالباً وطالبة مف الصؼ الثامف الأساسي في مدينة 62بمغت عينة الدراسة )بعد الانتياء مف تعميـ المادة التعميمية, و 

 اللبذقية مقسمة إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة. 
أظيرت نتائج الدراسة فرقاً بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 

تعميـ وحدة اليندسة , حيث أف  ة التجريبية لاستخداـ الأنشطة الصفية فيتفوؽ طمبة المجموع ىاليندسي, وقد يعز 
التعميـ بيذه الطريقة قد أسيـ في تنمية ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة المجموعة التجريبية بشكؿ أفضؿ مقارنةً 

ية في التطبيقيف )القبمي/ بالطريقة المعتادة, كما أظيرت الدراسة فرقاً بيف متوسطي درجات  طمبة المجموعة التجريب
ماد عمى معمؿ الرياضيات في تعالاالبعدي( لاختبار التفكير اليندسي وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي, واقترحت الباحثة 

تعميـ الرياضيات ولجميع المراحؿ الدراسية, وذلؾ لأىميتو في زيادة وتنمية ميارات التفكير اليندسي, وبالتالي تحقيؽ 
 اضيات. أىداؼ منياج الري

 
 معمؿ الرياضيات,  التفكير اليندسي.  الكممات المفتاحية :
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     مقدمة:
, إذ تعد أساساً لمدراسات الفمسفية العالية, ولمتدريب عمى التفكير خاحتمت اليندسة مكانة مرموقة منذ فجر التاري   

بنا في الفضاء وفي الأرض, وتعد أداة اجتماعية  طيحيالمجرد الدقيؽ, فيي تمتزج بحياتنا اليومية وتتأثر بيا في كؿ ما 
تقوـ بخمسة أدوار, باعتبارىا وسيمة لاستثارة القدرة عمى التفكير العلبقي وتنميتو, وباعتبارىا عمـ الفراغ, وأيضاً تمثؿ 

فضؿ وسيمة نموذجاً لمدقة في التعبير والجدؿ المنطقي, وكذلؾ لغة لمتعمـ عف طريؽ الاكتشاؼ, كما أنيا لاتزاؿ أ
لاستثارة حب الاستطلبع,  فاليندسة تعمؿ عمى توسيع قدرات الطمبة العقمية وتنمية أساليب التفكير المختمفة لدييـ, 
وتتيح الفرص ليـ لاكتشافات منظمة ومتتابعة تساعدىـ عمى تمثيؿ وشرح ووصؼ وفيـ العالـ المحيط بيـ, ويؤكد 

تشكؿ مجالًا خصباً لمتدريب عمى أنماط التفكير السميمة ماراديس أف طبيعة اليندسة وطرائؽ تدريسيا 
(Marrades,2000,p92 ,) ىو تنمية الميارات التطبيقية والتفكير العممي مف تعمـ اليندسة لذا فإف اليدؼ الرئيسي

درة بالق , مزودة الطالبإلى التجريد وبالعكس حيث أنيا تبدأ مف الحالات الحسية ثـ تنتقؿ اليندسيوتطوير الخياؿ 
وتوفر أفضؿ طريقة في فيـ , لقياـ بدراسة الخواص المكانية للؤشكاؿ التي يتـ تجريدىا مف المحسوسا عمى اللبزمة

تزيد مف وقواعد و تدريبات بمبادئ الطمبة  اليندسة تزود (, كما2222)ناجي, عموـ أخرى متصمة بيا أو بحاجة إلييا
, لذلؾ مف ىنا تنشأ ضرورة الدراسية ظى بمكانة ىامة في المناىجما جعميا تح امسائميا وىذوقدرتيـ عمى حؿ ثقتيـ 

"فيـ خطوات البرىاف الذي يتطمب معرفة  ىالاىتماـ بتحسيف تدريس آلية البرىاف في اليندسة المستوية الذي يعتمد عم
يحتاج تنفيذه (, حيث أف لمبرىاف في اليندسة المستوية أسموباً منطقياً 25, ص4984" ) خضر,ةأسس اليندسة المنطقي

  Van Hiele)إلى مستويات عالية في التفكير اليندسي في إطار مستويات فاف ىيمي )
) التعرؼ, التحميؿ, الترتيب, الاستنتاج, التدقيؽ(, ولضماف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تعميـ اليندسة يجب أف يزود 

بدوره عمى فيـ الطمبة وتحصيميـ واتجاىاتيـ نحو الطمبة بالأساليب الناجحة في تنمية التفكير اليندسي, مما ينعكس 
مادة اليندسة.  فالتمميذ بحاجة في ىذه المرحمة إلى نوع جديد مف التعمـ القائـ عمى  العمؿ والمشاركة الفعالة والإيجابية 

التفاعؿ في العممية التعميمية؛ وىذا قد يتحقؽ مف خلبؿ معمؿ الرياضيات الذي يساعد في ربط الفكر بالعمؿ ويحقؽ 
بيف الجانب النظري والجانب العممي, ويساعد أيضاً في تثبيت المفاىيـ اليندسية لموصوؿ إلى طالب قادر عمى أف يقرأ, 

 والوىاد الأًشطت هي هتعذدة أًىاعا   الوعول ٌقُذمحٍث  ويتعمـ ويفكر تفكيراً يساعده في حؿ مشكلبتو الرياضية, 

 والإبذاع للعول الوٌاسب الوٌُاخ إتاحت أٌضا   ٌٌاسبه، ها هٌها ٌختار أى الطالب ٌستطٍع بحٍث والىسائل

؛ والقىاًٍي للعلاقاث الحز الاكتشاف على الطلبت تساعذ خبزاث ، كوا ٌىفزيولد الثقة بالنفس الذي والابتكار
 الأمر الذي حدا بالباحثة إلى اختيار موضوع بحثيا الذي جاء تحت عنواف

 ".الأساسي الثامفالصؼ  طمبةلدى  ميارات التفكير اليندسيفي تنمية معمؿ الرياضيات أثر استخداـ " 
 : مشكمة البحث

أف  بيتميز ىذا العصر بتزايد وتطور المعرفة في مختمؼ النواحي العممية والفنية والأدبية, وتبعاً لذلؾ ازداد ما يج 
يتعممو طالب اليوـ ) كماً ونوعاً( في أي مرحمة تعميمية عما كاف يتعممو نظيره في العصور السابقة, كما أف الوقت الذي 
يقضيو الطالب في المدرسة لـ يعد كافياً لاستيعاب المقررات المتطورة خاصة إذا قدمت لو بالطرائؽ التقميدية, وأىميا 

بوجو خاص, الذي يتألؼ مف أشكاؿ وعلبقات وتعريفات ومسممات ونظريات وىذه  مقرر الرياضيات بوجو عاـ واليندسة
مف  يالمقومات التي يتألؼ منيا النظاـ اليندسي مرتبطة مع بعضيا البعض في علبقات منطقية, وىذا ما يستدع

ـ إلى حؿ مثؿ ىذه دارسييا أف يتدربوا عمى إدراؾ العلبقات بيف عناصر المواقؼ المختمفة والفيـ العميؽ الذي يقودى
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أىدافيا التربوية أكبر دليؿ عمى وجود صعوبات تقؼ في طريؽ الطمبة بعض اليندسة في تحقيؽ  المواقؼ. لكف قصور
وقد تعود ىذه الصعوبات إلى طرائؽ التدريس المستخدمة, أو إلى وتحوؿ دوف استخداميـ طرائؽ التفكير السميمة, 

إلى عدـ ربط المادة بحاجات الطمبة وميوليـ, أو إلى الأسباب السابقة محتوى الكتب المدرسية وطرائؽ عرضيا أو 
مجتمعة, فمثلًب عند تدريس نظرية ما في اليندسة غالباً ما يقوـ المدرس بكتابة النظرية عمى السبورة ثـ كتابة المعطيات 

تفرج المغموب عمى أمره والمطموب والبرىاف وبشيء مف النقاش غير المثير مع الطمبة, فيظؿ الطالب في موقؼ الم
تدور في ذىنو أسئمة عديدة مثؿ: كيؼ وصمنا إلى البرىاف بيذه السرعة؟ ولماذا ىذه الخطوات بالذات؟ ما فائدة ىذا 
البرىاف؟ ولماذا ندرس ىذه النظرية؟ وغيرىا مف الأسئمة المحيّرة لو, كما لاحظت الباحثة في أثناء تدريسيا لمادة اليندسة 

)فيد عدرة( وبعد إجرائيا دراسة استطلبعية في المدارس) مدرسة زغريف, مدرسة رفيؽ اسكاؼ( أف  في مدرسة الشييد
معظـ الطمبة ييتموف بدراسة الجبر, ويحصموف عمى درجات عالية فيو, بينما يعتمدوف في تحصيميـ اليندسي عمى 

أف الطمبة لا يمتمكوف حمّيا, أي  حفظ بعض النظريات البسيطة وبعض التماريف المحمولة دوف بذؿ أي جيد فكري في
تحميؿ الموقؼ إلى  الصحيح يساعد في اليندسيالتفكير , لأف والميارات العقمية الجيدة  اليندسي ؽ التفكيرائطر 

بيف ىذه العناصر مف خلبؿ تحميؿ المسألة إلى عناصرىا لإيجاد  عناصره المختمفة, والبحث عف العلبقات الداخمية
الفرضيات          ثـ اختبار صحة  ,لحؿ عف طريؽ رسـ الشكؿ اليندسي أولاً إلى ا , والوصوؿالعناصرالعلبقة بيف ىذه 

, وحلًب لمثؿ ىذه المشكلبت التدريسية تظير في الساحة التربوية مف بالحؿ لمبدء المناسب واختيار الفرض ) المعطيات(
ات وتحسيف العممية التعميمية, وتحث عمى تنوّع حيف لآخر نظريات ونماذج تعميمية تبتكر, تسعى لمواجية الصعوب

أساليب التدريس والأنشطة المصاحبة ليا, ومف المتطمبات الأساسية لتدريس فاعؿ لميندسة أف يفيـ التربويوف تمؾ 
والنماذج التي توضح كيؼ يتـ التعميـ والتعمّـ, حيث أف أيَّ نموذج تعميمي فاعؿ يجب أف يسيـ في التطور  تالنظريا

قني لمتعميـ بوجو عاـ, ويساىـ في إرساء دعائـ عمـ التدريس بما يبتعد قدر الإمكاف عف الارتباط بالجوانب الذاتية الت
ويعد معمؿ الرياضيات مف النماذج التي أثبتت فعاليتيا في تدريس اليندسة  عمى المستوى العالمي والعربي كدراسة والعشوائية. 
 (Okigbo and Osuafor, 2008) , ودراسة(Lichtenheld, 1987) ودراسة, (Schussheim,1980)شوسيايـ 

( والدراسة الحالية تدرس أثر ىذا النموذج )معمؿ الرياضيات( 2224(, ودراسة )الحيالي, 2244وكدراسة)العيثاوي, 
بية السورية مف خلبؿ عميو وزارة التر  تعمى المستوى المحمي, حيث ينقؿ المتعمـ مف الاكتساب إلى التفكير وىذا ما أكد

(؛ التي بينت أف العممية التعميمية كؿ 42/5/2247ورشة العمؿ التي قامت بيا بالتعاوف مع منظمة اليونسكو بتاريخ)
 فييا الفكر عف العمؿ,  وليذا يمكف تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ الرئيس للآتي:  ؿمتكامؿ لا ينفص

 ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي؟معمؿ الرياضيات  في تنمية   ـاستخدا رما أث

 
 وأىدافو: أىمية البحث 
 يمكف تحديد أىمية البحث بالنقاط الآتية: 
 عمى معمؿ الرياضيات, ـاليندسة القائ عمـأىمية الموضوع المطروح الذي يتناوؿ أحد التوجيات الحديثة في ت -4

  الثامف الأساسي.الصؼ  طمبة ميارات التفكير اليندسي لدى تنميةفي  استخداـ ىذا المعمؿبيدؼ تحديد أثر 

تُعد استجابة موضوعية لما ينادي بو عمماء التربية العممية حالياً مف ضرورة استخداـ طرائؽ تدريس حديثة, تؤكد   -2
 أىمية التفاعؿ بيف المدرس والطالب في المواقؼ التعميمية.
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 ي يساعد في تنمية الميارات العقمية لدى الطمبة.تسميط الضوء عمى مفيوـ التفكير اليندسي الذ -3

 يساير البحث الحالي الاتجاىات العالمية المعاصرة في مجاؿ تعميـ اليندسة, وتنمية ميارات التفكير اليندسي -4

 ) التعرؼ, التحميؿ, الترتيب , الاستنتاج, التدقيؽ(.

  :الحالي إلى البحث : ييدؼأىداف البحث -
  معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي؟ ـاستخدا رتعرؼ أث

 مجتمع البحث وعينتو:
 البالغ اللبذقية مدينة الثامف الأساسي في المدارس الحكومية الرسمية في الصؼ طمبة كافة المجتمع الأصمي: يشمؿ -

اللبذقية حسب إحصائيات مديرية التربية في  مدينة في رسمية مدرسة( 55) عمى موزعيف طالبة وطالباً ( 6754) عددىـ
وقد قامت الباحثة باختيار عينة قصدية  مف مدرسة الشييد طلبؿ (, 2222/2224محافظة اللبذقية لمعاـ الدراسي)

, يبيةتمثؿ المجموعة التجر ( طالباً وطالبة 82( طالباً وطالبة موزعيف عمى )06ياسيف؛ حيث تكونت عينة الدراسة مف )
 ( تمميذاً وتمميذة تمثؿ المجموع الضابطة.28و)

  منيجية البحث:
العمة والمعموؿ والتحقؽ منيا, حيث أف البحوث  تاتبعت الباحثة المنيج شبو التجريبي الذي ييدؼ إلى اختبار علبقا

 (. 485,  2244, ـالتجريبية ىي الطريقة الوحيدة لاختبار الفروض حوؿ العلبقات السببية بشكؿ مباشر )أبو علب
 حدود البحث: 

 :يقتصر البحث عمى الحدود الآتية
 الصؼ الثامف الأساسي.  عينة مف طمبة : البشرية الحدود -4
 .2224/ 2222الحدود الزمانية: طبؽ البحث في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  -2
 ة في مدينة اللبذقية.لممدارس الحكومية الرسمي مدرسة الشييد طلبؿ ياسيف التابعة :المكانية الحدود-3
عمى الموضوعات التدريسية مف وحدة " مستقيمات مميزة في المثمث" مف  الحالي البحث يقتصر: الموضوعية الحدود-4

كتاب الرياضيات لمصؼ الثامف الأساسي, وقد تـ اختيار ىذه الوحدة لتوافر ميارات التفكير اليندسي فييا بنسبة أعمى 
في ىذه الوحدة مناسبة لتدريسيا مف خلبؿ معمؿ الرياضيات,  ةأف المفاىيـ اليندسية المطروحمف الوحدات الباقية, كما 

 .إضافة إلى تزامف تدريس ىذه الوحدة في بداية الفصؿ الثاني
( لمتفكير اليندسي المعد عالمياً والمؤسس صدقو وثباتو في البيئة Van Hieleىيمي)اختبار فاف  أدوات البحث:

(, والمؤسس صدقو وثباتو في البيئة العربية 4994إلى المغة العربية مف قبؿ)محمود ومنصور,  المصرية والمترجـ
 قبؿ الباحثة. فالسورية م

 :إجراءات البحث
 لضماف التكافؤ بيف مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة( قامت الباحثة بالخطوات الآتية:  تكافؤ المجموعتيف: -أولً 
( سنة وليذا تـ استبعاد كؿ طالب وطالبة 43-42مراعاة العمر لدى أفراد عينة البحث بحيث تكوف أعمارىـ بيف )  -4

 لدييـ سنة رسوب أو أكثر.
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لمتأكد مف تكافؤ طمبة المجموعتيف ) الضابطة و التجريبية( تـ التطبيؽ القبمي لاختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسي,  -4
     كافؤ بيف المجموعتيف:( يبيف الت4والجدوؿ رقـ )

   
 (الفرق بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية  والضابطة في التطبيق القبمي لختبار فان ىيمي3جدول )

 المتوسط العدد المجموعة

 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 قيمة
t 

 الحرية درجة

d f 

 مستوى الدلالة

 (Sig) 

 القرار

 6.57758 8.3030 28 التجريبية

1.117 58 .623 
دالة  غير

 6.90329 7.5324 32 الضابطة إحصائياً 

 
( غير 1.117( المحسوبة )t(, وبالتالي فإف قيمة )0.05( أكبر مف )sig( ).623( أف مستوى الدلالة )4يبيف الجدوؿ )

درجات طمبة المجموعتيف التجريبية  والضابطة في التطبيؽ القبمي ( بيف متوسطي 58دالة إحصائياً عند درجة حرية )
لاختبار التفكير اليندسي وىذا يؤدي إلى قبوؿ فرضية عدـ وجود أي فرؽ بيف متوسطي درجات الطمبة في المجموعتيف 

 التجريبية والضابطة, وىذا يؤكد عمى تكافؤ ىاتيف المجموعتيف. 
 :المادة التعميمية -ثانياً 
بتحميؿ محتوى ىذه الوحدة مرتيف  ةيار مستقيمات مميزة في المثمث " مف كتاب الرياضيات, ثـ قامت الباحثتـ اخت  

 في ىذه الوحدة والجدوؿ الآتي يوضح نقاط وثبات التحميؿ:  ةلتحديد ميارات التفكير اليندسي المتضمن
 

 لميارات  التفكير اليندسيلوحدة "الأعداد والعمميات" معاملات الثبات بإعادة التحميل (2جدول)
 معامل الثبات نقاط الاختلاف نقاط الاتفاق عدد المهارات  المهارة

 التعرف
 52 تحليل أول

52 4 0.97 
 56 تحليل ثان  

 التحميؿ
 32 تحليل أول

30 2 0.98 
 30 تحليل ثان  

 الترتيب
 10 تحليل أول

8 2 0.89 
 8 تحليل ثان  

 الاستنتاج
أولتحليل   7 

7 1 0.84 
 8 تحليل ثان  

 التدقيؽ
 4 تحليل أول

2 2 0,86 
 2 تحليل ثان  

 المجموع
 105 تحليل أول

104 1 0.87 
 104 تحليل ثان  



 نصور                               أثر استخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية  ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

65 

(, 0.84-0.98بيف ) تراوحت حيث مرتفعة, الثبات معامؿ قيـ جميع أف السابؽ الجدوؿ مف يتضح
 .المحتوى تحميؿ لأداة جيد ثبات إلى يشير بما, 0.87ودرجة ثبات كمية تعادؿ 

 ثالثاً: مذكرة التحضير حسب الطريقة المعممية: 
ىي مجموعة مف الخطوات والاجراءات التي يسير الطالب بموجبيا, ليتعمـ الخبرات مفيوم الطريقة المعممية:  -

خلبؿ أنواع كثيرة مف الأنشطة العممية المحكمة, التي تتضمف استخداـ أجيزة وأدوات يدوية, ويمكف أف  فاليندسية م
تحوي عروضاً يقوـ الطمبة بيا أو المعمـ, لكف مف الضروري في الطريقة المعممية أف يقوـ الطالب بنفسو بتنفيذ التجارب 

 والعمؿ. لأف معمؿ الرياضيات قائـ عمى التعمـ عف طريؽ الممارسة 

تكسب الطالب ميارة تنظيـ الوقت, وتدربو عمى التجريب والبحث واتخاذ القرار وحؿ  مميزات الطريقة المعممية: -
المشكلبت اليندسية, كما تخرج الطالب مف النمط التقميدي لمموقؼ التعميمي مف خلبؿ بنائو النماذج الرياضية والتحقؽ 

 و مع الأشياء الحقيقية.مف القواعد الرياضية بنفسو مف خلبؿ تعامم

 نشاط جماعي, ونشاط جماعي فردي , بالإضافة إلى المشروع الرياضي. أنواع الأنشطة المعممية: -

يمكف إنشاء معمؿ الرياضيات في الصؼ الدراسي, حيث يعاد ترتيب الأثاث فيو وتقسيـ  أنواع معمل الرياضيات: -
تنفيذ الأنشطة, أما النوع الثاني لممعمؿ يمكف أف يتـ إعداده الطلبب إلى مجموعات وذلؾ لاستخداـ الأدوات اللبزمة ل

في غرفة خاصة بالمدرسة, أما معمؿ الرياضيات المتنقؿ يتـ مف خلبؿ تجييز المعمـ للؤدوات والوسائؿ اللبزمة لإجراء 
 . ةطريقة المعمميالأنشطة المعممية في حقيبة, بحيث يتمكف المعمـ مف التنقؿ بيا في الصفوؼ التي يقوـ بتدريسيا بال

 مذكرة التحضير حسب الطريقة المعممية: -

تـ بناء الموضوعات التدريسية مف وحدة " مستقيمات مميزة في المثمث " مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثامف       
, : محور ضمع في المثمث, ارتفاع مثمثاعتماداً عمى الطريقة المعممية وشممت ىذه الوحدة الدروس الآتية الأساسي,

المتوسط في المثمث, منصؼ زاوية مثمث, حيث قامت الباحثة بإعداد ىذه الدروس وفؽ الطريؽ المعممية وشممت مذكرة 
 التحضير لكؿ درس عمى النقاط الآتية:

 وضع الأىداؼ العامة والخاصة لاستخداـ المعمؿ بدقة ووضوح.   -

 ومألوفة لمطمبة.توفير المتطمبات اللبزمة لتنفيذ الدرس المعممي بوسائؿ محسوسة  -

 توزيع الأنشطة والمسؤوليات عمى الطمبة حسب أىداؼ الدرس المعممي. -

تحديد دور المعمـ في تجييز الأنشطة النظرية والتطبيقية لمدرس المعممي المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ, وتشجيع  -
عداد الأشكاؿ اليندسية. جراء التجارب وا   الذي الوزٌح الوٌاخ الوعلن ٌهٍئحٍث   الطمبة عمى البحث والاطلبع وا 

 .الفهن على الوبًٌ والتعلن الووتع العول إلى ٌؤدي

تحديد طرائؽ التدريس المناسبة لتنفيذ الأنشطة السابقة, ونوع الوسائؿ التعميمية والتقنيات المستخدمة في كؿ نشاط  -
 في الحصة.

 استخداـ التقويـ المرحمي والنيائي في ضوء الأىداؼ المحددة لكؿ درس. -

 .ةتحديد زمف تنفيذ كؿ نشاط مف الزمف الكمي للؤنشطة في الحصة الدراسي -
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 بصورتيا الأولية:   رإعداد مذكرة التحضي -

( بصورتيا الأولية وعرضيا غمى مستقيمات مميزة في المثمثالتعميمية ) ةالباحثة بإعداد مذكرة التحضير لموحد قامت
(, بيدؼ تقويـ مجموعة مف السادة المحكميف مف أعضاء الييئة  التدريسية في كميات مختمفة) كمية التربية, وكمية العموـ
 المذكرة وتطويرىا, ولإبداء آراءىـ  في النقاط الآتية:

 حوؿ سلبمة صياغة الأىداؼ التعميمية. -3

 الميارات الرياضية التي ذكرت في مذكرة التحضير. -4

 إجراءات الدروس حسب المعمؿ الرياضي. -5

بإجراء التعديلبت المطموبة مف قبؿ السادة المحكميف والتي تمثمت بإضافة بعض الأنشطة المعممية, و ثـ قامت الباحثة 
 تعديؿ التقويـ لبعض الدروس, وبعد ذلؾ تـ اعتماد مذكرة التحضير وأصبحت جاىزة لمتطبيؽ.

 لمتفكير اليندسي: (Van Hiele)اختبار فان ىيمي  -رابعاً 
(:  تمت إجراءات صدؽ وثبات اختبار )فاف ىيمي( لمتفكير (Van Hieleىيميتأسيس صدؽ وثبات اختبار فاف  -

 اليندسي بالخطوات الآتية:
 اليدؼ مف الاختبار: ييدؼ ىذا المقياس إلى الحصوؿ عمى معمومات تتعمؽ بالتفكير اليندسي لمطمبة. -4
 :رمستويات التفكير التي يقيسيا الاختبا - 2

 التفكير اليندسي بالشكؿ الآتي: تحديد مستويافي ضوء اليدؼ مف الاختبار تـ ت    
التمميذ مف فيـ  ف(: يوصؼ بأنو المستوى المحسوس حيث لا يتمكRecognitionالمستوى الأوؿ التعرؼ) -

المصطمحات اليندسية إلا إذا كانت في لغة مفيومة وبأسموب حسي, ويتعامؿ الطالب مع الأشكاؿ اليندسية كما يراىا 
يذكر أسماء الأشكاؿ اليندسية  فكتكوينات محسوسة كمية وليست عناصر ليا خصائص جزئية, ويمكف لمطالب أ

 ويتعرؼ عمييا بصفة عامة.
(: وفيو يستطيع الطالب تحميؿ الأشكاؿ اليندسية عمى أساس مكوناتيا Analysisحميؿ)المستوى الثاني الت -

أف يحدد خصائص الأشكاؿ اليندسية مثؿ المستطيلبت ليا أربع  بوالعلبقات المتداخمة بيف تمؾ المكونات, ويمكف لمطال
 زوايا قائمة.

فيو يمكف لمطالب أف يرتب الأشكاؿ اليندسية و (: و Orderالمستوى الثالث الترتيب أو بدايات التفكير الاستنتاجي) -
العلبقات بينيا ولكف دوف إجراء عمميات رياضية أي يمكف لمطالب أف يستخدـ الاستدلاؿ الرياضي البسيط دوف المجوء 

 إلى البرىاف.
ـ (: يمكف لمطالب كتابة البرىاف مع الفيـ, حيث يتمكف الطالب مف فيDeductionالمستوى الرابع الاستنتاج) -

 مستخدـ في إثبات المبرىنات)النظريات( وبناء البراىيف. والاستنتاج كما ى
( Van Hiele(: وىو أرقى مستويات التفكير اليندسي في نموذج فاف ىيمي)Rigorالمستوى الخامس التدقيؽ) -

فالطالب يستنتج مبرىنات)نظريات( في مختمؼ أنظمة المسممات اليندسية, ويعرؼ الطالب ضرورة التدقيؽ ويكوف قادرًا 
 (.4994عمى فيـ اليندسة اللبإقميدية ) محمود ومنصور, 

 تصنيؼ الطمبة عمى مستويات) فاف ىيمي(:-3
 لمستويات. ( بنداً, وكؿ خمسة بنود تحدد مستوى مف ا25) فيتكوف الاختبار م -
 كؿ بند لو خمس إجابات وعمى الطالب اختيار إجابة واحدة فقط. -
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 (.4-الطالب لا يمكف أف يكوف في مستوى )ف( دوف أف يمر بمستوى) ف -
يعد الطالب في مستوى فاف ىيمي )ف( إذا أجاب بطريقة صحيحة عمى نسبة ثابتة مف الأسئمة في المستوى )ف(  -

 وكؿ المستويات الأقؿ.
( الذي 5( مف)4) ر( الذي يقدـ صورة متفائمة عف مستوى الطالب, أو معيا5( مف)3اـ معياريف: )يمكف استخد -

(, واعتمدت الباحثة 4994طريؽ التخميف ) محمود ومنصور,  فأف يكوف الطالب قد وصؿ إلى المستوى ع ةيقمؿ فرص
 .  ( لأف الفئة المستيدفة ىي طمبة الصؼ الثامف الأساسي5مف 3المعيار الأوؿ)

التحميؿ الإحصائي لبنود الاختبار) كما وردت في النسخة الأصمية المعدة مف قبؿ الدكتور نصر الله محمد محمود,  -4
 والدكتور أحمد محمد منصور(: 

 تحديد معاملبت السيولة والتمييز: حسبت معاملبت السيولة لبنود الاختبار وفؽ القانوف:   -4-4
 يحة, خ: عدد الإجابات الخاطئة.)ص+خ(/ص, حيث ص: عدد الإجابات الصح

سيولة أعمى, والبنود التي جاءت في المستويات النيائية ليا  توتبيف أف البنود في المستويات الأولى ليا معاملب 
 (,  6, ص4994سيولة أقؿ, وىذا يتفؽ مع طبيعة الاختبار ومع فكرة المستويات )محمود ومنصور,  تمعاملب

 يولة والتمييز للبختبار: ( يبيف معاملبت الس3والجدوؿ )
 ( معاملات السيولة والتمييز3الجدول )

 معامؿ التمييز معامؿ السيولة المفردة
4 0.81 0.26 
2 0.64 0.32 

3 0.59 0.51 

4 0.63 0.57 

5 0.5 2 0.28 

6 0.4 2 0.23 

7 0.37 0.66 

8 0.34 0.36 

9 0.42 0.40 

42 0.34 0.21 

44 0.33 0.17 

42 0.35 0.51 

43 0.36 0.34 

44 0.23 0.25 

45 0.23 0.21 

46 0.22 0.17 

47 0.24 0.26 

48 0.21 0.25 

49 0.22 0.22 

22 0.21 0.21 

24 0.24 0.11 

22 0.16 0.25 

23 0.27 0.49 

24 0.22 0.21 

25 0.21 0.13 
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الخاـ تبيف أف معاملبت الاتساؽ تراوحت حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي: بعد تطبيؽ قانوف )بيرسوف( لمدرجات  -4-2
( مما يشير إلى توجو 0.05عف) د( وىي جميعيا معاملبت دالة إحصائياً عند مستويات لا تزي( 0.67( و0.25بيف )

( يبيف معاملبت 4(, والجدوؿ)8, ص4994جممة البنود لقياس التفكير اليندسي بصفة عامة )محمود ومنصور, 
 المجموع الكمي لمبنود:  الارتباط بيف كؿ بند ودرجة

 (معاملات الرتباط بين كل بند ودرجة المجموع الكمي لمبنود4الجدول )
 معامؿ الارتباط رقـ البند معامؿ الارتباط رقـ البند

1 0.363 2 0.262 

3 0.480 4 0.490 

5 0.550 6 0.342 

7 0.670 8 0.419 

9 0.459 10 0.352 

11 0.366 12 0.462 

13 0.543 14 0.416 

15 0.251 16 0.259 

17 0.251 18 0.372 

19 0.356 20 0.340 

21 0.254 22 0.432 

23 0.546 24 0.324 

25 0.345   
 
 حساب معامؿ الثبات للبختبار:  -4-3 

تـ حساب معامؿ الثبات اعتماداً عمى طريقة التجزئة النصفية, حيث قسـ الاختبار إلى جزأيف وتـ حساب مجموع    
الإجابات الصحيحة في الأسئمة فردية الرتبة, وحساب مجموع الإجابات الصحيحة في الأسئمة زوجية الرتبة, فبمغت 

 (.9, ص4994( ) محمود ومنصور, 0.70قيمة معامؿ الثبات )
 فان ىيمي) تعديمو وتطويره حسب البيئة السورية(: رالتجريب الستطلاعي لختبا 

 :فاف ىيميالتأكد مف صدؽ اختبار  -
قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عدد مف الموجييف والمدرسيف الاختصاصييف في مادة الرياضيات ذوي الخبرة      

ملبحظاتيـ ولمتأكد مف أف مفردات الاختبار تتناسب مع مقرر مادة والكفاءة في تدريس ىذه المادة, وذلؾ للبستفادة مف 
اليندسة ومع مستوى طمبتو, وقد أبدى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة التدريسية في قسـ الرياضيات في كمية 

سيف العموـ في جامعة تشريف الذيف اطمعوا عمى الاختبار لتثبيت صدقو إضافة إلى عدد مف الموجييف والمدر 
 :االاختصاصييف في مادة الرياضيات موافقتيـ عمى فقرات الاختبار بعد إجراء بعض التعديلبت الضرورية وأىمي

إجراء بعض التعديلبت مف حيث استبداؿ بعض الكممات بكممات تتناسب مع المنياج المدرسي مثؿ استبداؿ عبارة  -4
 المطموب برىانو بعبارة المطموب إثباتو.

 (.  N, Qاليندسي المرافؽ لمسؤاؿ الثاني في المجموعة الثالثة, وتعييف عميو النقاط  )إعادة رسـ الشكؿ  -2

 عينة استطلبعية خارج عينة البحث مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي ىكما قامت الباحثة بتوزيع الاختبار عم
اللبزـ للبختبار, ونظاـ ( طالًا وطالبة بيدؼ معرفة الجمؿ غير واضحة المعنى, ومف أجؿ حساب الزمف 28وعددىا ) 
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( دقيقة 42( دقيقة إلى )35تقدير الدرجات, وحساب معامؿ ثبات الاختبار, ثـ تـ تعديؿ الزمف المخصص للئجابة مف )
, أما بالنسبة لنظاـ تقدير الدرجات فقد خصصت درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة, ةبعد حساب متوسط زمف الإجاب

( درجة, وقد تـ حساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية وبمغ 25تبار )وبالتالي أصبح المجموع الكمي للبخ
( 5(, وحسبت معاملبت الصعوبة والتمييز للبختبار بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية  موضحة في الجدوؿ )0.79)

 الآتي:  
 (معاملات الصعوبة والتمييز لمبنود5الجدول )

 التمييزمعامؿ  معامؿ الصعوبة المفردة
4 031 0.52 
2 0.33 0.64 

3 0.49 0.66 

4 0.33 0.74 

5 0.44 0.42 

6 0.52 0.54 

7 0.47 0.84 

8 0.64 0.74 

9 0.45 0.64 

42 0.61 0.51 

44 0.55 0.57 

42 0.65 0.51 

43 0.44 0.34 

44 0.52 0.25 

45 0.44 0.26 
46 0.66 0.27 

47 0.36 036 

48 0.77 0.25 

49 0.55 0.42 

22 0.45 0.31 

24 0.44 0.4 1 

22 0.74 0.25 

23 0.72 0.49 

24 0.66 031 

25 0.75 0.33 

 
 تطبيؽ اختبار ) فاف ىيمي ( لمتفكير اليندسي عمى عينة البحث: -

جراء التعديلبت البسيطة تـ  ةبعد عرض الاختبار عمى مجموع     المحكميف وتجريبو عمى العينة الاستطلبعية وا 
, وتوزيعو عمى الطمبة, حيث قامت الباحثة في بداية كؿ اختبار ولمدة خمس دقائؽ ةطباعة الاختبار بصورتو النيائي

الطمبة, وقامت الباحثة  ىعمبشرح كاؼ عف الاختبار وىدفو وكيفية استخداـ ورقة الإجابة, ثـ تـ توزيع أوراؽ الاختبار 
بمتابعة دقيقة لتطبيؽ الاختبار عمى الطمبة, ثـ استلبـ أوراؽ الإجابة مف الطمبة وتصحيحيا اعتماداً عمى سمـ التصحيح 
باعتماد درجة واحدة لكؿ سؤاؿ, وصولًا إلى تصنيؼ الطمبة إلى مستويات اعتماداً عمى مستويات فاف ىيمي باستخداـ 

 (. 4-اً أف الطالب لا يمكف أف يصؿ إلى مستوى معيف )ف( إف لـ يجتاز المستوى السابؽ لو )ف (, عمم5مف3معيار)
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 فرضيات البحث:
فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طمبة المجموعة  دلا يوج -4

 كؿ ميارة عمى حدة. ككؿ, وعند التفكير اليندسيلاختبار الضابطة  في التطبيؽ البعدي 

فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي طمبة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار  دلا يوج -2
 التفكير اليندسي ككؿ, وعند كؿ ميارة عمى حدة.

 مصطمحات البحث والتعريفات الإجرائية:
ىو مكاف معد إعداداً كاملًب بحيث يتعمـ فيو التلبميذ الرياضيات مف خلبؿ العمؿ العقمي  معمل الرياضيات:  -

 (.2225واليدوي معاً) سلبمة, 

بيئة تعميمية يتعمـ فييا طمبة الصؼ الثامف الأساسي مادة اليندسة مف خلبؿ العمؿ إجرائياً بأنو:  ةالباحث وتعرفو    -
 والتجريب وتطبيؽ المفاىيـ اليندسية وتجريبيا بعد اكتشافيا. 

نموذج تعميمي في تدريس اليندسة قاـ بو عالماف ىولندياف » : ىيالتفكير اليندسي لفان ىيمي ميارات  -
وف مف خمسة مستويات متتالية ىي التعرؼ, والتحميؿ, والترتيب, والاستنتاج, متخصصاف بتدريس الرياضيات, ويتك

 (.24, ص6891)سلبمة,« والتدقيؽ

مف خلبليا مع  الصؼ الثامف الأساسي التي يتعامؿ طالب المياراتوتعرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا: ىي عبارة عف   -
يقوـ  بتحميؿ الأشكاؿ اليندسية عمى أساس مكوناتيا الأشكاؿ اليندسية كما يراىا كتكوينات محسوسة كمية, حيث 

والعلبقات المتداخمة بيف تمؾ المكونات حتى يتمكف الطالب مػف إكماؿ برىاف شبو استنتاجي لقضية معينة, ثـ يقوـ ببناء 
البراىيف في مستوى )الاستنتاج(, ليصؿ إلى مستوى)التدقيؽ( حيث يستنتج مبرىنات)نظريات( في مختمؼ أنظمة 

ويقاس  , لمسممات اليندسية, ويقاس بالدرجة  التي يحصؿ عمييا الطالب عمى اختبار فاف ىيمي لمتفكير اليندسيا
 بدرجة تمميذ الصؼ الثامف الأساسي عمى اختبار التفكير اليندسي المعد مف قبؿ الباحثة.

 ستعتمد الباحثة التعريؼ الإجرائي الآتي: :الرياضياتمقرر  -

في  الثامف الأساسيفي الصؼ  لمتعميـالمعتمد في وزارة التربية  الرياضياتفي كتاب مادة  الموجودالمحتوى ىو  
 .2224  -2222الجميورية العربية السورية لعاـ 

 : الدراسات السابقة
 (, الولايات المتحدة الامريكية.2227)كوفماف وسكالتيج *

'The effect of school activities on academic achievement'     

  " أثر استخداـ معمؿ الرياضيات لتعميـ بعض الميارات الحسابية.     
( طالباً 42ىدؼ البحث إلى دراسة أثر تدريس الرياضيات بأسموب معمؿ الرياضيات , وتكونت عينة البحث مف )

تجريبي, وتوصؿ البحث إلى فاعمية الواقع الافتراضي لمعمؿ الرياضيات في  تسييؿ تدريس وطالبة, واستخدـ المنيج ال
 الميارات الحسابية.

 , الولايات المتحدة الأمريكية.(2229)مانجوناث*
 آراء معممي الرياضيات حوؿ مختبر الرياضيات""     
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( طالباً 82تعرؼ آراء معممي الرياضيات حوؿ مختبر الرياضيات, وتكونت العينة مف ) ىدفت ىذه الدراسة إلى       
( معمماً ومعممة لمادة الرياضيات, واستخدـ المنيج الوصفي, وطبقت استبانة 422وطالبة مف الصؼ العاشر , و)

ورة استخداـ معمؿ %( مف أفراد العينة أكدوا عمى ضر 82تعكس آراء أفراد العينة, وتوصمت الدراسة  إلى أف)
%( مف العينة أف 22الرياضيات في تدريس ىذه المادة لأنو يساعد في تسريع الوصوؿ لممفاىيـ الرياضية,  بينما وجد )

 معمؿ الرياضيات يحتاج إلى وقت وجيد كبير لتطبيقو. 
 , السعودية.(2243)عمر*

 " أثر تدريس الرياضيات باستخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات الترابط الرياضي""    
تعرؼ أثر استخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية الترابط الرياضي لدى تلبميذ الصؼ الرابع  ىدفت ىذه الدراسة إلى

ث المنيج التجريبي القائـ عمى المجموعة ( تمميذةً, واستخدـ الباح25الأساسي في السعودية, وتكونت عينة الدراسة مف )
المرتفع(  -الواحدة , وطبؽ اختباراً لمترابط الرياضي, وتوصمت الدراسة إلى وجود أثر وبحجـ يتراوح بيف ) المتوسط

 لاستخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات الترابط الرياضي.
 (, العراؽ.2244) العيثاوي*

 في ميارات التفكير الرياضي والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط"" أثر استخداـ معمؿ الرياضيات 
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ أثر استخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات التفكير الرياضي والتحصيؿ لدى 

مادة طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط, وتكونت أداة الدراسة مف اختبار التغكير الرياضي, واختبار تحصيمي في 
( طالبة في 222( طالبة في المجموعة التجريبية و32( طالبة,  قسمت إلى)52الرياضيات, وتكونت عينة الدراسة مف )

المجموعة الضابطة , واستخدمت الباحثة المنيج الشية التجريبي وتوصمت الدراسة إلى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية 
ضي والاختبار التحصيمي, وتوصمت الدراسة أيضاً لعدـ وجود أي فرؽ عمى طمبة المجموعة الضابطة في التفكير الريا

 بيف المجموعتيف يعزى لمتغير الجنس. 
 , فمسطيف.(2245)سميماف*

 " أثر تدريس وحدة اليندسة باستخداـ معمؿ الرياضيات في التحصيؿ والدافعية نحو تعمـ الرياضيات"
ة باستخداـ معمؿ الرياضيات في التحصيؿ والدافعية نحو تعمـ تعرؼ أثر تدريس وحدة اليندس ىدفت ىذه الدراسة إلى

( طالبة, واستخدـ المنيج 44الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ السادس الأساسي في فمسطيف, وتكونت عينة الدراسة مف )
سة إلى تفوؽ الشية التجريبي, وأعدت لذلؾ اختباراً تحصيمياً في مادة اليدسة إضافة إلى مقياس الدافعية, وتوصمت الدرا

المجموعة التجريبية, كما بينت الدراسة زيادة دافعية طالبات المجموعة التدريبية نحو الرياضيات, وتوصمت  تطالبا
 الدراسة إلى وجود علبقة ارتباطية بيف التحصيؿ الدراسي ودافعية  التعمـ لدى الطالبات. 

 تحميل النتائج وتفسيرىا:
: لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط اختبار الفرضية الأولى -

 . ككؿ, وعند كؿ ميارة عمى حدة التفكير اليندسيلاختبار درجات طمبة المجموعة الضابطة  في التطبيؽ البعدي 
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 والضابطة في التطبيق البعدي لختبار التفكير اليندسي ةبين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبيالفرق (6)الجدول

إلى رفض فرضية وىذا يؤدي ,  (0.05)أصغر مف  (0.021) (sig)مستوى الدلالة ( أف 6يبيف الجدوؿ رقـ )
فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي درجات  ديوج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة " ـعد

وبمغت قيمة حجـ الأثر التفكير اليندسي", طمبة المجموعتيف التجريبية  والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار 
وتراوحت قيمة حجـ الأثر في كؿ ميارة مف ميارات التفكير اليندسي حيث تراوحت  وىو أثر جيد,( 0.08)

 , الأمر الذي يبيف أثر المعمؿ الرياضياتي في تعميـ المجموعة التجريبية.   (0.09 -0.07)بيف
فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي طمبة المجموعة التجريبية في التطبيقيف  دلا يوجاختبار الفرضية الثانية:  -

 القبمي والبعدي لاختبار التفكير اليندسي ككؿ, وعند كؿ ميارة عمى حدة.

 المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لختبار ميارات التفكير اليندسي. طمبة بين متوسطي درجاتفرق ال(7الجدول  )

 
( وىذا يؤدي إلى رفض فرضية عدـ 0.05( أقؿ مف مستوى الدلالة )0.001( أف احتماؿ الدلالة )7يبيف الجدوؿ رقـ ) 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي طمبة وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية وقبوؿ الفرضية البديمة القائمة " 
", وىذا  والبعدي لاختبار  التفكير اليندسي ككؿ, وعند كؿ ميارة عمى حدةالمجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي 

( إلى وجود أثر لتعميـ مادة الرياضيات وفؽ 0.73الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدي, ويشير حجـ الأثر حسب كوىيف )

 المهارة
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 درجة حرية
مستوى 
المتوسط  مربع ايتا الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.07 0.003 58 3.67 3.12 3.54 4.93 التعرف
 0.08 0.002 58 3.54 2.43 3.20 4.61 التحليل
 0.09 0.012 58 3.88 2.76 3.43 4.07 الترتيب

 0.08 0.004 58 2.98 2.03 2.53 3.72 الاستنتاج
 0.07 0.000 58 1.89 1.25 1.64 2.02 التدقيق

 0.08 0.021 58 10.78 11.59 16.34 19.35 التفكير الهندسي

 المهارة
 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

 درجة حرية
 pقيمة 

 الاحتمالية
المتوسط  حجم الأثر

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.54 0.003 27 3.54 4.93 1.76 2.43 التعزف

 0.52 0.001 27 3.20 4.61 1.98 2.33 التحلٍل
 0.72 0.001 27 3.43 4.07 1.40 1.98 التزتٍب
 0.66 0.001 27 2.53 3.72 0.57 1.01 الاستٌتاج
 0.53 0.002 27 1.64 2.02 0.86 0.55 التذقٍق
التفكٍز 

 الهٌذسً
8.3030 6.57758 19.35 16.34 27 0.001 0.73 
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الطريقة المعممية في كؿ ميارة مف ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة المجموعة التجريبية, حيث كانت قيـ حجـ الأثر 
 الأمر الذي يدؿ عمى أثر جيد لاستخداـ معمؿ الرياضيات في تنمية ميارات التفكير اليندسي. (0.72 -0.52)بيف 

 مناقشة نتائج اختبار الفرضيات: 
فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الطمبة في المجموعة التجريبية  ينت الفرضية وجودبالفرضية الأولى: 

, وىذا الفرؽ لصالح طمبة  ومتوسط درجات الطمبة في المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير اليندسي
المجموعة الضابطة في اختبار التفكير , وقد يعزى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة التجريبية

اليندسي البعدي إلى تأثير معمؿ الرياضيات  في تنمية ميارات التفكير اليندسي لدى طمبة المجموعة التجريبية, حيث 
ساعد  معمؿ الرياضيات عمى اكتساب ميارات عمميات التعمـ وشجع عمى التفكير بطريقة عممية منطقية, مف خلبؿ 

حيث إف , وتفسير النتائج التي يحصؿ عمييا الطمبة وذلؾ مقارنةً بالطريقة التدريسية المعتادة البحث عف الأسباب
الطالب الذي تعمـ اعتماداً عمى الأنشطة كاف شريكاً فعّالًا في الموقؼ التعميمي, فيو المجرب والسائؿ والمستمع الجيد, 

لقائـ بالتعميـ والاستنتاج,  حيث قدـ معمؿ والممخص للؤفكار, وواضع لمفروض ومختبر صحتيا ومفسرىا وىو ا
الرياضيات الوسائؿ والأدوات التعميمية لمطالب, كما ساىـ في توفير حرية الحركة والعمؿ الجماعي التعاوني بيف 
الطمبة؛  كما ساعد الطالب عمى بناء المفاىيـ اليندسية بطريقة حسية مف خلبؿ عممية التعرؼ عمى خواصيا وتحميميا 

 ج العلبقات الرياضية المناسبة لكؿ مفيوـ ىندسي, كؿ ذلؾ قد ساعد في تنمية ميارات التفكير اليندسي. واستنتا
التي بينت تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة  ,(2243)دراسة عمر وتتفؽ نتيجة ىذا البحث مع
وتتفؽ , عمى المناقشات والمحاكمات في تنمية الترابط الرياضي دالتي لا تعتمالمعتادة  ةالضابطة الذيف درسوا بالطريق

حيث أسيـ معمؿ الرياضيات في تنمية التحصيؿ اليندسي  (2245)سميمافأيضاً نتيجة ىدا البحث مع نتيجة دراسة  
 طة.والدافعية لدى الطمبة ؛ الأمر الذي أدى إلى تفوؽ تلبميذ المجموعة التجريبية عمى تلبميذ المجموعة الضاب

بينت الفرضية وجود فرؽ ذي دلالة احصائية بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في الفرضية الثانية: 
استخداـ معمؿ الرياضيات في يمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التفكير اليندسي, و 

مف خلبؿ مشاركتو في عممية التعمـ,  وخاصة في مجاؿ اليندسة, كما أف جعؿ التمميذ محور العممية التعميمية  التدريس
معمؿ الرياضيات خمؽ روح التنافس بيف التلبميذ, فضلًب عف أف التسمسؿ في طرح الأسئمة يثير تفكير الطمبة ويزيد مف 

 ائؽ والقوانيف, كما أفدافعيتيـ لمتعمـ مما يجعميـ مشاركيف إيجابييف في جميع الأنشطة, ومكتشفيف لممعمومات والحق
استخداـ وسائؿ حسية لعمؿ جماعي أو فردي في بعض الأحياف يعطي الطمبة فرصة للبستمتاع بالتعمـ, مما يؤدي إلى 

 ميارات التفكير اليندسي لدييـ. ةاسترجاع  واكتشاؼ المعمومات بطريقة أسرع وأسيؿ, وىذا يساعد عمى تنمي
فقد توصمت الدراستيف إلى أف  ( (,2244) العيثاوي ,(2245)سميمافتتفؽ نتيجة ىذه الفرضية مع نتيجة دراستي    

 معمؿ الرياضيات كاف أكثر تأثيراً وفاعمية في تحسيف ميارات الترابط الرياضي والتفكير الرياضي عند الطمبة.
 

  الستنتاجات والتوصيات:
الباحثة مجموعة مف المقترحات والتوصيات يمكف أف تساعد في الوصوؿ بنتائج الدراسة في ضوء نتائج ىذا البحث تقدـ 

 إلى التطبيؽ العممي:
ماد عمى معمؿ الرياضيات في تعميـ الرياضيات ولجميع المراحؿ الدراسية, وذلؾ لأىميتيا في زيادة وتحسيف تعالا -

 ميارات التفكير اليندسي لمطمبة. 
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 الطريقة المعممية في تدريس الرياضيات بشكؿ عاـ واليندسة بشكؿ خاص. تدريب معممي الرياضيات عمى -

 إدخاؿ ميارات التفكير اليندسي لما ليا دور كبير في تحقيؽ أىداؼ منياج الرياضيات. -

 التكثيؼ والتوسع في الأبحاث والدراسات التي تتناوؿ التعمـ مف خلبؿ معمؿ الرياضيات.   -
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