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  ABSTRACT    

 

This research aims to determine the impact of using the constructivist learning model in 

developing critical thinking skills through social studies. The research sample consisted of 

(70) male and female students divided into two groups: the experimental group included 

(35) male and female learners who learned according to the constructivist learning model, 

and The control group included (35) male and female learners who learned according to 

the usual method, and the critical thinking skills test was applied to both groups together. 

The results of the research indicated that there were statistically significant differences 

between the experimental and control groups in favor of the experimental group in relation 

to the critical thinking skills test due to the variable (constructive learning model). 
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أثر برنامج تعميمي قائم عمى أنموذج التعمم البنائي في تنمية ميارات التّفكير الناقد من خلال 
 في مدينة جبمة الاجتماعية لدى متعممي الصف الثالث الأساسي الدراسات مادة

 
 *يوسف د. سمر

 (2021 / 22 / 9قبل لمنشر في  . 3232/  6/  34تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

البحث إلى تحديد أثر استخدام أنموذج التعمم البنائي في تنمية ميارات التفكير الناقد من خلال مادة ييدف ىذا 
( متعمماً ومتعممة موزعين إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية 70الدراسات الاجتماعية، إذ تكونت عينة البحث من )

( متعمماً ومتعممة  35، والمجموعة الضابطة ضمت )( متعمماً ومتعممة تعمموا وفق أنموذج التعمم البنائي35ضمت )
تعمموا وفق الطريقة المعتادة، وتم تطبيق اختبار ميارات التفكير الناقد عمى المجموعتين معاً، وأشارت نتائج البحث إلى 

ميارات  وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة لاختبار
 التفكير الناقد تعزى لمتغير )أنموذج التعمم البنائي(.

 
 .: أنموذج التعمم البنائي، ميارات التفكير الناقد الكممات المفتاحية
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 مُقدّمةُ 
المعرفــة الانسانية يشـيد العـالم المعاصـر ثـورة معموماتيـة وتكنولوجيـة ىائمـة، أدت إلـى تطـور حضـاري شـمل مجالات 

عمى    كميا، فــازدادت المعمومــات وتوسعت أضــعافا كمــا ونوعــا وتوســعت كمــا ازداد انتقاليــا بســرعة كبيــرة، مما فرض
مسؤولي التربية والتعميم في كثير من بمدان العالم إعادة النظر في برامج التعميم وخططو بما يتلاءم مع تمك التطورات 

فرض  مما المختمفة، الحياة مجالات في متزايدًا ونموًا سريعًا، تطورًا واكبيا من جوانب التعميم كافة، إذ تشيدوما ي
 لدى التفكير ميارات بتنمية التربوية المؤتمرات أوصت فقد والتعميم، التربية مجال في العاممين عمى جديدة تحديات

 العربي: المستوى عمى المؤتمرات ىذه ومن الدراسية، لجميع المناىج أساسياً  ىدفاً  باعتباره ذلك فحددت المتعممي،
 في التعميم وطرق لممناىج المصرية الجمعية أقامتو الذي "وتنمية التفكير التعميم عشر "مناىج الثاني العممي المؤتمر
 التفكير ميارات بتنمية الاىتمام إلى دعت التي والدراسات البحث من أدبيات العديد تضمن والذي (،2000) عام القاىرة

 (...،  وقد 2000 ) Al Sharifوالشريف  Bakhit(2000)كل من بخيت  دراسات المتعممين ومنيا لدى المختمفة
 من اجتماعيًا المتعمم تربية "بـ تتحدد عامة أىداف من الاجتماعية في سورية الدراسات مناىج في تطوير الانطلاق جرى
كسابو حولو، من العالم وفيم وتراثو، مجتمعو فيم ماضي عمى مساعدتو خلال  قضايا مع خلاليا من يتفاعل ميارات وا 

 التفكير عمى قادراً  مواطناً  يكون أن المتعمم من يتوقع لذا والمبادرة، القرار اتخاذ عمى القدرة ويمتمك مجتمعو إيجابياً،
المجتمعية"  لممشكلات المناسبة الحمول لإيجاد العممي البحث منيجية استخدام وعمى والنظمي، العممي والناقد

Ministry of Education,2007,9).) 
يجاد طرائق المختمفة، التفكير ميارات تنمية أىمية عمى التربويين بين إجماع وثمة     تدريب يتم مناسبة تعميمية وا 

 الأفراد مقدرة عمى أساسي بشكل يعتمد والتكنولوجي العممي التقدم تلامذتيم بموجبيا، لأن وتعميم امتلاكيا عمى المعممين
 واتخاذ المشكلات عقمية)حل أو استراتيجيات أو إبداعي، أو ناقد، عممي، التفكير: ذلك نوع كان عمى التفكير، ميما

 أساسيًا ىدفًا التفكير عمى الأفراد تطوير قدرة واعتبروا المختمفة الأنواع ىذه تنمية عمى التربويون ركز القرارات(، فقد
عمى  يؤكدون الذين المربين، بين بارزًا مكانًا (Critical Thinking)التفكير الناقد (، ويحتل(Jarwan,2002,15 لمتربية
 معالجة وعمى الاستكشاف، القدرة عمى تنمية في تساعد الميارات ىذه لأن المتنوعة؛ المتعممين لمياراتو إكساب أىمية

 غنية صفية بيئة إيجاد في الناقد يسيم التفكير أن الحياة وتحدياتيا، كما متطمبات ومواجية المختمفة، والمواقف القضايا
 Al) أو خارجيا الصفية الغرفة المتعممين   داخل من قبل تمارس قد التي والبرامج وبالأنشطة اليادف، بالحوار

Sorour,2000,26) ؛Ghanem,2004,24) ؛)(Scriven and Paul, 2004,4) الناقد التفكير مفيوم ، ويتضمن 
القرارات  واتخاذ المفاىيم، لممشكلات وتعمم حل إلى الوصول بيدف يستخدميا الأفراد التي والاستراتيجيات، العمميات،

(Wakefield,  2001 ,16)كل في حاضرًا يكون يتطمب أن وىذا التعميم، واجبات  الناقد  من أىم التفكير ، ويعد 
 من واطسون كل يرى و  إعداد المتعمم ذي التفكير الناقد نحو بواجبيا القيام المدارس عمى وعميو فإن وقت،

والتفسير،  الاستنتاج، ىي: الميارات من مجموعة من الناقد يتكون التفكير ( أن (Watson and Glaserوجميسر
في  اعتمادىا تم الميارات (، وىذه(Anat& Pinchas,  2001, 78الحجج.  وتقويم الافتراضات والاستنباط ، ومعرفة

 استخدامو . وجميسر و لواطسون التفكير الناقد وتم تطوير اختبار الحالي، البحث
البنائية  ومنيا النظرية المتعممين، لدى المعرفة أساس بناء عمى تقوم نظريات وبناءً عمى أىمية ماسبق ظيرت      

((Constructivism، وأكدت عمى الاىتمام بكيفية اكتساب المعرفة وتنظيميا  المعرفة، ببناء وتكوين اىتماماً  أولت التي
 (، ومن (Zeitoun,2002,128وتخزينيا في ذاكرة المتعمم وكيفية استخدامو ليا في تحقيق المزيد من التعمم والتفكير 
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ؤىا ىورسمي وزملا -سوزان لوكس  البنائية أنموذج التعمم البنائي الذي قامت النظرية من التي اشتقت النماذج بين
 التعمم استخدام أنموذج أن الدراسات من العديد أكد (، وقد1990( عام ) Loucks,Hrsley et alوتعديمو ) بتطويره
)  Abd al-Salamالسلام  عبد والتفكير الناقد، كدراسات التحصيل تنمية في الواضح الأثر لو التعميم في البنائي
 بالمرحمة مرتبطة مرحمة كل الترتيب متتالية عمى مراحل أربع من ىذا الأنموذج يتكون (، و2001 ((، وسعيد2002
 الحمول، والتطبيق. واقتراح التفسيرات ىي: الدعوة، والاستكشاف، و )Zeitoun )2002 تمييا وفق مابيّن زيتون التي
 الذي الحد  إلى محتوى الدراسات الاجتماعية، تعمم في ضعفاً واضحاً  أن المتعممين يعانون الباحثين من العديد ويرى
   ,Leonard)المعرفية  في بنيتيم تغيير حدوث دون منيا ويخرجون المدارس يدخمون المتعممين أن البعض يرى

ما يشير الى وجود ضعف في مستوى ميارات التفكير الناقد لدى 2018وجناد ،  Lord, 2000,2) ,و )  (2003,34
 استخدام والعقمية، ولعل المتعممين النمائية لخصائص ملائمة تعميمية طرائق وجود عدم إلى عائد ذلك ولعل الطمبة،

 الحديثة النماذج من البنائية التعمم نماذج إذ إن  المشكمة، ىذه مثل حل في تسيم البنائية عمى تقوم نماذج تعميمية
عممي الصف الثالث الناقد لدى مت التفكير تنمية عمى أنموذج التعمم البنائي يعمل استخدام أن الممكن من فإنو نسبيًا،

 الأساسي.
 مُشكمةُ البحثِ 

يعد التعميم الأساسي من  المنطمقات الميمة التي جاءت بيا استراتيجية تطوير التربية العربية، وقد جاء في مقدمة    
 الدراسات مناىج و تعتبر، المنطمقات تكوين القاعدة التي يبنى عمييا إعداد الناشئة لممراحل التالية من  حياتيـيم

 غنى من بو تتسم لما نظراً  المتعممين، التفكير الناقد لدى ميارات لتنمية المناسبة الدراسية المناىج أكثر من الاجتماعية
دراك لفيميا معالجتيا؛ يتيح لممتعممين مما المتغيرة والظاىرات الحياتية، والمشكلات الموضوعات، في  العلاقات وا 

 تعميم في تسيم مناسبة تعميمية استراتيجيات ونماذج باستخدام إلا أىداف من سبق ما تحقيق يمكن بينيا، ولا القائمة
 ما كل تذكر يستطيعون لا وأنيم خاصة وتطبيقيا، ممارستيا عمى القدرة وتكسبيم المتعممين ميارات التفكير الناقد،

والتذكر،  الحفظ عمى القائمة الطرائق عمى دالاعتما تم ما إذا والمعمومات الحقائق من كم ىائل من المادة ىذه تتضمنو
مما  المعتادة، والطريقة المباشر التعميم مادة الدراسات الاجتماعية عمى تعميم في التعميم المستخدمة طرائق إذ تعتمد
 في التعميم متطمبات مع يتناسب الذي البنائي التعمم عمى تعتمد جديدة منيا التي طرائق استخدام  إلى الحاجة يظير
الحالي، وتعمل عمى تنمية التفكير الناقد،  ويرى بياجيو "أن غاية المربي أن يسعى لتكوين طرائق النشاط عند  العصر

لى تربية القدرات العقمية الضرورية لاستيعاب المعارف المختمفة وامتلاك الميارات الخاصة"  المتعمم وا 
Zeitoun,2007,352) واضحاً في التحصيل الدراسي لدى  دراسات ضعفا ً (، إضافة لذلك فقد بينت نتائج بعض ال

 (.Lord ,2000( و),Leonard  2003المتعممين وفي قدرتيم عمى التفكير الناقد)
الأساسي في مدينة جبمة بتاريخ  الثالث من معممي الصف لعينة استطلاعية الباحثة بزيارات وقامت     

 من كل ملاحظة وقد شممت الاجتماعية، الدراسات حصة في معمم لكل زيارة بواقع معممين بمغت عشرة (8/11/2020)
النتائج: أن معممي الصف الذين  التقويم، وكانت الصفي، وأساليب والتفاعل المادة، ىذه تعميم في المستخدمة الطرائق

عمم، من خلال تمقين رغم التأكيدات الوزارية عمى تفعيل دور المت -يعممون ىذه المادة، لازالوا محور العممية التعميمية، 
المعمومات لممتعممين، دون النظر الى قدراتيم، وميوليم، وما يتبع ذلك من إىمال وتيميش لدور المتعمم والمتمثل في 

عند تقدمو عادة للاختبار، مما أدى الى  قمة الاىتمام  –الحفظ الآني لممادة والقدرة عمى استرجاعيا في الوقت المناسب 
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والإلقاء،  المناقشة طرائق عمى رغم من ارتباطيا الوثيق بحياة المتعمم ومجتمعو، اضافة الى الاعتمادبيذه المادة، عمى ال
نقد  تقبل عدم التعميمية، مع المواقف في المشاركة أوحتى الأسئمة توجيو المتعممين في من محدود عدد عمى والاعتماد
 تبدأ بـ)كيف( وتنتيي بـ ) لماذا(، إضافة إلى إعتبار التي الأسئمة عن المتعممين وأفكارىم الجديدة، والابتعاد أوتعميقات

 النفور قد يولد العقمية، مما لمستوى قدراتو الأساسي المحدد المدرسية ىي  الاختبارات في المتعمم يناليا التي الدرجة
 لمشكمة ، كل ما سبق يؤسسعام بشكل والمدرسة والمادة المعممين نحو سمبية اتجاىات ويجعميم يكوّنون لدييم، والممل
 عمى واضحاً  مؤشراً  وتقدم الاجتماعية، الدراسات التفكير الناقد في مادة ميارات من كل المتعممين في ضعف في تتمثل

 أنفسيم وفيم المعارف اكتساب المتعممين عمى في مساعدة المتمثمة وأىدافيا المادة ىذه تعميم واقع بين التناقض
 الوطنية المعايير التي ركزت الأساسية الأىداف )عمماً أنيا لدييم، التفكير الناقد ميارات وتنمية وبيئتيم، ومجتمعيم

 نماذج عن بالبحث شعورًا ولد ذلك المرحمة(. كلّ  متعممي ىذه لدى تحقيقيا ضرورة عمى الاجتماعية الدراسات لمناىج
 تتحدد مشكمة البحث بالسؤال الآتي:لذلك  الناقد؛ التفكير ميارات تنمية في تساعد تعميمية وطرائق

الناقد لدى متعممي الصف الثالث الأساسي في مادة  التفكير ميارات التعمم البنائي في تنمية أنموذج ما أثر استخدام
 ؟الدراسات الاجتماعية في مدينة جبمة

 
 أىميّة البحث وأىدافو

 الآتيةِ:استمدّ البحثُ الحالي أىميّتو من النّقاطِ  أىميّةُ البحثِ:
  قد يوجو البحث المعممين وأصحاب القرار في مرحمة التعميم الأساسي إلى ضرورة استخدام أنموذج التعمم البنائي في

 تعمم المواد الدراسية المناسبة.
   تزويد المعلمين باختبار لمهارات التفكير الناقد، بهدف تحديد مستوى امتلاك المتعلمين لتلك المهارات ومن ثم

  على تنميتها لديهم.العمل 
 التفكير  المتعممين ميارات لإكساب الطرائق أفضل إلى الوصول في تفيد أخرى بحوث أمام المجال البحث يفتح قد

 .الناقد
 وفي التفكير الناقد )ككل ميارات تنمية أثر أنموذج التعمم البنائي في ىدفَ البحثُ الحالي إلى قياس أىدافُ البحث:

 متعممي الصف لدى الحجج  وتقويم الافتراضات، والتفسير، والاستنباط، ومعرفة وىي: الاستنتاج،حدة  عمى كل ميارة
 .المادة ىذه تعميم في بالطريقة المعتادة مقارنة الاجتماعية، الدراسات مادة خلال من الأساسي الثالث

الحالي، والقائم عمى اختيار اعتمدت الباحثةُ المنيج شبو التجريبي لتناسبو مع طبيعة البحث  منيجية البحث :
مجموعة تجريبية و أخرى ضابطة لاختبار فرضيات البحث، وقد اختارت الباحثة ىذا المنيج لصعوبة تطبيق المنيج 
التجريبي عمى الكثير من الظواىر الإنسانية  ودراستيا في الواقع الفعمي ، فإن الباحث يمجأ لممنيج شبو التجريبي، ومن 

 بمي، و الاختبار البعدي، المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة، إدخال المتغير المستقل رموزه الاختبار الق

,2001,83)  Abu Allam 2010,25,(؛) Shaheen.) 
أعدت الباحثة اختباراً لميارات التفكير الناقد)الاستنتاج، والتفسير، والاستنباط، معرفة الافتراضات،  أداة البحث :

 وتقويم الحجج( لواطسون وجميسر والذي قامت الباحثة بتأسيس صدقو وثباتو في البيئة السورية.
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 (:05.0سعى البحث لمتحقق من الفرضيات الآتية عند مستوى دلالة )  فرضيات البحث:
 في التطبيقين التجريبية متعممي المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذو فرق يوجد الفرضية الاولى: لا  -

 التفكير الناقد ككل، وفي مياراتو الفرعية كل عمى حدة. ميارات لاختبار والبعدي القبمي
 ، )التجريبية متعممي المجموعتين درجات متوسطات بين يةإحصائ دلالة ذات فروق توجد الفرضية الثانية: لا-

 لمتغير طريقة التعميم. تُعزى ميارات التفكير الناقد ككل، وفي مياراتو الفرعية، لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة(
لمعام  يتكوّن مُجتمع البحثِ من جميع متعممي الصف الثالث الأساسي في مدينة جبمة :مجتمعُ البحثِ وعيّنتو

مدينة جبمة،    ، وقد تم اختيار عينة قصدية، إذ وقع الاختيار عمى مدرسة عمي ديوب في2020/2021الدراسي 
 )مجموعة الأساسي في وقسمت إلى مجموعتين الثالث متعممي الصف ( متعمماً ومتعممة من70تكونت العينة من )

وفق الطريقة  تعممت ضابطة ومجموعة ( متعمماً ومتعممة،35أنموذج التعمم البنائي إذ بمغ عددىا ) تعممت وفق تجريبية
 ( متعمما ومتعممة.35المعتادة، بمغ عدد أفرادىا )

 اقتصرَ البحثُ الحاليّ عمى الحدودِ الآتيةِ: حدودُ البحثِ:
والتفسير،  استُخدم: أنموذج التعمم البنائي، الطريقة المعتادة،  بعض ميارات التفكير الناقد:) الاستنتاج،: العمميّةُ 

 الأساسي، الثالث لمصف الاجتماعية الدراسات كتاب من وحدة الحجج (، وتقويم الافتراضات، والاستنباط ، و معرفة
 وىي الوحدة الرابعة بعنوان: مجتمعي.

ة ، مع التقيد بالزمن المخصص لماد2020/2021تمّ تطبيق البحثِ في الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي  :الزّمانيّة 
 الدراسات الاجتماعية، وفقا لمحصص الدرسية الموزعة في المدرسة.

 المكانية: مدرسة الشييد عمي ديوب.
مدينة جبمة  في الأساسي التعميم مرحمة من الأولى الحمقة مدارس من الثالث الأساسي متعممي الصف من البشرية: عينة

 . ( متعمماً ومتعممة70وعددىم )
 وتعريفاتُيا الإجرائيّة:مُصطمحاتُ البحثِ  
قوة  أو الإحصاء قوة (عميو ويطمق التابع، المتغير في المستقل المتغير تدخل من الناتج التغير أنو : مقدار يعّرف لأثر:ا

في  المستقل المتغير تأثير كان إن تحديد بيدف التابع، والمتغير المستقل المتغير بين العلاقة قوة مقياس أي: ) الأثر
 الرغم  عمى الفروق يحدث درجة إلى قوتو في يصل لم ضعيف تأثير أنو أم وجوىري، مباشر تأثير ىو التابع المتغير

 (.(Fahmy,2005,485-486) المجموعات درجات متوسطات في إحصائياً  دالة فروق وجود من
 الأساسي، الثالث الصف التفكير الناقد لدى متعممي ميارات مستوى في الحاصل التغير أنو: إجرائياً  الباحثة وتعرفو
 يحدد ووفق معيار ايتا، مربع باستخدام ويقاس الاجتماعية، الدراسات مادة تعمم أنموذج التعمم البنائي في استخدام نتيجة
 والضعيف(.  والمتوسط )المرتفع الأثر بين تتراوح التي درجتو

 أن أىمية عمى تؤكد البنائية التي الفمسفة عمى قائم تعميمي نموذج بايبي: إنو روجر يعرفو أنموذج التعمم البنائي: -
 المعرفية، بنيتو في الموجودة السابقة وتجاربو كل معارفو يستخدم المتعمم فإن ذلك إلى ولموصول معنى، ذا التعمم يكون

 العممية ومعارفيم مفاىيميم بناء عمى الطلاب مساعدة ىذا الأنموذج في الجديدة، ويتم المعارف وبناء فيم من ليتمكن
 ((Fahmy, Abdel-Sabour,2001,120الاندماج والاستكشاف والشرح والتوسع والتقويم  ىي مراحل متتالية وفق
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 الظروف توفير أجل من تعميمية يستخدم كطريقة البنائية النظرية من مستمد معرفي وتعرفو الباحثة إجرائياً أنو: نموذج
ومن خلال مراحل الدعوة  الجماعية المشاركة خلال من بنفسو ببناء المعرفة يقوم لكي لممتعمم المناسبة التعممية التعميمية

 الدراسات الاجتماعية في تنمية التفكير الناقد أجل من وذلك و الاستكشاف والتفسيرات واقتراح الحمول ومرحمة التطبيق،
  .الثالث الأساسي متعممي الصف لدى
 مع تتداخل وحساسة دقيقة عقمية عمميات": ميارات التفكير الناقد أنيا Beyerباير  يعرف  :الناقد ميارات التفكير -

 معنى إلى بيدف الوصول وتكراراً  مراراً  وتستعمل والمؤثر الفاعل التفكير عميو يقوم الذي الأساس وتشكل بعضاً  بعضيا
 .(Abu Jadu,  and Nawfal, 2007,76) "معرفة أو

 الافتراضات، والاستنباط ، والتفسير، ومعرفة الاستنتاج، تتضمن: عقمية ميارات أنيا: عمى إجرائياً  الباحثة وتعرفيا
 المعد التفكير الناقد ميارات اختبار في الأساسي الثالث الصف عمييا متعمم يحصل التي بالدرجة الحجج. وتقاس وتقويم
  .الغرض ليذا

 :الآتية الإجراءات اتبُعت فرضياتو من والتحقق البحث أسئمة عن للإجابةاجراءاتُ البحث: 
 البحث بموضوع المتعمقة والبحوث الأدبيات، عمى الاطلاع. 
 محتواىا. الأساسي، و تحميل الثالث لمصف الاجتماعية الدراسات كتاب اختيار الوحدة التعميمية)الرابعة( من 
 ثباتو،  من لمتأكد استطلاعياً  وتجريبو صدقو، من والتأكد التفكير الناقد لواطسون وجميسر، ميارات اختبار تطوير

  .عنو للإجابة اللازم الزمن وحساب
 وفق الأساسي،  الثالث لمصف الاجتماعية الدراسات مادة التعميمي لموحدة التعميمية)الرابعة( من البرنامج تصميم 

   .نيائيةصورتو ال في لوضعو استطلاعياً  أنموذج التعمم البنائي، وتطويره عن طريق تحكيمو، وتجريبو
 إلى مجموعتين) تجريبية، ضابطة(. وتقسيميا الأساسي، الثالث متعممي الصف من البحث اختيار عينة 
 تكافؤ من ، والتأكد )الضابطة  - التجريبية(البحث مجموعتي عمى الناقد قبمياً   التفكير ميارات اختبار تطبيق 

 ومعرفة مستوى ميارات التفكير الناقد لدييم.البرنامج،  تطبيق قبل التفكير الناقد ميارات في متعممييا
 ،تعميم في المعتادة الضابطة لمطريقة المجموعة معممة تطبيق مع متزامن بشكل تنفيذ التعميم لممجموعة التجريبية 

 الثالث الأساسي. لمصف الاجتماعية كتاب الدراسات الوحدة الدراسية المختارة من في المتضمن المعرفي المحتوى
 متعممي المجموعتين. عمى التفكير الناقد لاختبار ميارات البعدي التطبيق 
 إحصائياً  ومعالجتيا وتحميميا، النتائج، تفريغ . 
 البحث عنيا أسفر التي النتائج ضوء في المقترحات ومناقشتيا وتفسيرىا، من ثم تقديم البحث نتائج عرض.  

 البرنامج لوحدة مجتمعي المكونة من أربعة دروس، ييدفولتحقيق أىداف البحث قامت الباحثة بتصميم برنامج تعميمي 
الاجتماعية، إذ قامت  الدراسات مادة خلال من الأساسي الثالث متعممي الصف لدى التفكير الناقد ميارات إلى تنمية

 من ( خطة درسية مصممة وفق أنموذج التعمم البنائي، وبمعدل ثلاث حصص درسية، و لمتحقق12الباحثة بإعداد )
 من مجموعة عمى الأولية عُرض بصورتو أجمو، من المصمم اليدف يخدم أنو من والتأكد البرنامج التعميمي، صدق

 المحكم السيد من فييا يُطمب خاصة تحكيم استمارة وفق تشرين، بجامعة التربية كمية أساتذة من المختصين المحكمين
 من ملاحظات الباحثة أفادت وقد البرنامج، مكونات من مكون بكل معايير متعمقة وفق البرنامج حول ملاحظاتو إبداء
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 الأىداف بعض إلغاء: الاستطلاعي. ومن ىذه الملاحظات لمتجريب جاىزاً  التعميمي البرنامج ليصبح المحكمين، السادة
 .التداخل... أو التكرار بسبب

ر الناقد بعد الرجوع إلى الأدب التربوي التفكي ميارات اختبار بإعداد البدء قبل الباحثة اختبار التفكير الناقد:  قامت
(عبارات 10(  اختبارات فرعية بواقع )5والدراسات السابقة  التي تناولت التّفكير النّاقد، إذ يتألف ىذا الاختبار من )

سموكية لكل اختبار فرعي، تقيس كل منيا واحدة من ميارات التفكير الناقد كما حددىا واطسون وجميسر: ) الاستنتاج، 
لتفسير، الاستنباط، معرفة الافتراضات، تقويم الحجج(. عُرض الاختبار عمى مجموعة من المحكمين وقد تم الاخذ ا

( 0 -50. وتتراوح الدرجة الكمية لممقياس ككل فتتراوح بين ) )البدائل في المكررة العبارات بملاحظاتيم من حيث )حذف
   (0) درجة الخطأ الإجابة تعطى حين في (1 ) درجة الصحيحة الإجابة درجة، تعطى

  :الناقد: التفكير ميارات اختبار -التجربة الاستطلاعية 
 في الأساسي الثالث متعممي الصف من ومتعممة ( متعمماً 30( من مكونة استطلاعية عينة الاختبار عمى بقطُ  

 ومعممة المدرسة إدارة مع الاتفاق بعد ، 24/1/2021بتاريخ  النيائية، متعممي العينة غير من ) ابي العلاء(مدرسة
 .لمتلاميذ الاختبار فقرات وضوح - :يأتي ما الاستطلاعية التجربة نتائج أوضحت وقد الصف،

  زمن انتهاء المتعلم الأول  زمن  انتهاء المتعلم الأخير الاختبار زمن  :المعادلة بتطبيق دقيقة، ) 50 ( الاختبار زمن - 

 
   

والثاني،   الأول التطبيقين بين ( يوماً 15) زمني  قدره وبفاصل ، الاختبار إعادة بطريقة الاختبار ثبات معامل حُسب -
الاختبار عمى درجة عالية من الثبات، تجعمو مناسباً، وصالحاً (، وىذا يشير إلى أن 0.89حيث بمغ معامل الثبات )

 ثبات لمعامل الأعمى الحد خلاليا من نحدد أن يمكن إذ للاختبار، النصفية التجزئة طريقة خدمتاستُ  كمالمتطبيق، 
مستوى الدلالة  عند دالة وجميعيا 0,57 -0,91 )بين) تراوحت إذ ،)ككل وللاختبار الخمس لمميارات بالنسبة(الاختبار 

 النيائي. لمتطبيق وصلاحيتو الاختبار ثبات يؤكد مما0,05 ) )
   )النيائية العينة حدود خارج( الأساسي، الثالث متعممي الصف من استطلاعية عينة تم اختيارالتعميمي:  البرنامج -

 ، متعمم ومتعممة ((30 عددىم  بمغ أبي العلاء( ،( مدرسة في الثالث الصف من الأولى في متعممي الشعبة ، تمثمت
 أنموذج التعمم البنائي.   وفق تعمموا
 حصص دراسية عمى مدار أسبوعين(؛ في 3الباحثة بواقع )من قبل  الاستطلاعية لمتجربة المختارة الدروس تطبيق بدء
 الملاحظات بتدوين التقيد مع   2020 /2021الدراسي لمعام الثاني ( من الفصل  25/1/2021 ) في الاثنين يوم

 تطبيق استمر وقد درس.  كل في المستغرق الزمن وتسجيل المتعممين واستفساراتيم، واستجابة الدروس سير حول
 ( دقيقة لكل حصة درسية.45وبزمن ) .4/2/2021يوم الخميس  حتى الاستطلاعية التجربة

 النيائي التجريب إجراءات: 
 في لمديرية التربية تابعة مدرسة من قصديًا البحث عينة اختيرت   :الآتي وفق النيائية التجربة عينة اختيار -

 :الآتية للأسباب وذلك الشييد عمي ديوب(  )مدرسة ىي: اللاذقية، محافظة
 عمى المدرسة اللازمة، واحتواء التسييلات وتقديم البحث تجربة تنفيذ في الباحثة مع لمتعاون ميلاً  المدرسة إدارة إبداء -

 وفق المدرسة شُعب بتقسيم العشوائية القرعة بطريقة الباحثة قامت الأساسي، ثم  الثالث لمصف شعبة من أكثر
 والشعبة: والمدرسة بحسب المجموعة البحث عينة توزع يوضح الآتي والجدول البحث مجموعتي
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 :والشعبة المجموعة حسب النيائية البحث عينة : توزع(1) الجدول
 

 قبل التفكير الناقد ميارات لمتغير بالنسبة المجموعات تكافؤ من التأكد تم  التفكير الناقد قبمياً: ميارات تطبيق اختبار
 المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات وحساب التفكير الناقد، ميارات لاختبار القبمي التطبيق خلال التجربة من

 :النتائج يوضح الآتي والجدول ككل، الاختبار في لدرجات متعممي المجموعتين
 

 :التفكير الناقد ميارات لاختبار القبمي متعممي المجموعتين في التطبيق درجات متوسطي بين الفروق دلالة ( لمعرفة t-testقيم )  :(2الجدول)

 العدد الدرجةالكمية للاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 القرار الاحتمالية القيمة درجة الحرية Tقيمة

غير  0,19 68 1,20 4,66 24,30 35 المجموعة التجريبية
 3,84 23,70 35 المجموعة الضابطة دال

 التفكير الناقد(،  ميارات القبمي لاختبار في التطبيق المجموعتين في البحث عينة تكافؤ من الجدول السابق: يتضح
 وىذا يعني أن أي فرق قد يظير فيما بعد في الاختبار البعدي، فإنو يعزى إلى طريقة التعميم. 

 وبواقع ، 7/2/2021بتاريخ  أنموذج التعمم البنائي، وفق التعميمي المصمم البرنامج تطبيق  :النيائية التجربة تنفيذ  -
 ذاتو المعرفي المحتوى تعميم في المتبعة الضابطة لمطريقة المجموعة معممة تطبيق مع أسبوعياً، تزامناً  دروس ثلاثة

تاريخ  حتى التطبيق واستمر الأساسي، الثالث لمصف الاجتماعية الدراسات كتاب من في الوحدة المحددة المتضمن
 ميارات اختبار في متعممي المجموعتين إجابات ثم تصحيح 7/3/2021.إذ تم تطبيق الاختبار في يوم 4/3/2021

 الإحصائي، و (SPSS) برنامج باستخدام إحصائياً  لمعالجتيا تمييداً  لمتصحيح السمم المعتمد وفق ير الناقد،التفك
 عمى المجموعتين التجريبية والضابطة الميداني لاجراءات التطبيق الجدول الآتي يوضح البرنامج الزمني

 المجموعتين التجريبية والضابطة:عمى  الميداني لاجراء  التطبيق الزمني البرنامج (:3الجدول)
 اليوم والتاريخ الشعبة نوع المجموعة  

اختبارالتفكير 
 الناقد

 24/1/2021الاحد الثانية التجريبية التطبيق القبمي
 الأولى الضابطة

تنفيذ الخطة الدرسية وفق أنموذج التعمم 
 البنائي

 7/2/2021الاحد الثانية التجريبية
 الأولى الضابطة

 7/3/2021الاحد الثانية التجريبية التطبيق البعدي اختبارالتفكير الناقد
 الأولى الضابطة

  7/3/2021وحتى  24/1/2021: الفترة الزمنية الكمية لمتطبيق الميداني

  النظرية البنائية: -1الدّراسةُ النّظريةُ:  
اعتمدت النظريات التربوية واستراتيجيات التعميم الحديثة المتعمم محوراً لمعممية التعميمية التعممية، وبدأ التعميم يتحول من 
عممية يكون فييا المتعمم متمقياً سمبياً لممعارف يختزنيا في شكل جزئيات صغيرة يسترجعيا مع الحفظ المتكرر، إلى 

 مدرسة الشييد عمي ديوب 
 العدد الشعبة

 35 الثانية التجريبية
 35 الأولى الضابطة

 70  المجموع الكمي
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طريقتو الخاصة، والمناسبة لإمكاناتو وقدراتو، فنجاح طريقة التعميم تقاس بمدى كفاءتيا نشاط يبني فيو المتعمم المعرفة ب
في أن يتعمم المتعممون ما قُصد ليم أن يتعمموه بغرض مساعدتيم في أن يبنوا بأنفسيم ويكتشفوا المعارف التي يتعممونيا 

المتعمم من أن يجرب، ويضع تساؤلات، ويخطط في ضوء النظرية البنائية، وعندىا ينبغي تييئة مواقف تعميمية تمكن 
للإجابة عنيا بنفسو، يقارن بين ما توصل إليو في إحدى المرات بما توصل إليو في مرات أخرى، ويقارن بين ما توصل 
إليو وبين ما توصل إليو زملاؤه من نتائج، و تحويل تمك المعمومات إلى معرفة يستطيع المتعمم أن يستخدميا ويوظفيا 

 ((Kojk et al ,2008,37واقف متعددة في م
 مبادىء النظرية البنائية: -2
 سمبي بشكل يستقبميا ويتمقاىا ولا التعمم، عممية في الفعالة ومشاركتو نشاطو خلال من المعرفة المتعمم يبني. 
 اللاحق التعمم في ميما دورا تمعب السابقة، وخبراتو المتعمم معمومات. 
 الخاصة رؤيتو عمى المعرفية بناء بنيتو داخل المعنى يتشكل حيث ذاتيا؛ بناء بنفسو يتعممو ما معنى المتعمم يبني 

 .للأفكار
 إلى نظرتو أساس فيي عقمو، وبيذا في وتكمن ابتكاره، من فيي المتعمم، عن مستقل بشكل موجودة ليست المعرفة 

 .واحداثو العالم ىذا ظواىر يفسر أساسيا وعمى العالم،
 ميمة حقيقية أو حقيقي موقف أو بمشكمة ونتحداه الفرد نواجو عندما التعمم في نمو يحدث. 
 في أبنيتو وتعديل نمو إلى يؤدي معيم، المعاني وتبادل المتعممين، من غيره مع المتعمم تفاعل 

 ((Zeitoun,2007,79المعرفية
يعد من أبرز نماذج تعميم العموم القائمة عمى النظرية البنائية، إذ يجعل المتعمم محور : أنموذج التعمم البنائي   -3

العممية التعميمية، ويقوم أساساً عمى مواجية المتعممين لموقف حقيقي مرتبط بحياتيم يحاولون إيجاد حمول لو من خلال 
م المختمفة، وينمي التفكير وروح التعاون البحث والتفاوض الاجتماعي، كما أنو يتيح الفرصة لممارسة عمميات العم

، ونموذج المنحى البنائي في  Yagerلدييم. وقد ورد ذكره بمسميات مختمفة في الأدب التربوي ومنيا نموذج ياجر
  (Fawal, Solomon,2013,98 )التعميم الذي يوجو التعمم والنموذج التعميمي التعممي

(. ويعد من أىم (Horsley et al ,1990ىورسمي وزملاؤىا  -لوكس سوزان  لقد طُور النموذج وعُدل من قبل   
النماذج في تدريس العموم، إذ صمم لمساعدة المتعممين عمى بناء مفاىيميم ومعارفيم بأنفسيم من خلال أربع مراحل 

 ((Al-Khalili,2005,165متتابعة تستند إلى أفكار النظرية البنائية ومقتبسة من مراحل دورة التعمم الثلاث
 مراحل أنموذج التعمم البنائي:  -

(؛ Ibrahim 167, 2009 (وعدلتو وفق ما أورده ابراىيم  الأنموذج ىذا وزملائيا ىورسمي-لوكس سوزان طورت    
 بناء المتعممين عمى لمساعدة صمم وقد لو، أساسًا البنائية ويعتمد النظرية Zeitoun (469 ،2007 ،)زيتون و 

 :ىي وىذه المراحل البنائية، الأفكار إلى تستند مراحل أربع خلال من العقمية العمميات باستخدامومعارفيم  مفاىيميم
: يقوم فييا المعمم بالدور الأساسي ، حيث (Invitation Engagement Phase)مرحمة الدعوة او الانشغال     -1

يدعو المتعممين إلى التعمم من خلال جذب انتباىيم وتحفيزىم إلى موضوع الدرس من خلال عرض مواقف متناقضة أو 
ظواىر غير مألوفة، وعرض صورة تقترح وجود مشكمة حقيقية. وطرح أسئمة تدعو المتعممون إلى التفكير، أو من خلال 
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اىر الطبيعية والمشكلات البيئية والمرتبطة بحياتيم وخبراتيم مما يشعرىم بالحاجة إلى جمع المعمومات استغلال الظو 
 والبحث عن الحمول.

(: وتيدف إلى استكشاف المشكمة والقيام Explor, Discover and Creatمرحمة الاستكشاف او الابتكار)     -2
ة قدرات المتعممين في البحث عن إجابات لأسئمتيم الخاصة التي بالبحث عن تفسيرات عممية ليا. تتحدى ىذه المرحم

تولدت لدييم من خلال الملاحظة والقياس والتجريب، وتعمل المجموعات مع بعضيا، ولكل مجموعة ميام محددة 
يتم ذلك من خلال أساليب منيا: العمل في النشاط، والبحث عن معمومات، واستخدام استراتيجيات حل  خاصة بيا

كمة، ومناقشة الحمول مع الآخرين، وتصميم نموذج وتجارب مناسبة لإجرائيا، وكذلك المشاركة في الحوار المش
  اليادف.

: وتيدف إلى التوصل and Propose solution phase) ( Explanationمرحمة التفسيرات واقتراح الحمول     -3
الحمول المطروحة. ويقدم فييا المتعممون اقتراحاتيم لممتغيرات عن طريق تفسير النتائج ومناقشة   إلى المفاىيم المطموبة

ويتم ذلك من خلال أساليب منيا:  .والحمول من خلال مرورىم بخبرات جديدة من خلال أدائيم لمتجارب الجديدة
ت التفاوض الاجتماعي، و إعطاء تفسير جديد، وذكر إجابات متعددة وحمولٍ مقترحة وربط احدىا بالمعارف والخبرا

 المتوافرة، والمشاركة في تقويم الأقران. 
: ويتم فييا التطبيق العممي لما توصل إليو المتعممين (Take Action Phase)مرحمة التطبيق )اتخاذ القرار(    -4

من حمول واستنتاجات وتيدف إلى توسيع تعمم الطلاب للأفكار والمفاىيم والمعارف والميارات . يتم ذلك من خلال 
ه المعارف والميارات، ومشاركة الآخرين بالأفكار والمعمومات، وانتقال أثر التعمم إلى مواقف تعميمية جديدة، ىذ تطبيق
 التوسع. مرحمة أيضًا المرحمة ىذه تسمى وبيذا

 ميارات التفكير الناقد:
 لتعدد تبعًا الناقد التفكير التصنيفات لميارات من العديد وىنالك الفرعية، الميارات من عددًا الناقد يتضمن التفكير

( Watson & Glaserواطسون وجميسر) تصنيف التصنيفات، تمك أشير من لعل لو، المفسرة والأطر النظرية تعريفاتو
  الآتية: الميارات إلى قسميا الذي
 القدرة لديو ويكون مفترضة، أو معينة مُلاحظة حقائق من نتيجة استخلاص عمى الفرد قدرة إلى يشير الاستنتاج: -
 .المعطاة الحقائق ضوء خطئيا في أو النتيجة صحة إدراك عمى
 المبنية والنتائج التعميمات كانت إذ ما وتقرير التفسيرات المنطقية، وتعرف المشكمة، تحديد عمى القدرة يعني: التفسير -

 .لا أم معينة مقبولة معمومات عمى
 .ليا سابقة معمومات أو عمى مقدمات، المترتبة النتائج بعض تحديد عمى الفرد قدرة إلى يشير  :الاستنباط -
 بين والتمييز صدقيا، عدم أو محددة صدق معمومات درجة بين التمييز عمى القدرة إلى يشير  الافتراضات: تعرّف -

 .المعطاة من المعمومات والغرض والرأي، الحقيقة
 والثانوية، الأساسية المصادر بين رفضيا، والتمييز أو وقبوليا الفكرة، تقويم عمى الفرد قدرة يعني  :الحجج تقويم - 

صدار الحكم والضعيفة، القوية والحجج  .المعمومات كفاية مدى عمى وا 
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 : الدراساتُ العربيّةُ أولاً الدراساتُ السّابقة: 
محتوى مادة درجة توافر ميارات التفكير الناقد في ( بعنوان: 2012)  Salloum, Qassemدراسة سموم، قاسم 

. ىدفت الدراسة إلى تعرف درجة توافر الدراسات الاجتماعية لمصف الرابع الأساسي من وجية نظر معممي الصفوف
ميارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الدراسات الاجتماعية لمصف الرابع الأساسي من وجية نظر معممي الصفوف، 

ممي الصف الرابع الأساسي في مدينة اللاذقية، وقد تم استخدام ( معمماً ومعممة من مع92تكونت عينة البحث من )
المنيج الوصفي التحميمي، أظيرت نتائج البحث أن درجة توافر ميارات التفكير الناقد ككل في محتوى كتاب الدراسات 

تعرف الاجتماعية لمصف الرابع الأساسي من وجية نظر معممي الصفوف جاءت بدرجة متوسطة، إذ توفرت ميارات ) 
 الافتراضات، التفسير، الاستنباط( بدرجة متوسطة، وميارة الاستنتاج بدرجة عالية ، وميارة تقويم الحجج بدرجة متدنية.

الناقد في  التفكير الثانوية لميارات المرحمة في التاريخ مادة مدرسي ممارسة درجة( بعنوان: 2012دراسة سميمان )
 وفي الناقد ككلّ  التفكير لميارات المرحمة الثانوية في التاريخ مادة مدرسي ممارسة درجة تحديد ىدف البحث إلى سوريا.

 بين نتائج العلاقة تحديد عن فضلاً  الصف، غرفة في ملاحظتيم خلال ومن وجية نظرىم، حدة من عمى ميارة كلّ 
 مدرساً  ( 60 ) من البحث عينة حدة،  تكونت ميارة عمى كلّ  وفي ككلّ  الميارات في الملاحظة بطاقة ونتائج الاستبانة
 مادة مدرسي نظر الدراسة أن وجية نتائج دمشق بينت مدينة في الثانوية في المرحمة التاريخ مادة مدرسي من ومدرسة
والاستنتاج،  التفسير ميارتي من لكلّ  بالنسبة وكبيرة متوسطة، ككلّ  التفكير الناقد لميارات ممارستيم درجة في التاريخ

 التاريخ مادة مدرسي ممارسة و أن درجة .ميارة التقويم في وقميمة والتحميل، الاستقراء ميارتي من لكلّ  بالنسبة ومتوسطة
 ميارات التفسير من لكلّ  بالنسبة ومتوسطة قميمة، الصف غرفة في خلال ملاحظتيم من الناقد التفكير لميارات

 .التحميل والتقويم ميارتي من لكلّ  بالنسبة وقميمة والاستقراء، والاستنتاج
أثر استخدام نموذج التعمم البنائي عمى تعديل المفاىيم البديمة وتحصيل طالبات ( بعنوان: 2014دراسة مسعف)

، ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام نموذج التعمم الصف السابع الاساسي في موضوع الكثافة  في فمسطين
يل طالبات الصف السابع في موضوع الكثافة، اعتمدت الدراسة المنيج شبو البنائي عمى تعديل المفاىيم البديمة وتحص

طالبة من طالبات الصف السابع الاساسي ، تمثمت أدوات الدراسة في اختبار  51التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من 
لمفاىيم بديمة حول  التحصيل، و فقرات لتحديد المفاىيم البديمة، أشارت نتائج الدراسة إلى امتلاك معظم الطالبات

الكثافة، كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 
 التحصيمي و اختبار المفاىيم البديمة تعود لصالح المجموعة التجريبية.

م البنائي في تنمية ميارات أثر استخدام نموذج التعم( بعنوان: 2016)   al muhaymidدراسة المحيمد 
: ىدفت الدراسة الى التفكيرالاساسية لدى تلامذة الصف الرابع الاساسي في مادة الدراسات الاجتماعية في سورية

قياس أثر استخدام نموذج التعمم البنائي في تنمية ميارات التفكير الاساسية لدى تلامذة الصف الرابع الاساسي في مادة 
 52ة. اعتمد البحث المنيج التجريبي بغرض الاجابة عن أسئمة البحث، وقد بمغ عدد أفراد العينة الدراسات الاجتماعي

تمميذ، توصل البحث إلى النتائج التالية: فاعمية نموذج التعمم البنائي في تنمية ميارات التفكير الاساسية و الاحتفاظ 
 بنتائجيا. 

 في التحصيل وتنمية وىورسمي البنائيين نموذجي بايبي استخدام أثر ( بعنوان:2016) youssefدراسة يوسف 
. ىدفت الدراسة إلى تحديد أثر استخدام الاجتماعية  في سورية الدراسات الناقد من خلال مادة التفكير ميارات
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إذ نموذجي بايبي وىورسمي البنائيين في التحصيل وتنمية ميارات التفكير الناقد من خلال مادة الدراسات الاجتماعية،  
( تمميذاً وتمميذة  موزعين إلى ثلاث مجموعات، وتم تطبيق كل من اختبار التحصيل 190تكونت عينة البحث من )

الدراسي واختبار ميارات التفكير الناقد عمى  المجموعات الثلاث، وأشارت نتائج البحث إلى وجود فروق دالة إحصائياً 
موعتين التجريبيتين، إضافة إلى تفوق نموذج ىورسمي عمى نموذج بين المجموعتين التجريبيتين والضابطة لصالح المج

بايبي في كل من ميارتي الاستنتاج والتفسير بالنسبة لاختبار ميارات التفكير الناقد، بينما لم توجد فروق دالة بينيما 
 بالنسبة لباقي الميارات.

لصف الاول الثانوي علاقتو ببعض المتغيرات مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة ا( بعنوان: 2018دراسة جناد)
، ىدفت الدراسة الى تعرف مستويات ميارات التفكير الناقد لدى عينة من طمبة الصف الاول الثانوي في مدينة اللاذقية

في ضوء متغيري الجنس والتخصص في الشيادة الثانوية، واستخدام المنيج الوصفي، وتمثمت أداة البحث باختبار 
ميسر( ، لمتفكير الناقد، توصمت الدراسة الى انخفاض مستوى الطمبة في مجموع درجاتيم عمى اختبار )واطسون وج

التفكير الناقد كميا،  وفي مياراتو الفرعية ايضا، ولم تظير فروقا في الجنس بين الطمبة في حين تفوق طمبة الفرع 
 العممي عمى الادبي 

 ثانياً: الدّراساتُ الأجنبيّةُ 

( في الولايات المتحدة الامريكية بعنوان: تدريس التفكير الناقد و إدراك  Beachboard,2010بيشبورد )دراسة 
  CriticalThinking Pedagogy and Student الطمبة لاسيامات الجامعة في تطورىم  الاكاديمي

Perceptions of University  Contributions to Their Academic Development  

لدراسة الى تعرف العلاقة بين تقديم ميام و أنشطة في التفكير الناقد ضمن البرامج الدراسية، ومفيوم الطمبة عن ىدفت ا
(طالب وطالبة من  2000القدر الذي تسيم بو جامعاتيم في تطورىم المعرفي العام، وتكونت عينة الدراسة من ) 

ة الامريكية، تكونت ادوات الدراسة من انشطة اثرائية في سنوات دراسية مختمفة في جامعات عدة في الاولايات المتحد
ميارات التفكير الناقد، واستبانة رأي الطالب فيما تقدمو الجامعة،  أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائية بين 

  آراء الطمبة فيما تقدمو ليم الجامعة من اسيامات تغني تحصيميم المعرفي قيميم لمحياة عموما.

 العموم في تدريس في التعمم دورة طريقة استخدام بعنوان:  فاعمية  في الأردن (Qarareh,2012)كاريري ة دراس
 The Effect of Using the Learning Cycle Method inالسادس.  الصف لطمبة الأكاديمي التحصيل

Teaching  Science on the Educational Achievement of the Sixth Graders  ،ىدفت 
 تدريس في التقويم( الشرح، التوسع، الاكتشاف، بمراحميا )الالتزام، البنائية التعمم دورة استخدام فاعمية معرفة الدراسة
 الدراسة عينة وتكونت التجريبي، المنيج المتبعة باستخدام بالطريقة مقارنة السادس متعممين   الصف تحصيل في العموم
 ضابطة، و تجريبية، مجموعتين؛ إلى عشوائياً  وزِّعت في الأردن السادس الصفمتعممين  من متعمماً  ( 80 ) من

  .المتبعة بالطريقة مقارنة العموم بموضوعات التحصيل في البنائية الإستراتيجية الدراسة: فاعمية نتائج وأظيرت
 التّعقيبُ عمى الدّراساتِ السّابقةِ وموقعُ البحثِ الحالي منيا:ثالثاً: 
خلال بناء  المتعممين من من عينة لدى التفكير الناقد ميارات تنمية ىدف في السابقة البحوث مع الحالي البحث يتفق

 .اليدف ذلك لتحقيق برنامج متكامل اعتماداً عمى أنموذج أو طريقة معينو، واختبار خاص
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 التجريبية جموعاتعمى الم القائم التجريبي شبو المنيج تطبيق خلال من التجريب، في المستخدم المنيج في -
 .والضابطة

ن اختمفت الدراسية، المواد تعميم سياق ضمن التفكير الناقد  ميارات تنمية  -  .منيا كل في المتبعة الطريقة في وا 
 المتعمقة التفكير الناقد ميارات تنمية وفقو بيدف تعميمي برنامج أنموذج التعمم البنائي لبناء يحدد ويتميّز ىذا البحثُ بأنّو

التفكير الناقد  ميارات في تنمية أثره وقياس تحديداً، الأساسي الثالث الصف متعممي لدى الدراسات الاجتماعية(( بمادة
 .السابقة الدراسات تتناولو لم ما وىذا تابعة، كمتغيرات

 
 ةمناقشالنتائجُ و ال
 : (0,05)دلالة مستوى عند الآتية الفرضيات صحة من التحقق تم 

 في التطبيقين متعممي المجموعة التجريبية درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذو فرقٌ  يوجد لا الاولى: الفرضية
 التفكير الناقد ومياراتو الفرعية. ميارات والبعدي عمى الدرجة الكمية لاختبار القبمي
المتعممين في الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات  ىذه اختبار صحة بيدف    

 اختبار  الناقد  ومياراتو الفرعية، واسُتخدم  التفكير ميارات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار
(Paired-samples t-test) لعينتين مترابطتين، كما تم حساب مربع ايتا لقياس حجم الاثر في حال كانت قيمT) )  

 :الفرضية ىذه باختبار الخاصة النتائج يوضح الآتي والجدول دالة إحصائيا،
 درجات متوسطي بين الفرق لدلالة t-test)(: قيم ت)4الجدول رقم)

 :التفكير الناقد ميارات لاختبار والبعدي القبمي التطبيقين في التجريبية متعممي المجموعة 
 
 

 الميارات

 الانحراف المتوسط
 المعياري

درجة  (Tقيمة )
 الحرية
 

مستوى 
 الدلالة

 حجم القرار
 التطبيق الأثر

 القبمي
 التطبيق
 البعدي

 0.88 دالة 0,000 33 11.18_ 1.54 8.43 5.68 الاستنتاج
 0,84 دالة 0,000 33 10.07_ 2.07 6.75 4.55 التفسير

 0.88 دالة 0,000 33 10.96_ 1.66 7.64 4.51 الاستنباط
 0,82 دالة 0,000 33 9.26_ 1.53 7.13 4.60 معرفة الافتراضات

 0,81 دالة 0,000 33 8.67_ 1,47 7.00 5.08 تقويم الحجج

 0.96 دالة 0,000 33 22.30_ 5.66 38,92 26.40 الكمي الاختبار

ميارة  كل وفي الكمي الميارات اختبار من كل في (33 ) حرية درجة عند(T ) قيمة أن (4السابق رقم ) الجدول يبين
 الفرضية البديمة ونقبل الصفرية الفرضية نرفض وبالتالي ،(0,05 )دلالة مستوى عند إحصائياً  دالةٌ  قيمةٌ  ىي حدة عمى

 لاختبار والبعدي التطبيقين القبمي في التجريبية متعممي المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذو فرق يوجد:
 الفرق وىذا البعدي، في التطبيق المجموعة متعممي ىذه لصالح ،)حدة عمى ميارة كل وفي الكمي( التفكير الناقد ميارات
متعممي  لدى التفكير الناقد ميارات تنمية أسيم في قد الأنموذج أن يشير مما ) أنموذج التعمم البنائي(، لمتغير يعزى

 اسُتخدم الأثر ىذا حجم ولتعرف الميارات، تمك تنمية في ذو أثر بإنو القول يمكن وبالتالي الأساسي، الثالث الصف
 تعكس وجميع القيم  (،0.96الكمي ) التفكير الناقد ميارات في اختبار قيمتو بمغت إذ الأثر(، حجم لقياس ايتا مربع(
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  )التابع المتغير( التفكير الناقد ميارات تنمية في ) المستقل لاستخدام أنموذج التعمم البنائي )المتغير مرتفع أثر حجم
 عمى الدرجات في والتباين ، -قوية _علاقة المتغيرين بين أن العلاقة أي الأساسي، الثالث متعممين   الصف لدى

تنمية ميارات  في لاستخدام أنموذج التعمم البنائي يعزى والبعدي القبمي التطبيقين التفكير الناقد بين ميارات اختبار
عية، كما أن أنموذج التعمم البنائي يقوم الدراسات الاجتما التفكير الناقد لدى متعممي الصف الثالث الاساسي في مادة

عمى جعل المتعمم محور العممية التعميمية ويشجعو عمى التفكير وتنشيط الذىن بشكل دائم، ويحتوي ىذا الأنموذج عمى 
 العديد من المناشط  التعميمية المتنوعة التي توفر عناصر التشويق والمتعة، وتخاطب أكثر من حاسة لدييم.

في  متعممي المجموعتين التجريبية والضابطة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذو فرقٌ  يوجد لا ية:الثان الفرضية
 التفكير الناقد ومياراتو الفرعية. ميارات التطبيق البعدي عمى الدرجة الكمية لاختبار

لدرجات المتعممين في الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ىذه اختبار صحة بيدف    
اختبار  الناقد  ومياراتو الفرعية، واسُتخدم  التفكير ميارات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار

 :الفرضية ىذه باختبار الخاصة النتائج يوضح الآتي لعينتين مستقمتين، لدلالة الفرق، والجدول ت
 متعممي درجات متوسطي بين الفرق لدلالة t-test)(: قيم ت) 5الجدول رقم) 

 :التفكير الناقد ميارات لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتين 
 المتوسط المجموعات الميارة

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 قيمة
(t) 

درجات 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 دالة 0,000 68 -6,7 0,72 9,40 التجريبية الاستنتاج
 1,4 7,65 الضابطة

2,2- 2,38 7,74 التجريبية التفسير  دالة 0,028 68 
 1,57 6,66 الضابطة 

 دالة 0,000 68 -4,1 2,30 7,61 التجريبية الاستنباط
 1,8 5,27 الضابطة

معرفة 
 الافتراضات

 دالة 0,000 68 -4,2 2,15 7,12 التجريبية
 1,50 5,28 الضابطة

 دالة 0,009 68 -2,6 2,30 7,00 التجريبية تقويم الحجج
 1,72 5,71 الضابطة

 دالة 0,000 68 5,31 7,15 38,90 التجريبية الاختبار ككل
 5,60 30,92 الضابطة

  الناقد أكبر التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير  متوسط درجات المجموعة أن ( 5) الجدول يبين
لدلالة الفرق بين  tمن متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار كمو وفي فروعو، كما أن قيمة)

متوسطي درجات متعممي المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد دالة 
 ذي البديمة: وجود فرقٍ  الفرضية الصفرية وقبول الفرضية رفض إلى يدعو مام إحصائيا في الاختبار كمو وفي فروعو،

 ميارات لاختبار البعدي في التطبيق الضابطة متعممي المجموعتين التجريبية و درجات متوسطي بين إحصائية دلالة
ارتباطو بالبنائية، التي تركز عمى أنموذج التعمم البنائي إلى  تفوق الكمي لصالح المجموعة التجريبية. يرجع التفكير الناقد

نما يوجو المتعممون  لمحصول عمييا في إطار وظيفي،  إيجابية المتعمم ونشاطو، فالمعمومات لا تقدم بطريقة مباشرة، وا 
بالإضافة لتنوع الأنشطة واستمراريتيا حيث يخطط المتعمم وينفذ ويجمع الأدلة حول المعرفة، وعمى ىذا فالدرس المعد 

لك يتيح لممتعمم ممارسة معظم ميارات التفكير الناقد مثل الاستنتاج، والاستنباط، ومعرفة الافتراضات... في كل وفقاً لذ
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 الصفي المناخ الى خطوة من خطوات الأنموذج مما يساعد في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى المتعممين، إضافة
 أية حول المختمفة النظر ووجيات الآراء عن والتعبير لمناقشة،ا تشجيع الأنموذج والقائم عمى تطبيق أثناء في السائد
 المعمم يفرض أن دون بعضيم، أفكار عمى ويبنون باحترام، بعضاً  المتعممون  لبعضيم  يصغي إذ ظاىرة، أو قضية
نما تفكيرىم، عمى البناء المعرفي من نوعًا  استخدام ميارات تتطمب النياية مفتوحة أسئمة تتبعيا معرفية محتويات يقدم وا 

 .عنيا للإجابة التفكير الناقد
 

 والتوصياتالاستنتاجاتُ 
في  الضابطة متعممي المجموعتين التجريبية و درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذي أظيرَت النّتائجُ: وجود فرقٍ 

وفي ضوءِ ىذه النتائج، أوصت الكمي لصالح المجموعة التجريبية،  التفكير الناقد ميارات لاختبار البعدي التطبيق
بأىمية استخدام أنموذج التعمم البنائي في تنمية ميارات التفكير الناقد، وتدريب المعممين قبل و في أثناء الخدمة الباحثة 

عمى كيفية استخدام استراتيجيات حديثة ومن بينيا أنموذج التعمم البنائي، واقترحت القيام بالمزيد من الابحاث والدراسات 
 لتي تتناول أنموذج التعمم البنائي مع متغيرات اخرى جديدة.ا
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