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 ممخّص  
 

وى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس في كلّ من ميارات التّفكير النّاقد ىدف ىذا البحث إلى تعرّف مست
والدّافعيّة للإنجاز، ودراسة العلاقة بينيما، إلى جانب الفروق المحتممة بينيما تبعاً لمتغيّر الجنس. ولذا، صمّم الباحث 

ساً لمدّافعيّة للإنجاز. وطبّقيما عمى عيّنة مؤلّفة لواطسن وغميسر، وتبنّى مقيا REDاختباراً لمتّفكير النّاقد وفق نموذج 
( تمميذاً وتمميذةً من المدارس الرّسمّيّة لمحمقة الأولى من التّعميم الأساسيّ في المدينة. أظيرت النّتائج وجود 941من )

وجود مستوى  مستوى متوسّط من ميارات التّفكير النّاقد لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس، إلى جانب
ناث العيّنة في أيّ من ميارات التّفكير  مرتفع من الدّافعيّة للإنجاز، دون أن يكون ىناك فروق دالّة إحصائيّاً بين ذكور وا 
النّاقد أو الدّافعيّة للإنجاز؛ كما أظيرت النّتائج وجود علاقة طرديّة موجبة، ودالّة إحصائيّاً، بدرجة متوسّطة بين التّفكير 

 وجرى، بناءً عمى ذلك، الخروج ببعض المقترحات.والدّافعيّة للإنجاز لدى أفراد العيّنة. النّاقد 

 

 التّفكير النّاقد، الدّافعيّة للإنجاز، الصّفّ الخامس مفتاحيّة:الكممات ال
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  ABSTRACT    

 

This research aimed to identify the level of critical thinking and achievement motivation 

among fifth grade pupils in AlKadmous city, and to examine the relationship between 

them, beside testing gender differences. Hence, the researcher designed a critical thinking 

test, based upon RED model, and adopted an achievement motivation scale. Then, he 

administered them on a (140) pupils random sample, from first cycle government schools. 

Results showed an average level of critical thinking, and a high level of achievement 

motivation, among fifth grade pupils, with no differences between boys and girls at both. 

Results, also, reveals a significant positive relationship, at moderate level, between critical 

thinking and achievement motivation. Many recommendations were suggested. 
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 مقدّمة
موضوعاً حيويّاً في حقول العموم عامّةً، والتّربويّة والنّفسيّة خاصّةً، والّتي  Critical Thinkingلقد بات التّفكير النّاقد 

أدرك اختصاصيّوىا حاجتيم الممحّة ليذا النّوع من التّفكير في ضوء معطيات القرن الحاليّ، من تسارع في الأحداث 
والّذي -وتصاعد وتعقّد في مشكلات الحياة، بما يؤكّد صوابيّة ما دعا إليو أرسطو وأفلاطونوغزارة في توالد المعارف 

ضرورة تنمية ىذا من  قبل سنوات كثيرة -( كمؤسّسَي "حركة التّفكير النّاقد"Sternberg, 1986يشير ليما ستيرنبرغ )
. وىو ما عبّر عنو وليم المتعمّمين ومختمف النّاس النّوع من التّفكير القائم عمى التّساؤل والشّكّ والبحث عن الحجج لدى

ضمانتنا الوحيدة ضدّ الوىم والخداع والخرافة وسوء الفيم لأنفسنا  ]التّفكير النّاقد[( بقولو: "إنّو Sumner, 1906سومنر )
(. p.632,633اطن الجيّد" )تنمّي المو  ]عندئذ[ولظروفنا الأرضيّة. التّربية جيّدة بقدر ما تنمّي ممكة نقديّة جيّدة... إنّيا 

( التّفكير النّاقد كأحد ميارات القرن الحادي والعشرين، الواجب Trilling & Fadel, 2012وقد أورد ترلينغ وفادل )
( كأحد Facione & Facione, 1994العمل عمييا مع المتعمّمين في ىذا العصر، كما وضعو فاسيون وفاسيون )

 مجالات.عوامل نجاح التّربية في جميع ال
يتّصل ىذا الاىتمام المتصاعد بالتّفكير النّاقد في المجال التّربويّ بما كشفتو وتكشفو الدّراسات المتلاحقة في مجال 
التّفكير النّاقد عن ارتباطو بالعديد من المتغيّرات الميمّة والميارات المرغوبة، كحلّ المشكلات واتّخاذ القرار والتّعمّم 

مر الّذي يساعد المتعمّم عمى التّعامل الفعّال مع المواقف والمشكلات الّتي تواجيو في حياتو، ومن ثمّ الذّاتيّ وغيرىا، الأ
مساعدتو عمى تحقيق النّجاح داخل الصّفّ )تعزيز الأداء الدّراسيّ( وخارجو. إلّا أنّ ىذا النّجاح يرتبط بمتغيّرات عديدة 

حدى أخرى، ويحتاج تظافر عدد منيا،  وما البحث الحال يّ إلا محاولة جديدة لبحث علاقة محتممة بين التّفكير النّاقد وا 
تمك المتغيّرات النّفسيّة الّتي تمعب دوراً ميمّاً في مساعدة المتعمّم عمى تحقيق النّجاح في حياتو المدرسيّة: الدّافعيّة 

 .Achievement Motivationللإنجاز 
دراك الفرد لممواقف وفي تحفيز سموكو وتوجييو نحو الأىداف الّتي يبغييا، وفي تؤدّي الدّافعيّة للإنجاز دوراً ميمّاً في إ

تعزيز مثابرتو أمام الصّعوبات الّتي يمكن أن تواجيو، إذ يتّصف المتعمّمون ذوي الدّافعيّة المرتفعة للإنجاز بالقدرة عمى 
السّعي نحو الإتقان والتّميّز. وىذا يجعل من التّنافس وتحمّل المسؤوليّة وقبول التّحدّي في نطاق الأىداف الموضوعة و 

الدّافعيّة محدّداً ميمّاً لنجاح المتعمّم. يضاف إلى ذلك أنّ تنمية ىذا النّوع من الدّوافع، والتي تجعل من سموك المتعمّم 
( "سمات Stiggins, 2001, p. 340موجّياً نحو أىدافو دائماً، ليو غاية تربويّة بحدّ ذاتيا، يطمق عمييا ستيغنز )

 داعمة"؛ لكونيا تدعم المتعمّم في بموغ الأىداف المرغوبة. 
إنّ كون الدّافعيّة حالة داخميّة لدى المتعمّم، كجزء من البناء المتكامل لشخصيّة المتعمّم، يجعميا مرتبطة بالعديد من 

عيّة المتعمّم بالبيئة الصّفيّة والمناىج وطرائق العوامل الدّاخميّة والخارجيّة الّتي تتحكّم في مستواىا واتّجاىيا، إذ تتأثّر داف
(، إلى جانب تأثّرىا بعوامل داخميّة كمركز الضّبط Erdoğan & Tunaz, 2012التّعميم وغيرىا من العوامل الخارجيّة )

(، Hardré et al., 2006والفروق الفرديّة ) (Littlejohn, 2008; Abdul Rahman et al. 2017وتقدير الذّات )
 (.Fan & Zhang, 2009ض أنماط التّفكير )وبع

يتناول البحث الحاليّ مستوى كلّ من التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ، والعلاقة 
 بينيما، إضافةً إلى الفروق بين الجنسين في ىذا المجال.
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 مشكمة البحث
ود ثغرة بين ىدف التّربية في إكساب التّلاميذ ميارات التّفكير النّاقد والواقع تشير الدّراسات المحمّيّة بوضوح إلى وج

في رؤية مادّة  كما يُلاحظ ذلكتنمية التّفكير النّاقد لدى التّلاميذ،  الفعميّ، فمعايير المناىج المطوّرة تصرّح بضرورة
والتفكير الناقد وتقبّل آراء الآخرين، والمناقشة بوعي : "إكساب المتعمّم المرونة في التفكير العممي، الّتي جاء فييا العموم

(، إلّا أنّ الدّراسات تكاد تجمع عمى National Centre for Curricula Development, 2017, p.518)وانفتاح" 
 ,Manssowr & Aly, 2010; Hamadan & Abbas, 2014; Jnadتدنّي مستوى ىذه الميارات لدى التّلاميذ )

2018.) 
 ( Zhang & Sternberg, 2005مستوى ميارات التّفكير ىذا أن يحمل آثاراً عمى سموك التّمميذ )يمكن ل

وتعاممو مع المواقف وتناولو لممعمومات، ومن ثمّ عمى أدائو الدّراسيّ، والّذي يتأثر بدوره وعمى نحو مباشر بدافعيّة 
لأداء التّمميذ الدّراسيّ ونجاحو بؤيّة ميمّة بقدرة تن(؛ إذ تتمتّع الأخيرة Shaheen, 2011التّمميذ للإنجاز )

(Richardson & Abraham, 2009; Steinmayr et al., 2019) وىذا التّرابط يكتسب أىميّة خاصّة عند .
الأطفال في مرحمة التّعميم الأساسيّ، حيث يجب الاىتمام بتنمية ىذا النّوع من الدّافعيّة لدى التّلاميذ بما يساعدىم عمى 

(. وعمى الرّغم من Hsieh, 2011تعمّم فعّال، يييئيم لإنجاز ميام أكثر تركيباً في المراحل التّعميميّة التّالية )تحقيق 
الوضوح الّذي تمّ التّوصّل إليو بما يرتبط بعلاقة كلّ من التّفكير النّاقد والدّافعية للإنجاز بالأداء الدّراسيّ ومتغيّرات أخرى 

(Kamaei & Weisani, 2013،) .إلّا أنّ الجدل ما يزال قائماً بما يتعمّق بعلاقة التّفكير النّاقد بالدّافعيّة للإنجاز 
(، فيما Astuti et al., 2018إلى وجود علاقة قويّة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة ) -عمى قمّتيا-تشير بعض الدّراسات 

 Busari, 2011; Semerci, 2011; AlKerky)تذىب دراسات أخرى إلى وجود علاقة متوسّطة إلى ضعيفة حتّى 

& AlMahadeen, 2019 بين الاثنين، عمى أنّ معظم ىذه الدّراسات الّتي استقصت العلاقة لم تجر في البيئة )
المحمّيّة أو عمى تلاميذ المرحمة الأساسيّة. وانطلاقاً من ذلك، يرى الباحث ضرورة دراسة العلاقة بين التّفكير النّاقد 

 عيّة للإنجاز، والّتي تتمخّص في البحث الحاليّ بالسّؤال الآتي:والدّاف
 ما علاقة التّفكير النّاقد بالدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ في مدينة القدموس؟

 أسئمة البحث وفرضيّاتو
 يسعى البحث الحالي للإجابة عن الأسئمة الثّلاث الآتية:

 ير النّاقد لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس؟ما مستوى ميارات التّفك -
 ما مستوى الدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة الفدموس؟ -
 ما علاقة التّفكير النّاقد بالدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس؟ -

 %(:5الفرضيّات الثّلاث الآتية عند مستوى دلالة )تتضمّن الإجابة عن الأسئمة السّابقة اختبار 
لا توجد علاقة ارتباطيّة ذات دلالة إحصائيّة بين درجات التّلاميذ عمى اختبار التّفكير النّاقد ودرجاتيم عمى مقياس  -

 الدّافعيّة للإنجاز.
 النّاقد تبعاً لمتغيّر الجنس.لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى اختبار التّفكير  -
 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى مقياس الدّافعيّة للإنجاز تبعاً لمتغيّر الجنس. -
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 أىميّة البحث وأىدافو
لنّاقد والدّافعيّة تأتي أىميّة البحث الحاليّ من كونو يمثّل استكمالًا لمبحوث السّابقة في مجال العلاقة بين التّفكير ا

للإنجاز، لاسيّما عمى النّطاق المحمّيّ الّذي يفتقد لدراسات مشابية، وفق اطّلاع الباحث. إلى جانب تناولو لشريحة 
الأطفال في مرحمة التّعميم الأساسيّ، والّتي لم يجر تناوليا في الدّراسات السّابقة عمى النّحو الكافي. كما يمكن الاستفادة 

إعداد برامج لتنمية التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز، وفي إجراء بحوث مماثمة بالاستفادة من أدوات  من البحث في
 البحث الحاليّ.

 أمّا أىداف البحث، فتتحدّد بما يمي:
 تعرّف مستوى ميارات التّفكير النّاقد لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس. -
 جاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ في مدينة القدموس.تعرّف مستوى الدّافعيّة للإن -
 دراسة العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ في مدينة القدموس. -

 مصطمحات البحث وتعريفاتيا الإجرائيّة
 Critical Thinkingالتّفكير النّاقد 

، بأنّو دراسة المشكلات الواقعة ضمن نطاق الخبرة عن طريق التفّكير العميق، والمعرفة E. Glaserيعرّفو إدوارد غميسر 
بطرق الاستدلال المنطقيّ، والميارات الموظّفة في ذلك؛ ومن ثمّ فإنّ التّفكير النّاقد يتطمّب اختبار أيّ شكل من المعرفة 

 .(Fisher, 2001, p. 3)في ضوء الأدلّة التي تدعمو، والنّتائج التي يفضي إلييا 
يعرّف الباحث التّفكير النّاقد إجرائيّاً بأنّو قدرة تمميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ عمى ممارسة ميارات تعرّف الافتراضات، 
وتقويم الحجج، والتّوصّل لنتيجة. وتقُاس بدرجة التّمميذ عمى مقياس التّفكير النّاقد المعدّ ليذا الغرض. وفيما يأتي تفصيل 

 لميارات الفرعيّة:ا
الميارة العقميّة التي يقوم بيا الفرد لموصول إلى  : Recognition of assumptionsالافتراضات تعرّف -

استنتاجات مبدئيّة ومتضمّنة في مواقف وقضايا معطاة، ومن ثمّ تحديد الافتراضات غير الظّاىرة الضّروريّة لسلامة 
ة تمميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ عمى ممارسة ميارة الكشف عن المسمّمات . وتعرّف إجرائيّاً بقدر القضيّة المعروضة

المضمّنة في مواقف معطاة. وتقُاس بالدّرجة الّتي يحصل عمييا التّمميذ عمى العبارات المتعمّقة بميارة تعرّف الافتراضات 
 في اختبار التّفكير النّاقد.

زاعم تيدف إلى إقناع الأخرين بالاعتقاد أو الحجج ىي م : Evaluation of argumentsحججتقويم ال -
بالتّصرّف عمى نحو معيّن، ومن ثمَّ فإنّ المقصود بيذه الميارة ىو القدرة عمى تحميل ىذه المزاعم بدقّة وموضوعيّة، 

 وتعرّف إجرائيّاً بقدرة تمميذ الصّفّ الخامس (.Watson & Glaser, 2010) لتقرير ما إذا سنصدّقيا أو نتصرّف وفقيا
الأساسيّ عمى ممارسة ميارة الحكم عمى الحجج وتحديد قوّتيا. وتُقاس بالدّرجة الّتي يحصل عمييا التّمميذ عمى العبارات 

 المتعمّقة بميارة تقويم الحجج في اختبار التّفكير النّاقد.
نتائج تتبع  الميارة العقميّة الّتي يقوم بيا الفرد بالتّوصّل :Drawing Conclusionالتّوصّل إلى نتيجة  -

منطقيّاً من أدلّة متوفّرة. وىو يتضمّن تقييم المعمومات المتوفّرة، والحكم عمى معقوليّة الاستنتاجات، ومن ثمّ اختيار 
(. وتعرّف إجرائيّاً بقدرة تمميذ الصّفّ Watson & Glaser, 2010) أكثرىا مناسبة، دون التّعميم ما وراء الأدلّة المتوفّرة
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ة ميارات الاستدلال لموصول إلى نتائج مبنيّة عمى أدلّة متوفّرة. وتقُاس بالدّرجة الّتي يحصل عمييا الخامس عمى ممارس
 التّمميذ عمى العبارات المتعمّقة بميارة التّوصّل إلى نتيجة في اختبار التّفكير النّاقد.

 Achievement Motivationالدّافعيّة للإنجاز 
عيّة للإنجاز بعبارات: "إكمال أمر صعب... والقيام بذلك باستقلاليّة قدر الدّاف H. Murrayيعرّف ىنري موراي 

الإمكان. التّغمّب عمى المصاعب، وتحقيق مستوى عال من المعايير، وأن يقدّم الفرد أفضل ما لديو، متجاوزاً الآخرين. 
(. Brunstein & Heckhausen, 2008, p.137وأن يزيد تقديره لذاتو عبر الممارسة النّاجحة لمموىبة" )كما ورد في 

ويعرّفيا الباحث إجرائيّاً بأنّيا ميل تمميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ لتحقيق الامتياز في أىدافو، بما يتضمّنو ذلك من 
إصرار عمى العمل في مواقف صعبة، وبالاعتماد عمى ذاتو. وتقُاس بالدّرجة الّتي يحصل عمييا التّمميذ عمى مقياس 

 جاز المعتمد في البحث الحاليّ.الدّافعيّة للإن
 

 منيجيّة البحث
 منيج البحث

؛ لملاءمتو لطبيعة البحث وأغراضو في وصف مستوى تلاميذ Descriptive Methodاتّبع الباحث المنيج الوصفيّ 
اىرة كما تبدو الصّفّ الخامس الأساسيّ في التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز، والعلاقة بينيما، إذ يعتمد عمى وصف الظّ 

في الواقع، من خلال دراسة العلاقات والحقائق المضمّنة، بما يساعد في تحديد الأسس التي تبنى عمييا الأحكام 
 (.Calmorin & Calmorin, 2008والتّعميمات )

 مجتمع البحث وعيّنتو
لرّسميّة في مدينة القدموس يتألّف مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ المسجّمين في المدارس ا

( تمميذاً وتمميذة حسب إحصائيّة المجمّع التّربويّ. أمّا عيّنة البحث، 334، والبالغ عددىم )2020/2021لمعام الدّراسيّ 
( تمميذاً وتمميذة، سُحبت بطريقة عشوائيّة من مدرستيّ الشّييد صفوان يوسف، والشّييد محمد الدّالي. 140فتكوّنت من )

 ( توزّع أفراد العيّنة حسب متغيّر الجنس.1الجدول )ويوضّح 
 (: توزّع أفراد العيّنة حسب متغيّر الجنس1جدول )

 مجموع الإناث الذّكور العدد والنّسبة
 140 68 72 العدد
 %100 %48.6 %51.4 النّسبة

 

 حدود البحث
 .2020/2021أجري البحث في الفصل الثاّني من العام الدّراسيّ حدد الزّمانيّة: 

 طبّق البحث في مدارس الحمقة الأولى من التّعميم الأساسيّ الرّسميّة في مدينة القدموس.حدود المكانيّة: 
 عيّنة من تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ.حدود بشريّة: 

فتراضات، )تعرّف الا REDتناول البحث العلاقة بين ميارات التّفكير النّاقد كما تظير في نموذج الحدود الموضوعيّة: 
 وتقويم الحجج، والتّوصّل إلى نتيجة(، والدّافعيّة للإنجاز.
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 أداتا البحث
 اختبار التّفكير النّاقد

 وصف الاختبار
(، WGCTA II, IIIبنى الباحث مقياس التّفكير النّاقد وفق اختبار واتسون وغميسر في نسختيو الثاّنية والثاّلثة )

 ، الّذي اختصر الميارات الخمس RED، والمّتين تقومان عمى نموذج (E( و)Dالمعتمَدَتين في النّموذجين )
(، في ثلاث B( و)A)تعرّف الافتراضات، التّفسير، تقويم الحجج، الاستنتاج، الاستدلال(، كما تظير في النّموذجين )

، لكن مع (Watson & Glaser, 2010ميارات فقط، ىي: تعرّف الافتراضات، تقويم الحجج، التّوصّل إلى نتيجة )
: إذ وضع الباحث عدد من العبارات الّتي تناسب كلّ ميارةزيادة عدد مفردات الميارة الثاّلثة عن الميارتين الباقيتين؛ 

وأتبع كلّ  أربع عبارات لميارة تعرّف الافتراضات، وأربعة أخرى لتقويم الحجج، وسبع عبارات لميارة التّوصّل إلى نتيجة.
 ح كلّ صحّ تُ منيا صحيحة. وزوّد الباحث المقياس بالتّعميمات المناسبة. أمّا بالنّسبة لمتّصحيح، فواحدة  منيا بأربعة بدائل

 ( 0تتراوح درجة الاختبار بين ) جابة الخطأ، وبالتاليبإعطاء درجة واحدة لكل إجابة صحيحة ودرجة الصفر للإ عبارة
  ( درجة.60و )

 تحكيم الاختبار
مجموعة من المحكّمين؛ بيدف التّحقّق من صدقو الظّاىري وصدق محتواه لجية  عرض مقياس التّفكير النّاقد عمى

سلامة بنائو وملاءمتو لأغراض الدّراسة، حيث طمب من المحكّمين مراجعة الاختبار من حيث: ملاءمة المفردات 
مة الألفاظ ودقّة الصّياغة. لتلاميذ الصّفّ الخامس، وارتباط المفردات بالميارة، وملاءمة البدائل لمواقف الاختبار، وسلا

 وقد تركّزت الملاحظات عمى تبسيط صياغة بعض العبارات، واستبدال بعض البدائل لكونيا متشابية.
 صدق الاختبار

 ,Hasan، عبر تحميل البنود من خلال معاملات الارتباط )construct validityحَسَبَ الباحث الصّدق البنائيّ 

لات الارتباط بين درجات كلّ مفردة في الاختبار والدّرجة الكمّيّة لممحور )الميارة( (. لذلك، حسب الباحث معام2018
التابعة لو من جية والدّرجة الكميّة للاختبار ككلّ من جية أخرى، حيث كانت جميع القيم دالّة إحصائيّاً عند مستوى 

 ختبار.(، وتشير إلى اتساق داخميّ جيّد للا0.80( و)0.88(، متراوحةً بين )0.05)
 ثبات الاختبار

( وىي قيمة جيّدة، تعبّر عن 1.89لمفردات مقياس التفكير الناقد ) Cronbach’s Alphaبمغ معامل ألفا كرونباخ 
ثبات جيّد لممقياس. كما حسب الباحث الثبّات بالتّجزئة النّصفيّة، إذ جزّء المقياس نصفيّاً، فوضع المفردات ذات الأعداد 

لمفردات ذات الأعداد الفرديّة في آخر، ثمّ طبّق معاملات الارتباط بين الجزئين، فبمغ معامل الزّوجيّة في جزء، وا
(، وىي قيم تدلّ عمى ارتباط جيّد بين الجزئين، ومن ثمَّ ثبات جيّد 1.81( ومعامل غوتمان )1.89سبيرمان براون )

 لممقياس.
 مقياس الدّافعيّة للإنجاز

 وصف المقياس
( أداةً لمبحث الحاليّ؛ وذلك لمناسبتو لأغراض AlHamed, 1996دافعيّة الإنجاز لمحامد )اعتمد الباحث مقياس 

الدّراسة وعيّنة البحث من تلامبذ الصّفّ الخامس، وىو مقياس مُعدّ بناءً عمى مقاييس سابقة كمقياس موراي، ومقياس 
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(. AlMajmaee, 2019مثل  دراسة ) وجرى اعتماده في  دراسات سابقة،,آتكينسون وماكميلاند ، ومقياس ىيرمانز.
يجابيّ(، يُقابل كلّ منيما ثلاث خيارات )تنطبق 26يتكوّن المقياس من ) ( عبارة، تتألّف كلّ منيا من شقّين )سمبيّ وا 

عميّ تماماً، تنطبق عميّ بصورة معتدلة، تنطبق عميّ قميلًا(. وقد قام الحامد بالتّحقّق من صدق المقياس بعدّة طرق 
(، وىو ما يدلّ عمى ثبات جيّد لممقياس، كما تحقّق 0.61تساق الدّاخميّ والّذي بمغت معاملات الارتباط فيو )كصدق الا

(، بما يدلّ أيضاً عمى ثبات جيّد، يتيح الاعتماد عمى 0.89من الثبّات بالإعادة، وكان معامل الارتباط بين التّطبيقين )
 المقياس.

حدّ أعمى لمعبارة ودرجة واحدة كحدّ أدنى. وىذا يعني أن تتراوح درجات ( درجات ك6يًصحّح المقياس باحتساب )
( درجات إذا أفاد أنّ العبارة تنطبق عميو 4( درجات، بحيث ينال التّمميذ )6-4الاختيار الإيجابيّ في كلّ عبارة بين )

أفاد أنّ العبارة تنطبق عميو تماماً. ( درجات إذا 6( درجات إذا أفاد أنّ العبارة تنطبق عميو بصورة معتدلة، و)5قميلًا، و)
( درجات إذا أفاد أنّ العبارة تنطبق 3( درجات، بحيث ينال التّمميذ )3-1أمّا الاختيار السّمبيّ، فتتراوح درجاتو بين )

عميو ( درجات إذا أفاد أنّ العبارة تنطبق 1( درجات إذا أفاد أنّ العبارة تنطبق عميو بصورة معتدلة، و)2عميو قميلًا، و)
(. لكن AlHamed, 1996( درجة )156( و)26تماماً. وبناءً عمى ذلك، يمكن لمدّرجة الكمّيّة لممقياس أن تتراوح بين)

( بدلًا عنيا، والّتي Z scoresينصح الحامد بعدم استخدام الدّرجات الخامّ بحدّ ذاتيا، واستخدام الدّرجات المعياريّة )
يساعد عمى تفسير أداء المتعمّمين، ومقارنتو بأداء غيرىم عمى أساس معياريّ. ولذا  تحدّد بعد الدّرجة عن المتوسّط؛ بما

 فقد تمّ تعديل الدّرجات وفق المعادلة الآتية:

 
 خصائص المقياس

لمتّحقّق من صدق المقياس، عرض الباحث المقياس عمى عدد من المحكّمين المختصّين، وطمب منيم مراجعة المقياس 
ئة ولأفراد العيّنة، دون أن تسفر ىذه العمميّة عن أيّ تعديل فيو. قام كذلك الباحث بتطبيق المقياس لجية مناسبتو لمبي
تحقّق من صدق الاتّساق الدّاخميّ لممقياس، وذلك بحساب ( تمميذاً وتمميذة من خارج عيّنة البحث، و 00عمى عيّنة من )

متراوحةً (، 0.05ث كانت جميعيا دالّة إحصائيّاً عند مستوى )الارتباط بين درجة كلّ بند والدّرجة الكميّة لممقياس، حي
 ، وتشير إلى اتّساق داخميّ جيّد لممقياس.(0.62( و)0.30بين )

 الإطار النّظريّ لمبحث
 التّفكير النّاقد تعريف

كماً، وشكّاً، سبعة سمات عامّة في تعريفات التّفكير النّاقد، ىي التّفكير النّاقد بوصفو: ح  Moore (2013)يميّز مور
 كما يراه واتسن وغميسر وأصالةً، وقراءةً حسّاسةً، وعقلانيّةً، ومشاركةً فاعمةً بالمعرفة، وانعكاساً ذاتيّاً. إنّ التّفكير النّاقد

يتضمّن: الحاجة إلى الأدلّة التي تدعم الفكرة قبل الحكم عمى صحّتيا، وتحديد أساليب البحث المنطقيّ التي تساعد في 
سيامووثوقيّة الدّليل تحديد م في الوصول إلى النّتيجة، إلى جانب ميارة توظيف ىذه الأدلّة والأساليب في الحكم عمى  وا 
في   R. Ennis (1985)  (. ىذا المعنى لمتّفكير النّاقد ىو ما أكّد عميو روبرت إينسAbdulaziz, 2013الأفكار )

وقد تحدّث العالم  (p.45) ”منطقيّاً يركّز عمى تقرير ما يجب تصديقو أو فعموتعريفو لمتّفكير النّاقد بوصفو تفكيراً "تأمّميّاً 
عن مكوّنات التّفكير النّاقد في تعريفو بقولو أنّ التّفكير النّاقد يتضمّن مجموعة العمميّات  المعرفيّ روبرت ستيرنبرغ

 كلات، وصنع القرارات، وتعمّم مفاىيم جديدةالذّىنيّة والاستراتيجيّات والتّمثيلات التي يوظّفيا المتعمّمون لحلّ المش
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(Abujado & Nawfal, 2007)ويرى مايرز . (Meyers, 1993, p.47)  ،أنّ دور المتعمّم لم يعد تمقّي الإجابات
بقدر ما أصبح طرح الأسئمة الصّحيحة، التي تساعد في تكوين الأحكام حول أيّة فكرة أو عمل؛ ولذا فيو يعرّف التّفكير 

 ل.بأنّو القدرة عمى طرح الأسئمة واختبار الحمول، حتّى ولو لم يتمّ طرح بدائالنّاقد 
إلى مؤتمر لبحث مفيوم  1991نظراً للاختلافات في تعريفات التّفكير النّاقد، دعت الجمعيّة الأميركيّة لعمم النّفس عام 

كير النّاقد عمى أنّو حكم منظّم ذاتيّاً ييدف إلى التّفكير النّاقد ومياراتو، وقد خرج الخبراء بتعريف يقول: "نحن نفيم التّف
لى جانب ذلك فإنّو ييتمّ بشرح الاعتبارات المتعمّقة بالأدلّة والبراىين، والمفاىيم،  التّفسير، والتّحميل، والتّقييم والاستنتاج، وا 

 .(Abujado & Nawfal, 2007, p.229والمقاييس، الّتي يستند إلييا الحكم الّذي تمّ التّوصّل إليو" ) والطّرائق
 أىميّة التّفكير النّاقد

 :، منياييتمّ التّربويّون بتنمية التّفكير النّاقد لدى التّلاميذ لأسباب عديدة
يعوّد التّمميذ عمى أخذ وجيات النّظر الأخرى بالحسبان وتقبّميا، والنّظر لمموضوع بشموليّة، بعيداً عن التّحيّز  -

 .لوجية النّظر الشّخصيّة
 (.Ateah, 2015) ي قدرة التّمميذ عمى المناقشة والحوار البنّاء والموضوعيّ والتّواصل مع الآخريننمّ ي -
 .ميارات أوّليّة كالملاحظة والتّحميل، التي يمكن تعميميا عمى مواقف حياتيّة عديدة ينمّي -
تشتّتو بأفكار أخرى، ومن  قدرة المتعمّم عمى تحديد النّقاط المفتاحيّة في أيّ نصّ أو حوار، وتقميل فرص ينمّي -

 .(Cottrell, 2005) ثمّ زيادة قدرتو عمى إطلاق حكم صحيح ودقيق حول المسألة المطروحة
ينمّي قدرة المتعمّم عمى التّعمّم الذّاتيّ، والذي يمثّل ىدفاً ميمّاً لمتّربية الحديثة، يساعد عمى التّعمّم مدى الحياة،  -

 (.Phan, 2010) جيّة معرفيّة في التّنظيم الذّاتيّ تساعد المتعمّم عمى تحقيق تعمّمحيث يمعب التّفكير النّاقد كاستراتي
 ,Abdulaziz)يساعد المتعمّم عمى نقل ما يتعمّمو إلى مواقف حياتو، بما يحقّق الاستفادة القصوى من تعمّمو  -

2013.) 
 .(Dehghani et al., 2011) ينمّي الكفاءة الذّاتيّة المدركة لدى المتعمّم -

 الدّافعيّة للإنجاز
يعدّ ىنري موراي أوّل من تحدّث عن الدّافعيّة للإنجاز، معرّفاً إيّاىا بعبارات: "إكمال أمر صعب... والقيام بذلك 
باستقلاليّة قدر الإمكان. التّغمّب عمى المصاعب، وتحقيق مستوى عال من المعايير، وأن يقدّم الفرد أفضل ما لديو، 

 ,Brunstein & Heckhausenيزيد تقديره لذاتو عبر الممارسة النّاجحة لمموىبة" )كما ورد في متجاوزاً الآخرين. وأن 

2008, p.137 وقد حدّد ماكميلاند .)McClelland  الدّافعيّة للإنجاز بأنّيا استعداد ثابت نسبيّاً في الشّخصيّة، يحدّد
 ,AlRabegee, 2015الإرضاء )كما ورد في   مدى سعي الفرد ومثابرتو في سبيل تحقيق نجاح يترتّب عميو نوع من

p.156( ويعرّف سيو .)Hsieh, 2011, p. 20 الدّافعيّة للإنجاز بأنّيا: "الحاجة للإتقان في أداء الميام، بصرف )
النّظر عن المردود". يتّضح من ىذه التّعاريف وجود عدّة مكوّنات لمّدافعيّة للإنجاز، ىي: الشّعور بالمسؤوليّة، السّعي 

 نحو التّفوّق لتحقيق مستوى طموح مرتفع، والمثابرة، والشّعور بأىميّة الزّمن، والتّخطيط لممستقبل.
يميّز آتكنسون وزملاؤه نوعان من الدّافعيّة للإنجاز: الأولى ىي دافع الفرد لينجز ويحقّق أىدافو بنجاح، وىو بذلك يتمتّع 

ستقلاليّة، الاىتمام بتحقيق الامتياز كيدف بحدّ ذاتو، والإصرار بخصائص عدّة، منيا: الميل لمعمل في مواقف صعبة با
كبير عمى تحقيق الأىداف الّتي يعرف قدرتو عمى النّجاح فييا، مع اىتمامو بالأىداف المستقبميّة، وبالتّالي يكون احتمال 

نتائج الفشل، ونقداً لمذّات، وتشتيتاً فشمو أقلّ. أمّا النّوع الثاّني، فيو دافع الفرد ليتجنّب الفشل، وىو يتضمّن مخاوف من 
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للانتباه، وتسارعاً في ضربات القمب، وغيرىا من المؤشّرات الّتي تؤدّي بمجموعيا إلى تراجع في أداء الفرد. إنَّ كلا 
 ود.النّوعين موجودين لدى معظم النّاس، لكن نوع الرّغبة السّائدة )النّجاح أم الفشل( ىي الّتي تحكم نوع الدّافع الموج

بالنّسبة للأطفال، يمكن لمطّفل أن يطوّر دافعاً للإنجاز عندما يكون موجوداً في بيئة يحظى بيا بالتّشجيع  من قبل 
الوالدين والمعمّم وغيرىم، يُنمّى فييا حسّ المسؤوليّة والاعتماد عمى الذّات، وتُربط فييا نجاحات الطّفل بقدراتو وجيوده 

 إيماناً بتمك القدرات، ويعزّز دافعيّتو للإنجاز أكثر.الّتي يبذليا، بما يخمق لديو 
تكمن أىميّة الدّافعيّة للإنجاز في أنّيا تفعّل قدرات الفرد باتّجاه أىدافو، ومن ثمّ  تُعدّ الدّافعيّة للإنجاز أساساً من أسس 

مى بيئتيم، وذلك من خلال تعيينيم الحياة الجيّدة؛ لأنّيا تساعد الأفراد عمى الاستمتاع بحياتيم وامتلاك شعور السّيطرة ع
لأىداف متوسّطة تقع في حدود قدراتيم. وبالنّسبة لمتّلاميذ، تساعد تنمية الدّافعيّة للإنجاز لدييم عمى تحقيق التّعمّم 

طلاق الأنشطة الإبداعيّة الّتي تحقّق تميّزىم )  (.Schunck, 2004الفعّال، وا 
 دراسات سابقة

 دراسات عربيّة
 ( في السّعوديّةMahmoud, 2014)دراسة محمود 

 عنوان الدّراسة: التفكير الناقد وعلاقتو بدافعية الإنجاز لدى الطلاب السعوديين والمصريين المغتربين
ين المغتربين. ين والمصريّ عوديّ ب السّ لّا الطّ  ىلإنجاز لدلة افعيّ دّ الاقد و فكير النّ العلاقة بين التّ تحديد إلى  دّراسةال تدفى
 طالباً  (120)البحث من  عيّنةنت ة للإنجاز. وتكوّ افعيّ مدّ ل وآخراقد فكير النّ متّ ل اً مقياساستخدم الباحث  ك،لتحقيق ذلو 

أشارت نتائج  .ياضمن ثلاث مدارس بمدينة الرّ  ،انويّ الث الثّ اني والثّ الثّ  فّ ب الصّ من طلّا  مغترباً  اً ومصريّ  اً سعوديّ 
ين المغتربين في درجاتيم ين والمصريّ عوديّ ب السّ لّا بين درجات الطّ ئيّة موجبة ذات دلالة إحصاالبحث إلى وجود علاقة 

 .ة للإنجازافعيّ اقد والدّ فكير النّ التّ  عمى مقياسيّ 
 ( في الأردنAl-Karaki & AlMahadeen, 2019دراسة الكركي والمحادين )

 لمعرفيعنوان الدّراسة: مستوى التفكير الناقد لدى طمبة جامعة مؤتة وعلاقتو بالدافع ا
ىدفت الدّراسة إلى تحديد العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافع المعرفيّ لدى طمبة جامعة مؤتة. ولتحقيق ذلك، استخدم 

( طالباً وطالبة من جامعة 834المعرفيّة، وطبّقاىما عمى عيّنة مؤلّفة من )ة افعيّ مدّ ل وآخراقد فكير النّ متّ ل اً مقياسالباحثان 
 أظيرت النّتائج وجود علاقة إيجابيّة ضعيفة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة المعرفيّة.مؤتة. 

 دراسات أجنبيّة
 في نيجيريا (Busari, 2011دراسة بوساري )

   1عنوان الدّراسة: العلاقة بين الكفاءة الذّاتية والدّافعيّة وسمات التّفكير النّاقد، والتّحصيل لدى طلاب درجة الساندويش
ىدفت الدّراسة إلى تعرّف العلاقة بين الكفاءة الذّاتيّة وسمات التّفكير النّاقد والدّافعيّة لدى طلّاب جامعة آدو ايكيتي. 
ولذا، فقد استخدم الباحث مقياساً لمكفاءة الذّاتيّة، وثانٍ لمتّفكير النّاقد، وثالث لمدّافعيّة. وطبّقيا عمى عيّنة مؤلّفة من 

بة في الجامعة. أظيرت النّتائج وجود علاقة علاقة متوسّطة بين سمات التّفكير النّاقد والدّافعيّة، ( طالباً وطال128)
 وكذلك بين سمات التّفكير النّاقد والكفاءة الذّاتيّة. 

 

                                                           
 يم العالي، يتضمّن إكساب الطّلّاب خبرة عمميّة إلى جانب الدّراسة الأكاديميّة النّظريّة.درجة أكاديميّة أو مساق في التّعم  1
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 في تركيا (Semerci, 2011دراسة سيميرسي )
 عنوان الدّراسة: العلاقات بين الدّافعيّة للإنجاز والتّفكير النّاقد

ت الدّراسة إلى تحديد العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز لدى طلّاب كمّيات التّربية في عدّة جامعات. ولذا، ىدف
( طالباً وطالبةً من 772استخدم الباحث مقياساً لمتّفكير النّاقد وآخر لمدّافعيّة للإنجاز، وطبّقيما عمى عيّنة مؤلّفة من )

 ائج الدّراسة وجود علاقة إيجابيّة متوسّطة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز.أربع جامعات. أظيرت نت
 في إندونيسيا (Astuti et al., 2018دراسة أستوتي وزميمييا )

 عنوان الدّراسة: العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز مع القدرة عمى الفيم القرائيّ 
ف العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز مع القدرة عمى الفيم القرائيّ لدى تلاميذ المرحمة ىدفت الدّراسة إلى تعرّ 

الأساسيّة. استعمل الباحثون اختباراً لمتّفكير النّاقد وثانٍ لمدافعيّة للإنجاز وثالث لمفيم القرائيّ. وطبّقوا الأدوات الثّلاث 
وتمميذة. وقد أظيرت النّتائج وجود علاقة قويّة موجبة ودالّة إحصائيّاً بين المتغيّرات  ( تمميذاً 45عمى عيّنة عشوائيّة من )

 الثّلاث )الفيم القرائيّ، والتّفكير النّاقد، والدّافعيّة للإنجاز(.
 في إندونيسيا (Primasari et al., 2020دراسة بريماساري وزميمتييا )

 تفكير الناقد والدّافعيّة: دراسة ارتباطيّةعنوان الدّراسة: المعرفة بالعموم وميارات ال
ىدفت الدّراسة إلى تعرّف العلاقة بين المعرفة في مادّة العموم والتّفكير النّاقد والدّافعيّة لدى طمبة المرحمة الثاّنويّة. 

العموم. وطبّقوىا عمى  ولتحقيق ذلك، استخدمت الباحثات مقياساً لمتّفكير النّاقد، وآخر لمدّافعيّة، وثالث لممعرفة في مادّة
( طالباً وطالبة. وقد أظيرت النّتائج وجود علاقة إيجابيّة دالّة إحصائيّاً بين المتغيّرات 124عيّنة عشوائيّة مؤلّفة من )

 الثّلاث )مادّة العموم، والتّفكير النّاقد، والدّافعيّة(.
 مناقشة الدّراسات السّابقة

الدّراسات لجية قوّة العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز، ولو كانت يُلاحظ وجود تباين واضح في نتائج تمك 
تتفق عمى إيجابيّة ىذه العلاقة، عمى أنّ معظميا تناول طلّاب المرحمة الثاّنويّة أو الجامعيّة، بما يعزّز مشكمة البحث 

حمّيّة الّتي تناولت ىذه العلاقة. أمّا منيجيّة تمك الدّراسات الحاليّ بتناولو لممرحمة الأساسيّة، لاسيّما مع قمّة الدّراسات الم
فتكاد تتشابو، خاصّة مع وقوع العيّنات في فئة البالغين، والّتي تفرض أداوت معيّنة كاختبار كاليفورنيا لمتّفكير النّاقد كما 

(، في حين Al-Karaki & AlMahadeen, 2019( والكركي والمحادين )Semerci, 2011في دراستيّ سيميرسي )
( والكركي Primasari, 2020اعتمد معظم الباحثين عمى مقاييس سابقة لمدّافعيّة، كما في دراستيّ بريماساري )

(، في حين ذىب البعض لبناء مقياس خاصّ، يتّفق وخصوصيّة Al-Karaki & AlMahadeen, 2019والمحادين )
ح ذلك لمباحث الاستفادة من تمك الدّراسات في تحديد (. وقد أتاSemerci, 2011الدّراسة، كما لدى سميرسي )

 المنيجيّة المناسبة لمبحث وتحديد أداتيو وكتابة نتائجو وتفسيرىا.
 
 
 
 
 



 0109 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 4( العدد )44الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشرين 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

971 

 النّتائج والمناقشة
 السّؤال الأوّل: ما مستوى ميارات التّفكير النّاقد لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس؟

الباحث نسبة متوسّط درجات أفراد العيّنة في كلّ ميارة من ميارات التّفكير النّاقد الثّلاث للإجابة عن ىذا السّؤال، حسب 
(؛ حيث Hamadan & Abbas, 2014بالنّسبة لمدّرجة الكمّيّة، بما يسمح بإجراء المقارنات، ثمَّ طبّق المعايير الآتية )

 (:Jnad, 2018%( )60أنّ المعيار المقبول تربويّاً يبدأ من )
 .ضعيف المستوى، ف(% 60)من  رجة العظمى أقلّ ط من الدّ كانت نسبة المتوسّ  إذا -
 .وسط فالمستوى، (% 75)من  وأقلّ  (% 60)سبة من إذا كانت النّ  -
 .دجيّ  المستوى، ف(% 85)من  وأقلّ  (% 75)سبة من إذا كانت النّ  -
 .اً د جدّ جيّ  المستوى، ف(% 95)من  وأقلّ  (% 85)سبة من إذا كانت النّ  -
 ممتاز. المستوىوأكثر، ف (% 95)سبة من انت النّ إذا ك -

 ( مستوى ميارات التّفكير النّاقد لدى أفراد العيّنة.2يوضّح الجدول )
 

 (: مستوى ميارات التّفكير النّاقد لدى أفراد العيّنة2جدول )
 المستوى النّسبة الميارة

 وسط %73.25 تعرّف الافتراضات
 وسط %67.06 تقويم الحجج

 وسط %61.96 إلى نتيجة التّوصّل
 وسط %64.58 الكمّيّ 

 

%(، 64.58يتبيّن من الجدول أعلاه وقوع أفراد العيّنة في المستوى المتوسّط بالنّسبة لاختبار التّفكير النّاقد ككلّ )
يارة تقويم %(، ثمّ م73.25وكذلك بالنّسبة لمميارات الفرعيّة، الّتي جاءت ميارة تعرّف الافتراضات في مقدّمتيا بنسبة )

 %(.61.96%(، وأخيراً ميارة التّوصّل إلى نتيجة بنسبة )67.06الحجج بنسبة )
يُلاحظ الاختلاف بين البحث الحاليّ وسابقيو في مستوى التّفكير النّاقد الّذي تمّ التّوصّل إليو، إذ غمب المستوى 

 ( وجناد Hamadan & Abbas, 2014الضّعيف عمى الدّراسات السّابقة، كما في دراستيّ حمدان وعباس )
(Jnad, 2018 ولو كانت النّتائج الحاليّة ليست بالبعيدة عنيا تماماً. ويمكن تفسير ىذه النّتيجة في ضوء طرائق ،)

التّعميم التّقميديّة الّتي لا تزال متّبعة حتّى اليوم، والّتي تحدّ حتّى من فرص التّفكير الّتي يوفّرىا المنياج المطوّر ضمن 
دروسو وأساليب تقويمو، يُضاف إلى ذلك ما يحممو المعمّمون من مفيوم غامض عن التّفكير النّاقد وسبل تنميتو  أنشطة

(، Hamdan et al., 2016لعدم ممارسة ىذه الميارات في صفوفيم ) (، يدفعيمAlSnafi, 2008لدى تلاميذىم )
 الأمر الّذي يُخضع عمميّة تنمية التّفكير النّاقد لمعشوائيّة.

قام الباحث، بيدف دراسة الفروق بين الجنسين في مستوى ميارات التّفكير النّاقد، باختبار الفرضيّة الآتية: لا يوجد فرق 
 ذو دلالة إحصائيّة بين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى اختبار التّفكير النّاقد تبعاً لمتغيّر الجنس.

( لاختبار الفروق بين متوسّطات درجات Independent sample t-testطبّق الباحث اختبار ت لمعيّنات المستقمّة )
 ( نتائج الاختبار.3الذّكور والإناث عمى اختبار التّفكير النّاقد ككلّ، وكلّ ميارة عمى حده. ويوضّح الجدول )
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 يّر الجنس(: نتائج اختبار ت لدلالة الفروق بين متوسّطات أفراد العيّنة في التّفكير النّاقد تبعاً لمتغ3جدول )

 المتوسّط العدد الجنس الميارة
الانحراف 
 المعياريّ 

 قيمة ت
درجة 
 الحريّة

 القرار الدّلالة

تعرّف 
 الافتراضات

 2.22 11.63 72 ذكور
 غير دالّ  0.590 138 0.541-

 2.11 11.82 68 إناث
تقويم 
 الحجج

 2.16 10.74 72 ذكور
 غير دالّ  0.694 138 0.045

 1.89 10.72 68 إناث
التّوصّل 
 إلى نتيجة

 3.69 16.19 72 ذكور
 غير دالّ  0.789 138 0.268

 3.57 16.03 68 إناث

 كمّيّ 
 5.86 38.56 72 ذكور

 غير دالّ  0.966 138 0.043
 5.25 38.51 68 إناث

 

(، ممّا يعني قبول الفرضيّة 0.05)يبيّن الجدول السّابق أنّ مستويات الدّلالة للاختبار ككلّ، ولكلّ ميارة، ىو أكبر من 
الصّفريّة القائمة بعدم وجود فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى اختبار التّفكير النّاقد تبعاً لمتغيّر 

 الجنس.
 ,Jnadاستيّ جناد )تتّفق ىذه النّتائج مع دراسات كثيرة، لم تخرج بفروق بين الذّكور والإناث في التّفكير النّاقد. مثل در 

(، ويمكن النّظر إلى ىذه النّتيجة في ضوء المرحمة العمريّة Hamadan & Abbas, 2014( وحمدان وعباس )2018
(، إلى جانب Kent, 2018الّتي يقع بيا أفراد العيّنة والّتي تقلّ فييا الفروق بين الذّكور والإناث في ميارات التّفكير )

 ت تعميميّة متشابية إلى حدّ بعيد.تعرّضيم لظروف بيئيّة وخبرا
 السّؤال الثاّني: ما مستوى الدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة الفدموس؟

 للإجابة عن ىذا السّؤال، صنّف الباحث درجات التّلاميذ عمى مقياس الدّافعيّة للإنجاز، وفق المعايير الآتية:
 زدافعيّة منخفضة للإنجا 60أقلّ من  -
 دافعيّة متوسّطة للإنجاز 60-104 -
 دافعيّة مرتفعة للإنجاز 104أكثر من  -

 ( توزّع أفراد العيّنة عمى مستويات الدّافعيّة للإنجاز.4يوضّح الجدول )
 (: توزّع أفراد العيّنة عمى مستويات الدّافعيّة للإنجاز4جدول )

 النّسبة العدد المستوى
 %14.28 20 منخفض
 %32.85 46 متوسّط
 %52.85 74 مرتفع

 

%(، 52.85يُلاحظ من الجدول السّابق وقوع غالبيّة أفراد العيّنة في المستوى المرتفع من الدّافعيّة للإنجاز بنسبة )
 %( لممستوى المنخفض.14.28%( لممستوى المتوسّط، و)32.85مقارنةً مع )
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، التي امتمك فييا الطّلّاب مستوى مرتفعاً من (AlHalah & Ballan, 2014تتّفق ىذه النّتائج مع دراسة الحمح وبلان )
(. وقد تعود ىذه النّتيجة إلى رغبة التّلاميذ في لعب Sharof, 2017الدّافعيّة للإنجاز، فيما تختمف مع دراسة شروف )

دور رياديّ بين زملائيم عبر تأدية بعض الميام الّتي تتحدّى قدراتيم وتدخميم في منافسة مرغوبة مع الآخرين، 
كتسبون من خلاليا شعورىم بتحقيق الذّات ونموّىا، إلى جانب الاىتمام الّذي تمقيو بيئة التّلاميذ ومؤسّسات التّنشئة ي

الاجتماعيّة )البيت والمدرسة( عمى الإنجاز المرتفع، والدّور الّذي تؤدّيو في حثّ التّلاميذ عمى بموغ مستويات مرتفعة من 
( الّتي أظيرت أنّ أكثر عاممين يؤثّران في دافعيّة Sudsomboon, 2019دسومبون )الإنجاز. وىو ما تعزّزه دراسة سا

 المتعمّم للإنجاز ىما المتعمّم نفسو والبيئة المحيطة بو.
قام الباحث، بيدف دراسة الفروق بين الجنسين في مستوى الدّافعيّة للإنجاز، باختبار الفرضيّة الآتية: لا يوجد فرق ذو 

 ين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى مقياس الدّافعيّة للإنجاز تبعاً لمتغيّر الجنس.دلالة إحصائيّة ب
طبّق الباحث اختبار ت لمعيّنات المستقمّة لاختبار الفروق بين متوسّطيّ درجات الذّكور والإناث عمى مقياس الدّافعيّة 

 ( نتائج الاختبار.5للإنجاز. ويوضّح الجدول )
 لدلالة الفروق بين متوسّطيّ أفراد العيّنة في الدّافعيّة للإنجاز تبعاً لمتغيّر الجنس (: نتائج اختبار ت5جدول )

 المتوسّط العدد الجنس
الانحراف 
 المعياريّ 

 قيمة ت
درجة 
 الحريّة

 القرار الدّلالة

 16.83 121.99 72 ذكور
 غير دالّ  0.323 138 0.992

 13.79 119.40 68 إناث
 

(، ممّا يعني قبول الفرضيّة 0.05( أكبر من )0.323( بمستوى دلالة )0.992ق أنّ قيمة ت )يظير من الجدول السّاب
الصّفريّة القائمة بعدم وجود فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسّطيّ درجات التّلاميذ عمى مقياس الدّافعيّة للإنجاز تبعاً لمتغيّر 

 الجنس.
 ( وتختمف مع دراسة الحمح وبلانSharof, 2017تتّفق ىذه النّتيجة مع دراسة شروف )

 (AlHalah & Ballan, 2014 ويمكن تفسير ىذه النّتيجة بالظّروف المتشابية الّتي يخضع ليا كلّ من الذّكور .)
والإناث، لاسيّما لاتّجاه التّنشئة الاجتماعيّة عامّةً والتّربية المدرسيّة خاصّة إلى التأكيد عمى المساواة بين الجنسين؛ إذ 

( في بحثيم لمفروق بين الجنسين في الدّافعيّة أنّ أبرز مصادر الاختلاف Meece et al., 2006ميس وزملاؤىا )تورد 
المحتمل بين الجنسين في الدّافعيّة تتمثّل في البيت )الأىل( من خلال المعتقدات الّتي يحممونيا ودورىم في تكوين 

ل لمتّمميذ الصّورة الّتي يجب أن يكون عمييا في المستقبل والنّظرة الّتي النّمط التّقميديّ، وفي المدرسة والمعمّم الّذي ينق
يحمميا عن التّلاميذ، إلى جانب التّأثيرات الاجتماعيّة والثقّافيّة. وكمّما تراجع تأثير ىذه العوامل، كمّما تضاءل الفرق بين 

( لمقول أنّ الجنس ليس ضمن Adsul & Kamble, 2008الذّكور والإناث.  وقد ذىبت دراسة أدسول وكامبل )
 المتغيّرات الّتي تتفاعل مع الدّافعيّة بصورة عامّة.

 السّؤال الثاّلث: ما علاقة التّفكير النّاقد بالدّافعيّة للإنجاز لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة القدموس؟
اطيّة ذات دلالة إحصائيّة بين درجات للإجابة عن ىذا السّؤال، اختبر الباحث الفرضيّة الآتية: لا توجد علاقة ارتب

 التّلاميذ عمى اختبار التّفكير النّاقد ودرجاتيم عمى مقياس الدّافعيّة للإنجاز.
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عمى درجات التّلاميذ في كلّ من اختبار التّفكير النّاقد ومقياس  Pearson’s Rطبّق الباحث معامل ارتباط بيرسون 
 لنّتيجة. ( ا6الدّافعيّة للإنجاز. ويوضّح الجدول )

 (: نتائج اختبار ت لمعيّنات المستقمّة لمفروق بين متوسّطات أفراد العيّنة في التّفكير النّاقد تبعاً لمتغيّر الجنس6جدول )
 القرار الدّلالة معامل ارتباط بيرسون 

 التّفكير النّاقد
 دالّ  0.000 0.490

 الدّافعيّة للإنجاز
 

اط موجب دالّ إحصائيّاً بدرجة متوسّطة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز. وىي يتّضح من الجدول أعلاه وجود ارتب
(. فالتّفكير النّاقد لا يتكوّن من Semerci, 2011( وسيميرسي )Busari, 2011نتيجة تتّفق مع دراستيّ بوساري )

أنشطة الفرد اليوميّة،  تظير كعادات تتداخل مع Dispositionsفحسب، بل أيضاً من سمات  skillsميارات 
(، وىو ما يجعل وجود دافعيّة للإنجاز لدى المفكّر النّاقد أمراً Dwyer et al., 2017كالفضول واليقظة والتّنظيم )

منطقيّاً، عمى أنّ العلاقة تبقى تبادليّة بين الاثنين؛ بمعنى أنّ التّفكير النّاقد يعزّز إنجاز الفرد ومن ثمّ دافعيّتو للاستمرار 
 ي الإنجاز، فيما تبقى الدّافعيّة سمة من سمات المفكّر النّاقد.ف
 

 والتوصياتالاستنتاجات 
خَمُصَ البحث الحاليّ إلى وجود مستوى متوسّط من ميارات التّفكير النّاقد لدى تلاميذ الصّفّ الخامس في مدينة 

ن ىناك فروق دالّة إحصائيّاً بين ذكور القدموس، إلى جانب وجود مستوى مرتفع من الدّافعيّة للإنجاز، دون أن يكو 
ناث العيّنة في أيّ من ميارات التّفكير النّاقد أو الدّافعيّة للإنجاز؛ كما أظيرت النّتائج وجود علاقة موجبة، ودالّة  وا 

 رح الباحث ما يمي:إحصائيّاً، بدرجة متوسّطة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز لدى أفراد العيّنة. وبناءً عمى ذلك، يقت
 . تعميموتضمين التّفكير النّاقد في برامج إعداد المعمّمين في كمّيّات التّربية، بما يسيم في إعداد معمّمين متمكّنين من  -
تضمين التّفكير النّاقد في دورات التّطوير المينيّ لممعمّمين، الّتي تقيميا الييئات الحكوميّة وغير الحكوميّة، بحيث  -

 المعمّمين بو نظريّاً وعمميّاً، بما يدعم تطبيقيم لو مع تلاميذىم. تشمل تعريف
رشاديّة تستثمر العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز. -  بناء برامج تعميميّة وا 
كالدّافعيّة إجراء بحوث متمّمة، تتناول العلاقة بين التّفكير النّاقد والدّافعيّة للإنجاز )أو أنواع أخرى من الدّافعيّة  -

 المعرفيّة(، في فئات عمريّة أخرى.
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