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 ممخّص  
 

والمُلاحظة، والتّمثيؿ، والمقارنة، تعرّؼِ مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الآتية: التّذكر، إلى  ىدؼَ البحثُ الحاليّ 
والتّصنيؼ، والتّرتيب، والتّفسير، وتحديد السّمات والمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، وتحديد الأخطاء، والاستنباط، 

، وكذلؾ تقصّي الفروؽِ في مستوى  والاستقراء، والتّوسع، وبناء المعايير لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في العموِـ
أداةُ  ، وكانتالوصفيّ  المنيجُ اُستخدـ الباحثةُ  البحث، لتحقيؽِ ىدؼميارات التّفكير الأساسيّة وفؽ متغيّرِ الجنسِ. و 

، والمُعدّ مف قبؿِ الباحثةِ مياراتِ  البحثِ: اختبار ، ةِ حيثُ دُرست خصائصوِ السيكومتري، التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العموـ
( ميارةٍ بالتّساوي، ثّـ جُرّبَ استطلاعيّاً، وتّـ التّأكّد مف 14( بنداً موزّعاً عمى )70) بصورتِو النّيائيّة مف لاختبارُ ا وتكوّف

  ( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في مدينةِ جبمة.225)مف مُؤلّفةٍ  عيّنةٍ  ووزّع عمى، صدقوِ وثباتوِ 
أفّ مستوى ميارات التّفكيرِ الأساسيّة لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابع الأساسيّ في مادّةِ العموِـ كاف  أظيرت نتائجُ البحثِ 

متوسّطاً، وكانت ميارات التّمثيؿِ، والتّفسيرِ، وتحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ، وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ، وتحديدِ الأخطاءِ، 
، وبناءِ المعاييرِ، ضمف المستوى الضّعيؼ، في حيف كانت ميارات الملاحظةِ، والتّذكّرِ، والاستقراءِ، والاستنباطِ، والتّوسّعِ 

والتّرتيبِ، والمقارنةِ، والتّصنيؼِ، والتّرتيبِ، ضمف المستوى المتوسّط. كما ولـ يوجد فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف الذّكورِ 
لاختبارِ الكميّ، إلّا أنّو وُجدت فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً لصالحِ الإناثِ والإناثِ في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ عمى ا

 .           فيما يخصّ ميارتي المقارنةِ والتّمثيؿِ، ولصالحِ الذّكورِ في ميارةِ الاستنباطِ 
  

.مادّةِ ، التّفكيرِ الأساسيّةِ مياراتُ مستوى، : الكمماتُ المفتاحيّةُ    العموـ
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This Research aimed to assist the level of Basic Thinking Skills: Remembering, Observing, 

Representing, Comparing, Classification, Ordering, Explaining, Identifying Attributes and 

Components, Identifying Relationships and Patterns, Identifying Errors, Induction, 

Deduction, Elaborating and Establishing Criteria, in Science to Fourth-Grade Students, and 

investigate differences in the level of basic thinking skills according to gender. 

 For that, the descriptive method was used, and the search tool was a test of  basic thinking 

skills in science subject, which was prepared by the researcher. And the characteristics of 

psychometric were studied. The Final test consists of (70) items, divided evenly into (14) 

skills. The simple random sample consisted of (225) fourth grade students in Jableh city. 

 The results showed that the level of basic Thinking Skills to fourth grade in science 

subject was average .And the level of representing, explaining, identifying attributes and 

Components, identifying Relationships and Patterns, identifying Errors, induction, 

deduction, elaborating and establishing criteria skills was low, while the level of 

Remembering, Observing, Comparing, Classification and Ordering skills was average. and 

there were no significant differences among females and male’s scores on test of basic 

thinking skills. Also, females possess comparing and representing skills are better than 

males, but males possess deduction are better females. 
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 مُقدّمةُ 
تولي الأنظمةُ التّربويّةُ حوؿَ العالِـ اىتماماً كبيراً بموضوعِ التّفكيرِ ومياراتوِ، نظراً لطبيعةِ وخصائصِ العصرِ الّذي نعيشُ 

أنّو جعؿ حياتو مُعقّدةً فيو، عصرِ تدفّؽِ المعموماتِ بفعؿِ التّقدِّـ العمميّ والتّكنولوجيّ، الأمر الّذي زاد رفاىيةَ الإنسافِ إلّا 
 مميئةً بالمشكلاتِ والتّحّدياتِ، الّتي تتطمّبُ منو التّفكيرَ لحمَيا والتّعامؿِ معيا بحكمةٍ، ولذلؾ نرى أفّ الأمّـ وضعت التّفكيرَ 

( إلى أفّ "ىدؼَ رفعِ سويّةِ 2009 ،17) Alharthe ومياراتوِ في مُقدّمةِ أىداؼِ أنظمتيا التّعميميّةِ، إذ يشيرُ الحارثي
أفّ التّفكيرَ ليسَ خياراً تربويّاً  Nortsالتّفكيرِ عند التّلاميذِ يعدُّ مف أبرزِ أىداؼِ التّربيةِ والتّعميـ". كما ويرى نورتز 

نّما ضرورةٌ تربويّةٌ لا غنى عنيا )  تماِـ بمياراتِ (. ومف ىنا تبرزُ الحاجةَ إلى الاىAl-kubaisi,2007,18فحسب، وا 
التّفكيرِ، فنادى التّربويوف بتعميـ المتعمِّـ )كيؼَ يتعمّـ( بدلًا مف تمقينو المعمومات، وكيؼَ يعمؿُ عمى توظيؼِ المعرفةِ 
، واستخداميا بالشّكؿِ الأمثؿِ لمتّكيؼِ مع متغيراتِ ىذا العصر. فالفردُ الّذي يمتمؾُ ميارات التّفكيرِ يكوفُ مُستقلّاً في تفكيره

كما أفّ لمتّفكيرِ  (.,Al-kubaisi 18،0223)مراقباً لو، مُتحرّراً مف التّبعيةِ، قادراً عمى اتّخاذِ قراراتٍ صائبةٍ في حياتوِ 
. ((Ateiah, 2015, 49- 51دورٌ في تعميؽِ فيِـ المُتعمّميف لمحتوى المناىجِ التّعميميّةِ في مختمؼِ المراحؿِ التّعميميّةِ 

، باعتبارىا تستقبؿُ الأطفاؿَ في إذاً امتلاؾُ التّ  مميذ لمياراتِ التّفكيرِ يعدّ قضيّةً جوىريّةً يجبُ أف تيتّـ بيا المدرسةُ اليوـ
ُـ مناىج تعميميّةٍ تتضمّفُ  ، ويستخدـ خبراتٍ وأنشطةٍ في الموادّ التّعميميّة المُختمفةمرحمةٍ مبكّرةٍ مف عمرىـ، كونيا تقدّ

 .تُحفّزَ التّفكيرَ وتُنمّي مياراتوالمُعمّـ فييا طرائؽ واستراتيجيّات 
ويحظى التّفكير باىتماٍـ عمى الصّعيدِ المحميّ، فقد أوصى مُؤتمرُ التّطويرِ التّربويّ في سوريّة، الّذي عُقد في أيموؿ عاـ 

لى توفيرِ أنشطةٍ تنُمّي ميارات  ( في دمشؽ، بضرورةِ إكسابِ المُتعمّميف مياراتِ التّفكيرِ 2019) العمميّ والنّاقدِ، وا 
. مما يبرزُ أىميّةَ امتلاؾِ (Educational Development Conference in Damascus, 2019)التفكير العميا 

ولازمةٌ  سيّةٌ أسا مياراتٌ  ،Marzano et alمارزانو وزملاؤه  لأنّيا تُعدّ كما يرى ،ساسيّةِ التّفكيرِ الأ التّلاميذِ لمياراتِ 
 النّاقدِ  التفّكيرِ و  التّفكير ما وراء المعرفيّ  ؛ إذ يُمكف أف تستخدَـ في خدمةِ عمميّاتِ أخرى في التّفكيرِ أنماطٍ لتوظيؼِ 
 .(Marzano et. Al, 1988, 81) الإبداعيّ  والتّفكيرِ 

، وبحكـ ارتباطِ موضوعاتيا بالتّغيراتِ المُتسارعةِ  والتّقدِّـ العمميّ، مجالًا مناسباً لتنميةِ مياراتِ التّفكيرِ، تُعدّ مادّةُ العموِـ
لأكبرِ قدرٍ مف المعموماتِ؛ بؿ توظيؼُ المعرفةِ العمميّةِ في تفسيرِ الظّواىرِ  متعمّ ُـلـ يعدْ ىدفُيا حفظُ الو أنّ  خصوصاً 

ويقتضي ىذا  .(Hasan, 2019, 17) ذِ اليوميّ الطّبيعيّةِ وممارسةِ المنيجيّةِ العمميّةِ، بحيث تُصبح جزءاً مف سموؾِ التّممي
 الأمر تحفيزَ مياراتِ التّفكيرِ عند المتعمّميف لتوظيؼِ المعرفةِ العمميّةِ بالشّكؿِ الأمثؿِ.

، وفي مادّةِ العموِـ بشكؿٍ خاصٍ، وأيضاً وانطلاقاً   ىميّةأمف مف أىميّةِ مياراتِ التّفكيرِ في الموادّ التّعميميّةِ بشكؿٍ عاّـ
ياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ كأساسٍ ومُنطمؽٍ لتنميةِ أنماطٍ عميا مف التّفكير، وكذلؾَ مف أىميّةِ امتلاؾِ ىذه المياراتِ م

والتّمكّفِ منيا في مراحؿ عمريّةٍ مبكّرةٍ كمرحمةِ التّعميِـ الأساسيّ بما مف شأنوِ أف يضمفَ تعمقّيا ورقيّيا في المراحؿ 
 التّفكيرِ  مياراتِ درجةِ امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ لبعضِ  تعرّؼِ  فقد جاء البحثُ الحاليّ بيدؼِ  ،التّعميميةِ اللّاحقةِ 

. الأساسيّةِ   في مادّةِ العموِـ
 :مُشكمةُ البحثِ 

 Al-khafaji دراسةِ الخفاجي ، ونرى ذلؾ في بعضِ الدّراساتِ ومنياالاىتماُـ عربيّاً بمياراتِ التّفكير الأساسيّةِ برزَ 

مرحمةِ التّعميِـ إلّا أفّ العيّنات المُستيدفةِ بالدّراسةِ كانت تلاميذ رياضِ الأطفاؿِ و  Khalid (2013)( وخالد 2016)
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وبحثَ البعضُ الآخرُ مف ىذه مييـ. بعد تطبيؽ البرامجِ التّعميميّةِ عمييـ أو تطبيؽ البرامجِ التّدريبيّةِ عمى معمّ  الأساسيّ 
أمّا في العراؽ. Al-Ameer (2019 )دراسة الأميركما في  مستوى التّفكير المحوريّ لدى طلّاب الجامعة الّدراسات

ُـ بمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ مف خلاؿ بعضِ الدّراساتِ والأبحاثِ، حيثُ حاوؿَ بعضُيا تنميةِ ىذه  محميّاً فقد ظيرَ الاىتما
في مادّةِ الدّراساتِ الاجتماعيّةِ، مف خلاؿ استخداِـ النّماذجِ التّعميميّةِ كنموذج  المياراتِ لدى تلاميذِ المرحمةِ الأساسيّةِ 
 Aiobiفي دراسةِ أيوبي  IDEALونموذج  Al-mhemmed (2015) التّعمّـ البنائيّ كما في دراسةِ المحيمد

(2016).  
كتبِ بعضِ الموادّ التعّميميةِ لممرحمةِ الأساسيّةِ في مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ المُتضمّنةِ في محتوى  ثت دراساتٌ أخرىبح

إلّا أنّو لـ يتّـ  .Bilal  (2016)( والعموِـ في دراسةِ بلاؿ2011مثؿ الدّراساتِ الاجتماعيّةِ كما في دراسةِ العاتكي )
لدى تلاميذِ المرحمةِ  العثور، في حدودِ عمِـ الباحثةِ، عمى دراسةٍ محميّةٍ تبحثُ في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّة

، رغـ أىميّتيا وضرورتيا، باستثناء دراسة القاضي  الّتي بحثت في مستوى  Al-kadi (2011)الأساسيّةِ في مادّةِ العموِـ
اكتسابِ بعض مياراتِ عمميّاتِ العمِـ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ في محافظةِ اللّاذقية، وقد اقتصرت الدّراسةُ عمى ثلاثِ 
ميارات تفكيرٍ أساسيّةٍ وىي: الملاحظةُ والتّصنيؼُ والتّنبّؤ، وبيّنت أفّ عيّنة البحثِ امتمكت ىذه الميارات بمستوى 

الّتي بحثت مستوى مياراتِ التّفكير النّاقد لدى تلاميذ الصّؼّ الرّابع  Abbas (2014)ذلؾ دراسةُ عباس ضعيؼ. وك
 بيّنت النتائج أفّ ، و منيا بعضُ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّة مياراتٍ مجموعةُ في مادّة الريّاضيات، وقد اشتممت دراستيا 
 أيضاً. بمستوى ضعيؼوالاستنباط  التّلاميذَ يمتمكوف ميارات التّفسير والاستنتاج

اختمفت نتائجُ الأبحاثِ فيما يخصّ الفروؽ في درجةِ امتلاؾِ التّلاميذِ والطّلابِ لمياراتِ التّفكير الأساسيّةِ وفقاً ىذا و 
 .Al-rikabi et  كشفت دراسةُ الرّكابي وآخروف عمى سبيؿِ المثاؿ،لمتغيّرِ الجنس، وقد تناقضت فيما بينيا. ف

al(2017)  ُعف وجودٍ فروؽٍ في امتلاؾ مياراتِ الاستنتاجِ والتّفسيرِ والاستنباطِ لصالحِ الإناثِ، بينما لـ تكشؼ دراسة
عف وجودِ فروؽٍ حسب الجنس بالنّسبةِ لمياراتِ التّفسيرِ والاستنتاجِ والاستنباطِ، إلّا أفّ دارسةَ  Abbas (2014)عباس 

، في ( وجدت فرقاً في امتلاؾِ ميارةِ الاستنباطِ لصالحِ الذّكور2012) Al-hudabi & Al-ashwal  الحدابي والأشوؿ
فرقاً بيف الذّكور والإناث في امتلاؾ مياراتِ التّصنيؼِ والملاحظةِ  kadi-Al (2011) وجدت دراسة القاضيحيف 

( فرقاً في امتلاؾِ مياراتِ الاستقراءِ 2014) Al-qawasmeh والتّنبّؤ لصالحِ الإناثِ، وكذلؾ وجدت دراسةُ القواسمة
 والتّحميؿِ والتّقييِـ أيضاً لصالحِ الإناثِ.

و جاء مشروعُ تطويرِ المناىجِ التّربويةِ التّعميميّةِ في سوريةَ استجابةً لمتّطوراتِ والتّغيراتِ العالميّةِ المُتسارعةِ، وما فرضت
استظيارِ المعموماتِ إلى تعميميـ )كيؼَ يُفكّروف( في ىذه المعموماتِ، ممّا مف حفظِ و  متعمّميفمف ضرورةِ الانتقاؿِ بال

يُعزّز فكرةَ امتلاكيـ لميارات التّفكيرِ الأساسيّة، لمتّعامؿ الفعّاؿ مع المعموماتِ مف حيث ملاحظتيا ومُقارنتِيا وتصنيفِيا 
 وتحميمِيا وتفسيرِىا وتقويمِيا وصولًا إلى إنتاجِ أفكارٍ جديدةٍ.

 توُ تحدّدت مُشكملموقوؼِ عمى مدى امتلاؾِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ لمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ، فقد أجري البحثُ الحاليّ، و و 
 ما مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ العمومِ ؟بالسّؤاؿ الآتي: 
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 وأىدافو أىميّةُ البحثِ 
 البحثُ الحالي أىميّتو مف النّقاطِ الآتيةِ:ستمدّ ا
 الّتي تعدّ أساسيّةً وضروريّةً لأنماطٍ أخرى وأرقى مف التّفكير.ياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ أىميّةُ م ، 
 .ِأىميّةُ المرحمةِ العمريّةِ، كونيا تمثّؿ أساساً لممراحؿِ التّعميميّةِ اللّاحقة 
 في مادّةِ العموِـ لتلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ. ياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ باختبارٍ لبعضِ م تزويدُ المُعمّميف 
  ِخطيطِ الدّروس وتحضيرِىاءِ تأثنافي وضرورةِ التّركيزِ عمييا  ىذه المياراتِ  كؿّ  قدْ يوجّو نظرَ المُعمّميفَ إلى أىميّة 

 وتنفيذىا، وصياغةِ أسئمةِ الاختباراتِ.
  َْـ أبحاثٍ أخرى قد درسُ مستوى مياراتِ التفكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّفوؼِ الأخرى في تيفتحُ المجاؿَ أما

 المراحؿِ التّعميميةِ جميعيا وفي موادّ تعميميّةٍ أخرى.
 :ىدؼَ البحثُ الحالي إلىوعميو فقد 

  تلاميذِ الصّؼّ الرّا لدى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ تقصّي مستوى.  بعِ الأساسيّ في مادّة العموِـ
 .تعرّؼ الفروؽ بيف التّلاميذ في مستوى مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّة في مادّة العموـ وفؽ متغيّر الجنس 

 أسئمة البحث:
  وعمى  عمى الاختبارِ الكميّ، لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ العمو ِـ الأساسيّةِ  مستوى مياراتِ التّفكيرِ ما

 كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ عمى حدة؟
 :البحثِ  فرضيّاتُ 

 (a= 0.05اُختبرت فرضيّةُ البحثِ عند مستوى الدّلالةِ )
  ِلا يوجدُ فرؽٌ ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بيف متوسطيّ درجات التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّة

 العموِـ يُعزى لمتغيّرِ الجنس.
 البحثِ وتعريفاتُيا الإجرائيّة: مُصطمحاتُ 

بأنّيا "العمميّاتُ العقميّةُ الّتي نقوُـ بيا مف أجؿِ جمعِ المعموماتِ  Wilsonيعرّفُيا ويمسوف مياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: 
 وحفظِيا وتخزينِيا، وذلؾ مف خلاؿِ إجراءاتِ التّحميؿِ والتّخطيطِ والتّقييِـ والوصوؿِ إلى استنتاجاتٍ وصُنعِ القراراتِ"

Saadeh, (2006, 45 .يّةُ الواردةُ في القائمةِ الّتي أعدّتيا الباحثةُ وعددىا وتعرّفيا الباحثةُ إجرائيّاً بأنّيا: المياراتُ العقم
( ميارةً، وىي: التّذكر، والمُلاحظة، والتّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ، والتّرتيب، والتّفسير، وتحديد السّمات 14)

 اء المعايير. وتقاسُ والمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، وتحديد الأخطاء، والاستنباط، والاستقراء، والتّوسع، وبن
 الباحثةِ  المُعدّ مف قبؿِ التّفكيرِ الأساسيّةِ  مياراتِ  بالدّرجةِ الّتي يحصؿُ عمييا تمميذُ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ عمى اختبارِ 

  ليذا الغرض.
ُـ الدّاخميّ  :)الحمقة الأولى( مرحمةُ التّعميمِ الأساسيّ  ( أنّيا: 1في المادّة ) الصّادر عف وزارة التّربية السّوريّة عرّفيا النّظا
لزاميّةٌ  السّادسسنواتٍ تبدأ مف الصّؼّ الأوّؿِ وحتى الصّؼّ  ستّ مرحمةٌ تعميميّةٌ مُدّتيا   The Internal) وىي مجانيّةٌ وا 

System for Basic Education Schools,2015. A.) 
 
 



 0202 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 5( العدد )35الآداب والعموـ الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشريف 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

322 

 :سابقةال راساتُ دّ ال
 عربيًة:الدراسات أولًا: ال

 عُرضت الدّراساتُ السّابقةُ المُتعمّقةُ بالموضوعِ، العربيّة والأجنبيّة، مرتّبةً مف الأقدِـ إلى الأحدثِ كالآتي:
: مدى توافر بعض مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ لدى الطّمبةِ الموىوبين في اليمف بعنواف (2012الحدابي والأشول ) دراسةُ 

مدى توافرِ بعضِ مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ لدى  تعرّؼِ ىدؼ البحثُ إلى  الثاّنويّةِ بمدينتي صنعاء وتعز.في المرحمةِ 
الطّمبةِ الموىوبيف في المرحمةِ الثاّنويّةِ بمدينتي صنعاء وتعز، والكشؼِ عف علاقةِ كؿّ الجنس والتّحصيؿ الدّراسي 

اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ، وتكوّنت أداةُ البحثِ مف مقياس واطسوف/جلاسر  .بمستوى امتلاؾِ أفرادِ العيّنةِ لتمؾَ المياراتِ 
( طالباً وطالبةً مف الطّمبةِ الموىوبيف. توصّؿ البحثُ إلى 121لقياس ميارات التّفكيرِ النّاقدِ، وتألّفت عيّنةُ البحثِ مف )
ؿ إلى الحدّ المقبوؿِ تربويّاً، كما لـ توجد فروؽٌ دلالةٌ إحصائيّاً أفّ درجةَ امتلاؾ أفراد العيّنةِ لمياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ لـ تص

بيف متوسّطي درجاتِ الذّكورِ والإناثِ عمى اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ ككؿ، ولكنّيا وجدت فرقاً في ميارةِ الاستنباطِ 
، كما لـ توجد علاقةٌ ارتباطيّةُ دلالةٌ احصائيّاً لصالحِ الذّكورِ، وفي ميارةِ معالجةِ الافتراضاتِ لصالحِ مجموعةِ الإناثِ 

 بيف درجاتِ أفرادِ العيّنةِ عمى اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ وتحصيميـ الدّراسيّ.
: مستوى مياراتُ التّفكيرِ النّاقدِ لدى تلامذةِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ في سورية بعنواف (2014)عبّاس دراسةُ 

. ىدؼَ دراسةٌ ميدانيّةٌ في مدارسِ التّعميمِ الأساسيّ بمحافظةِ اللاذقيّةِ -ياضيّات وعلاقتو بمتغيّري الجنس والبيئةالرّ 
البحثُ إلى تعرّؼِ مستوى مياراتِ التّفكيرِ النّاقدِ )تعرّؼِ الافتراضات، والتّفسير، والاستنتاج، والاستنباط، وتقويـ الحجج(، 

مى ىذا المستوى. اُستخدـ المنيج الوصفيّ التّحميميّ، وتألفت أداةُ البحثِ مف مقياس لمياراتِ وأثرِ الجنسِ والبيئةِ ع
( تمميذاً وتمميذةً مف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ. توصّؿَ 127التّفكيرِ النّاقدِ مف إعدادِ الباحثةِ، وتكوّنت العيّنةُ مف )

تَ التّفكيرِ النّاقدِ المدروسةِ بمستوىً ضعيؼ، وتبيّفَ عدَـ وجودِ أيّ فرؽٍ ذي دلالةٍ البحثُ إلى أفّ عيّنةَ البحثِ تمتمؾُ ميارا
لى أفّ تلاميذِ الرّيؼ يمتمكوفَ ميارات التّفكيرِ النّاقدِ بدرجةٍ أكبر ممّا  إحصائيّةٍ بيف متوسّطي درجاتِ الذّكورِ والإناثِ، وا 

 .يمتمكُيا تلاميذُ المدينةِ 
قسم  -مستوى التّفكير المحوريّ لدى التّدريسيين في كميّةِ التّربيةِ الأساسيّةِ في العراؽ بعنواف:  (2019)الأمير  دراسةُ 

ىدؼَ البحثُ إلى التّعرّؼِ إلى مستوى التّفكيرِ المحوريّ لدى  وعلاقتو بالتّحصيلِ العمميّ لطمبتيم. -الرّياضيّات
بالجامعةِ المُستنصريّةِ وعلاقة ذلؾ بتحصيؿِ طمبتيـ في  -اسيّةِ كميّةِ التّربيةِ الأس -التّدريسييف في قسِـ الرّياضيّات

الرّياضيّات. اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ، وتألّفت أداةُ البحثِ مف اختبارِ التّفكيرِ المحوريّ الجاىز المُطبّؽ عمى البيئةِ 
وموف بتدريسِ موادّ الرّياضيّات لمعاـ ( تدريسيّاً ممف يق16(. وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف )2018العراقيةِ مف إعداد عمي )

لى وجودِ 2018/2019الدّراسي ) (. توصّمت نتائجُ البحثِ إلى ضعؼِ مستوى التّفكيرِ المحوريّ لدى عيّنةِ البحثِ، وا 
يات الّتي علاقةِ ارتباطٍ موجبةٍ وقويّةٍ بيف مياراتِ التّفكيرِ المحوريّ لدى التّدريسييف وبيف تحصيؿِ طمبتيـ في موادِ الرّياض

 يدرسونيا.
 :جنبيةُ الأ دراساتُ ثانياً: ال

تقان مياراتِ عمميّاتِ العممِ لدى : إفي الفمبيف بعنوافChagunal & Yango (0223 )تشاغونال ويانغو  دراسةُ 
 Science Process Skillsالابتدائيّ في باجيو وبينجويت في مدارس التعميم تلاميذِ الصّفّ السّادسِ 

Proficiency of the grade VI pupils in the elementary diocesan schools of Baguio and 

Benguet . ،ىدؼَ البحثُ إلى تحديدِ مستوى إتقاف تلاميذِ الصّؼّ السّادسِ لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ الآتيةِ: المُلاحظة
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تفسير البيانات، و التّجريب، و استخداـ العلاقات المكانيّة والزّمانيّة، و التّواصؿ، و لقياس، او التّنبّؤ، و الاستدلاؿ، و التّصنيؼ، و 
. ودراسةُ فيما كاف إذا كاف ىذا المستوى يختمؼُ باختلاؼ العمر والجنس. اُتّبعَ المنيجُ الوصفيّ، صياغة الفرضيّاتو 

، وتكوّنت عيّنةُ البحثِ مف ) ( تمميذاً وتمميذةً مف الصّؼّ السّادس 173واُستخدَـ اختباراً تقييميّاً لمياراتِ عمميّاتِ العمِـ
وبينجويت. وتوصّؿ البحثُ إلى أفّ مستوى التّلاميذِ كافَ فوؽ الوسط في ( مدارس في باجيو 3الابتدائي، موزّعيف عمى )

مياراتِ القياسِ والتّصنيؼِ والاستدلاؿ، وكاف مستواىـ منخفضاً في ميارة التّجريب، وكاف ومستواىـ متوسّطاً في بقيّةِ 
 .المياراتِ، ولا يوجدُ أثر لمجنس والعمر في مستوى إتقانيـ لعمميّاتِ العم ِـ

أداء تلاميذِ المدارسِ الأساسيّةِ التّركيّةِ في تركيا بعنواف: Dokmi & Aydinli (0229  )دوكمي وآيدينمي ة دراس
 Turkish Primary schools students’ performance on basic في مياراتِ عمميّاتِ العممِ الأساسيّةِ 

science process skills.  تلاميذِ الصّفّوؼ السّادس والسّابع والثاّمف في ىدؼَ البحثُ إلى تحديدِ مستوى أداء
مياراتِ عمميّات العمِـ الأساسيّة، والكشؼ عف الاختلاؼِ في أداءِ التّلاميذِ تبعاً لمغيّراتِ الجنس، ومستوى الصّؼّ، 

َـ اختبار ميارات عم ميّات العمـ الأساسيّة مف والخمفيّة التّعميميّة للأّـ، وعدد أفراد الأسرة. اُستخدَـ المنيجُ الوصفيّ، وصُمّ
( فقرات تتمحورُ حوؿ المياراتِ الآتية: المُلاحظة، والتّصنيؼ، والقياس، 10قبؿ الباحثيف، ونكوّف الاختبارُ مف )

( مدارس 5( تمميذاً وتمميذةً، اُختيروا عشوائيّاً مف )670والاستدلاؿ، والتّنبّؤ، والتّواصؿ. وتألّفت عيّنةُ البحثِ مف )
عامّة. أظيرت النّتائجُ أف أداء التّلاميذِ عمى الاختبارِ لـ يكف منخفضاً، إلّا أنّو لـ يكف مرضيّاً، وتفوقت الإناثُ ابتدائيّة 

، كما وسجّؿ  عمى الذّكورِ في مستوى الميارات المدروسةِ، وتناقصَ مستوى أداء التّلاميذِ مع انخفاضِ مستوى تعميـ الأّـ
 مكوّنةٍ مف فرديف إلى أربعةٍ درجاتٍ أعمى اختبار مياراتِ عمميّاتِ العمِـ الأساسيِةِ. التّلاميذُ الّذيف ينتموف لأسرةٍ 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة وموقع البحث الحالي منيا:. 3
الأساسيةِ يختمؼُ البحثُ الحاليُّ عف الدّراساتِ السّابقةِ في أداةِ البحثِ المُستخدمةِ، وىي اختبارٌ لبعضِ مياراتِ التّفكيرِ 

مف إعدادِ الباحثةِ، ويتشابوُ مع الدّراساتِ السّابقةِ في استخداِـ المنيجِ الوصفيّ، ومع بعضيا الآخر في اختيارِ العيّنةِ مف 
ي تلاميذِ مرحمةِ التّعميِـ الأساسيّةِ، وفي اختيارِ متغيّر الجنسِ لدراسةِ مستوياتِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى التّلاميذِ ف

 ضوئو.
كما تناوؿ البحثُ الحاليّ ميارات التّفكيرِ الأساسيّةِ بشكؿّ مستقؿّ، بينما تناولت الدّراساتُ السّابقةُ عدداً قميلًا مف مياراتِ 
 التّفكيرِ الأساسيّةِ في سياؽ دراسةِ مستوى التّفكيرِ النّاقدِ وميارات عمميّات العمِـ الأساسيّةِ، إذ أفّ ىذه الدّراسات تناولت
مجموعةً مف المياراتِ وكانت مف بينيا بعضُ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ، إلّا أف البحث الحاليّ تناوؿَ مياراتٍ لـ يتـ 

( ميارةَ تفكيرٍ 14تناوليا في الدّراسات السّابقة، فكاف عددُ المياراتِ الّتي دُرس مستواىا عند تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ )
 حظو في الدّراساتِ السّابقةِ الّتي اقتصرت عمى مجموعةِ مياراتٍ فقط.أساسيّةٍ، وىذا ما لـ نلا

 :الدّراسةُ النّظريةُ 
 :وتطوّرىا في مناىجِ التّعميم السّوريّة العمومِ  مادّةِ طبيعةُ  -1

والأرضِ والفمؾ، وكمّيا تتنوّع الموضوعات الّتي تتناوليا مادّة العموِـ لتشمؿَ الإنسافِ والحيوافِ والنّباتِ والماءِ واليواءِ 
َـ التّمميذِ كونيا تُمثّؿ بيئتوِ وترتبطُ مباشرةً بحياتو، وتتطمّبُ منو المُلاحظةَ والمقارنةَ والاستقصاءَ  موضوعاتٌ تجذبُ اىتما

عمى حؿّ والتّجريبَ والاكتشاؼَ والتّحميؿَ وغيرىا مف الميارات لفيِـ طبيعتيا، والعلاقاتِ الّتي تربطيا ليكوف أكثرَ قدرةً 
 المشكلاتِ في حياتو والتّفاعؿِ الإيجابيّ مع جميعِ جوانبِ الحياةِ.
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فيؤكّدُ التّربويوف الباحثوف في ىذا وقدْ حظيت العموـ باىتماٍـ كبيرٍ، إذ تّـ تطويرُ أىدافِيا ومناىجِيا وطرائؽِ تدريسيا، 
نقؿِ المعرفةِ العمميّةِ إلى التّلاميذ، بؿ تعمّـ التّلاميذ )كيؼ مناىجِ العموِـ واستراتيجيّاتِ تعميميا، أفّ الغايةَ لـ تعد مجردَ 

يجبُ أف يمتمؾَ أساسيّاتِ المعرفةِ وميارات التّفكير  متعمّ َـأي أفّ ال (.Zaiton, 2007, 20يتعمّموف( و)كيؼ يفكّروف( )
. وقد عمؿ النّظاـ التّربوي في سوريّة خلاؿ الأعواِـ القميمةِ  الماضية عمى تطويرِ المناىجِ التّعميميّةِ  لمتّكيؼِ مع عالـ اليوـ

، إذ جرى التّطويرُ وفؽ مدخؿِ المعايير،  جميعِ الموادّ الدّراسيةِ في  جميعِ ل المراحؿِ التّعميميّةِ ما قبؿ الجامعيّةِ ومنيا العموـ
 Science, First رئيس وأظيرت أىداؼُ تعميِـ العموِـ اىتماماً واضحاً بالجانبِ الفكريّ، أي تعميـ التّفكيرِ بشكؿٍ 

Seminar (1-6),The Teacher’s Guide, 2019, 5).  
 مياراتُ التّفكيرِ الأساسيّة: -2

ؿُ تعرّؼُ مياراتُ التّفكيرِ الأساسيّةِ بأنّيا: "مجموعةٌ مف المياراتِ الضّروريّةِ اللّازمةِ لأيّةِ عمميّةِ تفكيرٍ منطقيّةٍػ وتشتم
قاعديّةٍ، ويستطيعُ أف يقوَـ بيا الجميع، ويمكفُ أف يتعمّميا الطّفؿ حتى قبؿَ دخولو المدرسةَ" عمى مياراتٍ أساسيّةٍ 

(Mimar,2006,45-55 .) الّتي دُرس مستوى امتلاؾِ تلاميذِ مياراتَ التّفكيرِ الأساسيّةِ في ىذه الفقرةِ ستعرضُ تُ و
نّما وضعت قائمةً ببعضِ مياراتِ التّفكيرِ  عمماً أفّ الباحثةَ لـ تتبنّى ،الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ ليا تصنيفاً محدّداً، وا 

 وىذه الميارات ىي: الأساسيّةِ بعد العودةِ إلى تصنيفاتٍ مقترحةٍ مف قبؿ العمماء الباحثيف في مجاؿِ التّفكير،

 :ُؼَ إلى المعمومةِ عرّ ت ميارةُ ىذه اللمعمومةٍ مُعيّنةٍ سبؽ وأفْ احتفظَ بيا في الذّاكرةِ، وقد تتطمّبُ  لمتعمّـتذكّرُ ا التّذكر
 . Zaiton, 2006,11)) طويمة المدى مف الذّاكرة نفسيا مف بيف معموماتٍ أخرى أو استدعاءَ المعمومةِ 

  ُمحصوؿُ عمى معموماتٍ مف البيئة، وتُمثّؿُ المُلاحظةُ بؤرةَ لتوظيؼِ حاسّةٍ أو أكثرَ مف الحواسّ الخمسِ  :المُلاحظة
لدى التّمميذ، وىي ضروريّةٌ في كثيرٍ مف العمميّات العمميّة كالتّصنيؼِ وصوغِ الفرضيّاتِ والاستدلاؿِ  التّركيزِ المعرفيّ 

 .Abo jado& Naofal,2007, 83)العمميّ )

  ِلإظيارِ كيفيّةِ ارتباطِ العناصرِ الأساسيّةِ مع بعضيا بتحويميا إلى رسوٍـ  المُعطاةِ التّمثيؿُ : تغييرُ شكؿِ المعمومات
 .Abo jado& Naofal,2007, 83)يطيّةٍ أو بيانيّةٍ أو عمى شكؿِ جدوؿ )تخط
 : ُعمميّةٌ معرفيّةٌ لتحديدِ التّشابيات والاختلافات بيف شيئيف أو أكثر، وىي ميارةٌ أساسيّةٌ لتنظيِـ المعموماتِ  المُقارنة

 .Abdul aziz, 2013, 167))وتطويرِ المعرفة 

  ٌمف خلاليا تجميع الأمورِ المُتشابية عمى أساس صفاتيا أو معالميا أو خصائصيا،  معرفيٌةٌ يت ّـ التّصنيؼُ: عمميّة
(.(Wist et al, 2017,55 

  ُترتيبُ المفاىيِـ أو الأشياءِ أو الأحداثِ الّتي ترتبطُ فيما بينيا بصورةٍ أو بأخرى في سياؽٍ مُتتابعٍ وفقاً  : التّرتيب
 .Abdul aziz, 2013, 174))لمعيارٍ معيّف 

  ُُـ بالبرىنةِ  كما تشمؿُ ىذهِ الميارةُ  ذكرُ أسبابِ حدوثِ بعضِ الظّواىرِ الطّبيعيّةِ أو الإنسانيّةِ،أو التفّسيرُ: تعميؿ القيا
 (.(Zaiton, 2006,24عمى صحّةِ علاقةٍ مُعيّنة 

  ُِـ بتحديدُ خصائص أو أجزاء شيء ما مف خلاؿِ قواعدِ المعرفة المُخزّنةِ لديو، ومف  تحديدُ السّمات والمكوّنات: القيا
 ثّـ العمؿ عمى توضيحِ الأجزاء الّتي تُكوّف الكُؿّ.

 توضيحُ الأنماطِ الدّاخميةِ الّتي تُحدّدُ الأنماطَ والعلاقات، وىذهِ العلاقاتُ يمكف أفْ تكوفَ   :تحديدُ الأنماطِ والعلاقات
 حويميّةً أو علاقةَ الكُؿّ بالجزء.علاقةَ سببٍ ونتيجةٍ أو علاقةً رأسيةً أو زمنيّةً أو جزئيّةً أو ت
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 أثناءَ العرضِ المنطقيِ الّذي يتضمّفُ مجموعةَ الحساباتِ  في وتشمؿُ ىذه الميارة اكتشاؼَ الأخطاءِ : تحديدُ الأخطاء
العمؿَ عمى تصحيحِ الأخطاءِ أو إجراءِ تغييرٍ في نمطِ تفكيرىا، عندما يعتري الأفكارُ و والاجراءاتِ والمعموماتِ، 

 Abo jado & Naofal, 2007,96-98))عارضَ أو الغموضَ أو الأخطاءَ العمميّة التّ 

  ٍجزئيّةٍ الاستقراءُ: استخلاصُ تعميماتٍ غير معروفةٍ مف خلاؿِ مُلاحظاتٍ مُعيّنةٍ أو أمثمة(Abdullah, 

2014,204.) 
 ُـ ال  .Hallak, 2010,14)إلى نتيجةٍ ما ) لما لديوِ مف معموماتٍ أو معارؼَ عامّةٍ لموصوؿِ  متعمّـالاستنباطُ: استخدا
 ُـ المزيد مف التّفاصيؿ والشّرح والمعمومات ذات الصّمةِ بالمعرفة السّابقة لدى ال ، بيدؼ تحسيف متعمّـالتّوسّعُ: تقدي

 عممية الفيـ لديو.
  :ِيتَـ مف خلاليا الحكـ عمى نوعيّة الأفكارِ  وضعُ مجموعةٍ مف المحكّاتتشيرُ ىذه الميارةُ إلى بناءُ المعايير 

 لممتعمّـ، وتستندُ ىذه المحكّاتُ إلى مجموعةٍ مف المبادئ العقلانيّةِ المُستقاة مف التّجاربِ والمستوى الأكاديمي وقيمتيا
((Abo jado & Naofal, 2007,102-107. 
 اقتصرَ البحثُ الحاليّ عمى الحدودِ الآتيةِ:حدودُ البحثِ:   
  :ُالحدودُ العمميّة 
  التّذكر، والمُلاحظة، والتّمثيؿ، والمقارنة، والتّصنيؼ،  الآتية: التّفكيِر الأساسيّة مياراتِ اقتصرَ البحثُ الحاليّ عمى

والتّرتيب، والتّفسير، وتحديد السّمات والمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، وتحديد الأخطاء، والاستنباط، والاستقراء، 
 وسع، وبناءُ المعايير.والتّ 
  دراسةُ الفرؽ في مستوى امتلاؾ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ لمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ المدروسةِ وفؽ متغيّر

 الجنس.
 :عيّنةٌ مف تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ في مدينةِ جبمة. الحدودُ البشريّة 
 :مف العاـ وكانوف الأوّؿ  (2019أيموؿ مف العاـ )لفترةِ الواقعةِ بيف شيري في ا البحثُ  أُنجزَ  الحدودُ الزّمنيّة
 (.2020وطُبّقت أداةُ البحثِ خلاؿ شيري تشريف الثاّني وكانوف الأوّؿ مف العاـ ) (.2020)
  :سعيد، وعزّ وىي مدارس: ياسيف  مدارسُ الحمقةِ الأولى مف مرحمةِ التّعميـِ الأساسيّ في مدينةِ جبمةالحدودُ المكانيّة

 الدّيف القسّاـ، وتمّاـ عيسى، وابراىيـ سعّود.
 

 :منيجُ البحث
بأنّو" المنيجُ الّذي يعتمدُ عمى Abbas et.al  (2014 ،74 )و عباسٌ وآخروفاتّبعت الباحثةُ المنيج الوصفيّ، ويُعرّفُ 

خلاؿِ التّعبيرِ النّوعي الّذي يصؼُ الظّاىرةَ  دراسةِ الواقعِ أو الظّاىرة كما توجد في الواقع، وييتّـ بوصفيا وصفاً دقيقاً مف
 ويوضّحُ خصائصيا، أو التّعبير الكمّي الّذي يعطي وصفاً رقميّاً يوضّحُ مقدار وحجـ الظّاىرة".

 مجتمعُ البحثِ وعيّنتو: 
( في مدارس 2020/2021تكوّف مُجتمعُ البحثِ مف جميعِ تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ والمُسجميف في العاـ الدّراسي )

( تمميذاً وتمميذةً، واختيرت عيّنةُ البحثِ بالطّريقةِ العشوائيّةِ البسيطةِ، وبمغَ عددىا 1655مدينةِ جبمة والبالغِ عددىـ )
 ( مدارس في مدينةِ جبمة.4( تمميذاً وتمميذة مف تلاميذِ الصّؼِ الرّابعِ الأساسيّ، سُحبت عشوائيّاً مف )225)
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 أداةُ البحثِ:
مف  لميارات التّفكيرِ  عدّةٍ مُقترحةٍ  إلى تصنيفاتٍ  العودةِ  بعدَ أُعدّت القائمةُ  :إعدادُ قائمةٍ بمياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ  .1

وستيرنبرغ  ( Marzanok, et al,1988قبؿِ العديدِ مف العمماءِ البارزيف في مجاؿ التّفكير مثؿ مارزانو وزملائو )
Sternberg (1986ونيوماف ) Neoman (2992وفيشر )(1999)  ، مف أعضاءِ الييئةِ  (9)ثّـ عرضُيا عمى

وقد طمبت الباحثةُ مف السّيد المُحكّـ التفُضّؿ التدريسيةِ في كميّةِ التّربيةِ في جامعةِ تشريف بيدؼ ضبطِ القائمة. 
تي الّ  بالميارةِ  رٍ مؤشّ  كؿّ  ارتباطُ مدى  :وصدقيا مف حيثتيا صلاحيّ  حوؿَ  وِ ملاحظات وابداءِ بالاطّلاعَ عمى القائمةِ، 

كذلؾ مدى و  ،ساسيّ الأ ابعِ الرّ  ؼّ الصّ  لتلاميذِ  ولممستوى العمريّ  ،العمو ِـ ةِ لمادّ  ىذه المياراتِ  ملاءمةُ ، ومدى تحتيا يندرجُ 
ما  أو حذؼِ  أو إضافةِ  تعديؿُ  كما طُمبَ مف المُحكّميف يا.راتِ ؤشّ ومُ  ةِ ساسيّ الأ فكيرِ التّ  لمياراتِ  ةِ مغويّ الّ  ياغةِ الصّ  ضوحُ و 
ثّـ وضعتِ القائمةُ في صورتِيا النّيائيّةِ، بعد تعديميا وفؽ ملاحظاتِ السّادةِ  ومُؤشّراتيا. ناسباً لممياراترونو مُ ي

  ( مؤشّراً دالّاً عمى ىذهِ الميارات.33( ميارةً و)14المُحكّميف، حيثُ تألّفت مف )
صيغت خمسةُ بنودٍ لكؿّ ميارةٍ مف المياراتِ الواردةِ في إعدادُ اختبار مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ بصورتوِ الأوليّةِ: . 2

ائؿِ قائمةِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ السّابقةِ، وقد روعي عند صياغةِ البنودِ الدّقةُ المّغويّةُ والعمميّةُ لبنودِ الاختبارِ وبد
وأف تكوف مُحدّدةً وواضحةً وخاليةً مف الغموضِ، ومناسبةً لممستوى العقميّ لتلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ، ومتنوّعةً مف الإجابةِ، 

. كما وحدّدت بنود الاختبارِ، وبدائؿِ الإجابةِ وصيغت بالشّكؿِ  حيثُ النّوع )موضوعيّة ومقاليّة(، ومرتبطةً بمادّة العموِـ
تبارِ، والّتي تتضمّف تعميماتٍ خاصّةٍ باسـ التّمميذِ والمدرسةِ والصّؼّ، إضافةٍ إلى المناسبِ، ووضعت تعميماتِ الاخ

 تعميماتٍ خاصّةٍ بطريقةِ الإجابةِ عف البنودِ.
 :. التّجريبِ الاستطلاعيِ لاختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ 3

تمميذةً مف تلاميذ الصّؼّ الرّابعِ الأساسيّ، مف خارجِ عيّنةِ ( تمميذاً و 30طُبّؽَ الاختبارُ عمى عيّنةٍ استطلاعيّةٍ مؤلّفةٍ مف )
جاباتيـ  البحثِ الاصميّةِ، في مدرسةِ الشييد ياسيف شعباف أحمد، بيدؼِ معرفةِ مدى فيِـ التّلاميذِ لبنودِ الاختبارِ، وا 

قُسَّـ الاختبارُ إلى قسميف،  ، حيثُ 2020عمييا. وطُبّؽ الاختبارِ بمعدؿ جمستيف في يوميف متتالييف شير آذار مف العاـ 
 كالآتي: 

( مياراتٍ بالتّساوي )لكؿّ ميارةٍ خمسةِ بنودٍ(، وىذه المياراتِ ىي: 7( بنداً موزّعةً عمى )35القسُـ الأوّؿُ: وتضمّف )
 )التّذكّر، والتّمثيؿُ، والمُقارنةُ، والتّصنيؼُ، والتّرتيبُ، والتّفسيرُ، وتحديدُ السّماتِ والمكوّناتِ(. 

( مياراتٍ بالتّساوي عمى الميارات الآتية: )المُلاحظة، وتحديدُ الأنماطِ 7( بنداً موزّعةً عمى )35القسُـ الثاّني: وتضمّف )
 والعلاقاتِ، وتحديدُ الأخطاءِ، والاستقراء، والاستنباطِ، والتّوسّع، وبناءُ المعايير(. 

  (.0)( ، والدّرجةُ الدّنيا 70كوف الدّرجةُ العظمى للاختبار )يُعطى كؿّ بندٍ في الاختبار درجةً واحدةً، وبالتّالي ت
 التّحقّق من صدقِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ:. 4

  )صدقُ المُحكّمين(: . الصّدقُ الظّاىري1.4
مف ذوي الخبرةِ والاختصاصِ مف أعضاءِ الييئةِ التّدريسيّةِ في كميّة  مُحكّماً  (18عُرضَ الاختبارُ بصورتوِ الأوليّة عمى )
(، 16/12/2019( و)8/10/2019وذلؾ في الفترة الواقعة بيف ) (،1ممحؽ ) التّربية في جامعتي تشريف وطرطوس.

بداءِ خطابٌ موجّوٌ لمسّيد الدّكتور المُحكّـ، تطمبُ فيو الباحثةُ التّكرّـ بالاطّ الاختبار وأُرفؽ مع  لاع عمى الاختبارِ، وا 
، وكذلؾ مدى بنودِ الاختبارِ لقياسِ ما وُضعت لقياسوِ  صلاحيةِ ، ومدى بنودِ الاختبارِ  عددِ  ملاحظاتو حولو مف حيث
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بياف ما يجب حذفو أو ، إضافةً إلى صحّةِ صياغةِ البنودِ ودقّتيا عمميّاً ولغويّاً، ومدى وضوحيا ومناسبتيا لعيّنةِ البحثِ 
( بنداً، 70وقد تكوّف الاختبارُ بصورتوِ بعد التّحكيِـ مف ) أيّ ملاحظاتٍ أخرى يراىا مناسبةً. اقتراحِ ، و أو تعديمو إضافتو

  ( بنودٍ لكؿّ ميارةٍ منيا.5( ميارةً، بمعدّؿ)14موزّعةً بشكؿٍ متساوي عمى )
 الصّدق التّمييزي:. 2.4

مجموعاتِ الطّرفيةِ، حيثُ طُبّؽَ الاختبارُ عمى عيّنةِ التّلاميذِ طريقةِ ال اُستخدمتلمتّحقّؽ مف الصّدؽِ التّمييزي، 
الفئاتُ المُتطرّفة، وذلؾ بأخذِ الرّبعِ الأعمى مف درجاتِ  قورنت( تمميذاً وتمميذةً. ثـ 30الاستطلاعيّةِ والبالغِ عددىـ )

ف درجاتِ التّلاميذِ عمى الاختبارِ؛ والّذي يُمثّؿُ الفئةَ التّلاميذِ في الاختبارِ؛ والّذي يُمثّؿُ الفئةَ العُميا، مع الرّبعِ الأدنى م
 ( يوضّح ذلؾ:1طي الفئتيف، والجدوؿ )الدّنيا، وحُسبت الدّلالةُ الاحصائيّةُ لمفرؽِ بيف متوسّ 

 (: قيم المُتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمفئتين العميا والدّنيا من العينة الاستطلاعية1الجدول )
 القرار مستوى الدّلالة درجة الحرّية قيمة ت الانحراؼ المعياري المُتوسّط الحسابي المجموعات الطّرفية

 داؿ 0.000 14 15.481 5.111 51.88 تلاميذ 8الفئة العميا 
 2.493 20.75 تلاميذ 8الفئة الدّنيا 

وىو أصغرُ مف مستوى الدّلالة الافتراضيّ  0.000ومستوى دلالتيا  15.481( أفّ قيمة ت =1يُلاحظُ مف الجدوؿ )
، وىذا يؤكّدُ عمى وجود فروؽ بيف درجاتِ الفئةِ الأولى، ودرجاتِ الفئةِ الثاّنيةِ، ممّا يشيرُ إلى الصّدؽِ التّمييزي 0.05

الدّنيا، وىذا يعطي دليلًا لبنودِ الاختبارِ بطريقةِ الفروؽِ الطّرفيّةِ، مف خلاؿِ قدرتيا عمى التّمييزِ بيف الفئةِ العميا والفئة 
 عمى صدؽِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ.

 التّحقّق من ثباتِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ:. 5
ؽِ يُعرّؼُ الثبّاتُ بأنّو: "الوصوؿُ إلى النّتائجِ نفسيا بتكرارِ تطبيؽِ الاختبارِ، أو اتّباعِ طرؽٍ أخرى تتّسُـ بالدّقةِ والاتّسا

 وقد قامتِ الباحثةُ بالتّحقّؽ مف ثباتِ الاختبارِ بطريقتيف:(. Abdul Hamid, 2005, 417)لموصوؿِ إلى ثباتِ النّتائجِ" 
 :ثبات الاتّساق الدّاخمي بمعادلةِ ألفا كرونباخ. 1.5
( 30لبياناتِ أفرادِ العيّنةِ الاستطلاعيّةِ، والبالغِ عددىـ ) معامؿ الاتّساؽِ الدّاخميّ باستخداِـ معادلةِ ألفا كرونباخ حُسبَ 

     (.2ظير في الجدوؿ )تتمميذاً وتمميذة. والنّتيجة كما 
 :الثبّاتُ بإعادةِ التّطبيقِ . 2.5   
يوماً مف التّطبيؽِ  (15التّطبيؽَ عمى العيّنةِ نفسيا بعدَ مُضي ) يدَ الاختبارِ عمى أفراد العيّنةِ الاستطلاعيّةِ، ثّـ أع طُبّؽَ 

بيف التّطبيؽ الأوَؿ والتّطبيؽ الثاّني. بيرسوف  معاملاتِ الثبّاتِ، عف طريؽِ حسابِ معامؿِ ارتباط اُستخرجتالأوّؿ، ثّـ 
 .(2ظير في الجدوؿ )توالنّتيجةُ كما 

 لأفراد العيّنةِ الاستطلاعيّةِ. (: قيمُ معاملاتِ الثبّاتِ بطريقةِ إعادةِ التّطبيقِ والاتّساقِ الدّاخمي 2الجدول )
 الاتّساؽُ الدّاخميّ )ألفا كرونباخ( إعادةُ التّطبيؽِ  الثبّاتُ 

 0.90 0.89** بنود الاختبار
 0.05)**( داؿ عند مستوى الدّلالة 

عادةُ التّطبيؽِ بمعادلةِ ألفا كرونباخ كانت دالّة 2يتبيّفُ مف الجدوؿ ) ( أفّ معاملاتُ الثبّاتِ بطريقةِ الاتّساؽِ الدّاخميّ، وا 
 عميوفي حدودِ عيّنةِ البحثِ، و  عدّة بشكؿ كاؼٍ، وىذا يدؿّ عمى تمتّع الاختبارِ بدرجةِ ثباتٍ كافيةٍ، في حاؿِ تطبيقو مرّاتٍ 

 يّةِ أصبحَ صالحاً لمتّطبيؽِ النّيائي.فاختبارُ مياراتِ التّفكيرِ الأساس
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 حسابُ معاملاتِ السّيولةِ والصّعوبةِ لبنود اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ:. 6
يُقصدُ بمعامؿِ السّيولةِ: نسبةُ عددِ التّلاميذِ الّذيف أجابوا إجابةً صحيحةً عف البند إلى مجموعِ الإجاباتِ الصّحيحةِ 

 وىي:Al-sarraf (0220 ،233 )التّي ذكرىا الصّراؼ والخاطئة، ويُحسبُ باستخداِـ المعادلةِ 
 اتِ الصّحيحةِ+ عددُ الإجاباتِ الخاطئةِ(معامؿُ السّيولةِ =عددُ الإجاباتِ الصّحيحةِ/)عددُ الإجاب

معامؿُ الصّعوبةِ مف خلاؿِ حسابِ نسبةِ عددِ التّلاميذِ الّذيف أجابوا عف المُفردةِ إجابةٍ خاطئةٍ إلى مجموع  يُحسبُ 
ُـ المعادلةِ الآتيةِ:  معامؿُ الصّعوبةِ =  مُعامؿ السّيولة  – 1الإجابات الصّحيحةِ والخاطئةِ، كما ويُمكننا استخدا

(Michael, 2009, 97.) 
(، وتراوحت مُعاملاتُ 2مُمحؽ )انظر اليولةِ والصّعوبةِ لبنودِ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ، معاملاتِ السّ  حُسبت

(، أمّا معاملاتُ السّيولةِ فقد تراوحت بيف 0.50(، ومتوسّط معاملات الصّعوبة )0.70 -0.30الصّعوبة بيف )
 .عمى صلاحيّةِ الاختبارِ لمتّطبيؽِ  (. وىذا يدؿُّ 0.50(، ومُتوسّط معاملاتِ السّيولة )070 -0.30)
 حسابُ معاملاتِ التّمييزِ لبنود اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ:. 7

، وحُسبت معاملاتُ يُعبّر معامؿُ تمييزِ بنودِ الاختبارِ عف قدرة البنود عمى التّمييزِ بيف التّمميذِ المُمتازِ والتّمميذِ الضّعيؼ
 ن 0.5مج د( /  –ت= )مج ع التّمييزِ لبنودِ الاختبارِ وفؽَ القانوف:      

تّلاميذ حيثُ ت: مؤشّر قوّة تمييز المُفردة، مج: عددُ التّلاميذِ النّاجحيف في المُفردةِ مف المجموعةِ العميا، مج د: عددُ ال
 ,Al-farawi, 2009) في المجموعتيف العميا والدّنيا تّلاميذمجموع عدد ال النّاجحيف في المُفردةِ مف المجموعةِ الدّنيا، ف:

ممحؽ انظر ال(. 0.55( ومتوسّط قيـ معاملات التّمييز )0.80-0.30وقد تراوحت قيُـ معاملات التّمييزِ بيف ) (.79
( 0.20(، ممّا يعني أفّ الاختبارَ ذو تمييزٍ مقبوؿ، إذ حتّى يُعدّ السّؤاؿُ مقبولًا يجب أف يزيدَ معامؿُ تمييزهِ عف )2)

Michael, 2009,100).) 

 تصحيحُ اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ:
لكؿّ بندٍ في الاختبار يجيبُ عنو التّمميذُ بشكؿٍ  ( بنداً، وأُعطيت درجةٌ واحدةٌ 70تكوّف الاختبارُ بصورتو النّيائيّةِ مف )

صحيح، ودرجةُ الصّفرِ للإجابةِ الخاطئةِ، وبالتّالي فإفّ أعمى درجةً يمكفُ أف يحصؿَ عمييا التّمميذُ في الاختبارِ ىي 
 ( درجةً، ودرجةُ الصّفرِ عندما لا يجيبُ التّمميذُ بشكؿٍ صحيح عف جميعِ بنودِ الاختبارِ.70)
 
  :ةمناقشالنتائجُ و ال

عمى الاختبارِ الكميّ، وعمى  لدى تلاميذِ الصّفّ الرّابعِ الأساسيّ في مادّةِ العمومِ  الأساسيّةِ  مستوى مياراتِ التّفكيرِ ما 
 كلّ ميارةٍ فرعيّةٍ عمى حدة؟

، إذاً طوؿ 3( عمى 70ر )للإجابةِ عف ىذا السّؤاؿ اُتّبعَ ما يأتي: لحسابِ طوؿِ الفئةِ قسّمت الدّرجةُ العظمى للاختبا
(، ويكوف الحدّ الأدنى 23.33( والحدّ الأعمى )0فيكوف الحدّ الأدنى لممستوى الضّعيؼ )  23.33  70÷3 =الفئة= 

، وعميو يكوف 46.47= 23.33+23.34، وعميو يكوف الحدّ الأعمى لممستوى المتوسّط = 23.34لممستوى المتوسّط 
. ثّـ قوبمت درجات 70= 23.33+46.48، والحدّ الأعمى لممستوى الجيّد 46.48الحدّ الأدنى لممستوى الجيّد = 
( 70 -46.48( مستوى متوسّط، )46.47 -23.34( مستوى ضعيؼ، )23.33 -0التّلاميذ مع ىذه الفئات الآتية: )

 مستوى جيّد.
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، 1.66=3÷5، إذاً طوؿ الفئة = 3( عمى 5ولحساب مستوى كؿّ ميارة عمى حدة، قسّمت الدّرجةُ العظمى لكّؿ ميارةٍ )
ةٍ لطريقةِ حسابِ مستوى التّلاميذ عمى الاختبار الكميّ، قسّمت درجاتُ التّلاميذ عمى كؿّ ميارةٍ إلى ثلاثةِ وبطريقةٍ مماثم

(، وقوبمت درجات 5-3.34( مستوى متوسّط، و )3.33-1.67( مستوى ضعيؼ، و)1.66-0مستوياتِ كالآتي: )
ميذِ في كؿّ مستوى عمى الاختبار الكميّ، وعمى كؿّ ( يوضّحُ عددَ التّلا3التّلاميذ مع فئات ىذه المستويات. والجدوؿُ )

 ميارةٍ عمى حدة، ونسبتيـ المئويّة.
 (: مستويات ميارات التّفكير الأساسيّة عمى الاختبار الكميّ وعمى كلّ ميارة فرعية وعدد التّلاميذ في كلّ مستوى ونسبتيم المئوية3الجدول )

 النسبة المئوية التكرارات المستوى المجاؿ النسبة المئوية التكرارات المستوى المجاؿ العيّنةُ الكميّةُ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
225 

ميارات التفكير الأساسية 
 / الاختبار الكمي

 51.6% 116 الضّعيؼ التفسير %40 90 الضّعيؼ
 38.7% 87 المُتوسّط %57.33 129 المُتوسّط
 9.8% 22 الجيّد %2.66 6 الجيّد

تحديد السمات  7.6% 17 الضّعيؼ التّذكر
 والمكونات

 57.3% 129 الضّعيؼ
 36.9% 83 المُتوسّط 58.2% 131 المُتوسّط
 5.8% 13 الجيّد 34.2% 77 الجيّد

 56.9% 128 الضّعيؼ تحديد الأنماط والعلاقات 8.8% 20 الضّعيؼ الملاحظة
 35.6% 80 المُتوسّط 62.7% 141 المُتوسّط
 7.6% 17 الجيّد 28.4% 64 الجيّد

 56.6% 127 الضّعيؼ تحديد الأخطاء 47.6% 107 الضّعيؼ التمثيؿ
 39.1% 88 المُتوسّط 31.1% 70 المُتوسّط
 4.4% 10 الجيّد 21.4% 48 الجيّد

 59.5% 117 الضّعيؼ الاستقراء 19.6% 44 الضّعيؼ المقارنة
 31.5% 79 المُتوسّط 44.5% 100 المُتوسّط
 8.9% 29 الجيّد 36% 81 الجيّد

 54.2% 122 الضّعيؼ التوسع 32% 72 الضّعيؼ التصنيؼ
 34.2% 77 المُتوسّط 48% 108 المُتوسّط
 11.5% 26 الجيّد 20% 45 الجيّد

 58.7% 132 الضّعيؼ بناء المعايير 34.6% 78 الضّعيؼ التّرتيب
 27.6% 62 المُتوسّط 38.6% 87 المُتوسّط
 13.8% 31 الجيّد 26.7% 60 الجيّد

  52% 134 الضّعيؼ الاستنباط
 35.1% 71 المُتوسّط 

 12.9% 20 الجيّد
%(، فيما 57.33( تمميذاً مف العيّنة، بنسبةٍ مئويّة بمغت )129( أفّ المستوى المُتوسّط اشتمؿَ )3يتبيّف مف الجدوؿ )

%(، وأمّا المستوى الجيّد فقد حصؿ عمى أدنى نسبةٍ 40( تمميذاً بنسبةِ مئويّة )90اشتمؿ المستوى الضّعيؼ عمى )
(، ممّا يشير إلى أفّ مستوى ميارات التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّؼّ 6)%( بعددِ تلاميذٍ بمغ 2.66مئويّةٍ إذ بمغت )

%( مف أفرادِ العيّنة، أي معظميا، جاءت ضمف المستوييف المُتوسّط 97.33الرّابع كاف متوسّطاً، كما يظيرُ أفّ )
اط، والتّفسير، وتحديد السّمات ( أفّ مستوى ميارات التّمثيؿ، والاستنب3والضّعيؼ. كما نلاحظُ أيضاً مف الجدوؿ )
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والمكوّنات، وتحديد الأنماط والعلاقات، وتحديد الأخطاء، والاستقراء، والتّوسع، وبناء المعايير جاءت جميعيا ضمف 
( الّتي توصّمت إلى أفّ مستوى ميارتي الاستنباط 2014المستوى الضّعيؼ، وتتفؽُ ىذه النّتيجةُ مع نتيجةِ دراسةِ عبّاس )

ير لدى التّلاميذ كانت بمستوى ضعيؼ. أمّا ميارات التّذكر، والملاحظة، والتّصنيؼ، والتّرتيب، والمقارنة، فقد والتّفس
( الّتي توصّمت إلى أفّ مستوى 2011جاءت ضمف المستوى المتوسّط، وىذه النّتيجة تختمؼ عف نتيجة دراسة القاضي )

وى ضعيؼ. وىذه النّتائج غير مُرضية، وتفسّر الباحثةُ ذلؾ بعدّةٍ ميارتي الملاحظة والتّصنيؼ لدى التّلاميذ كانت بمست
أسبابٍ، قد يكوف منيا، أفّ تضميف مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مناىجِ العموِـ لمصّفوؼِ الّتي تسبؽُ الصّؼّ الرّابع غير 

الأحواؿِ فإفّ البتّ في ىذا الموضوعِ يحتاجُ إلى كاؼٍ، ممّا مف شأنو ألّا يساعدُ عمى تنميةٍ جيّدةٍ لمياراتِ التّفكيرِ، وبكؿّ 
تحميؿِ محتوى لكتبِ العموِـ في الصّفوؼِ الأولى، وتحديد نسبيا ومقارنتيا. وعمى افتراض أفّ ىذه المياراتِ متضمّنة في 

ي مياراتو بشكؿٍ المُحتوى بنسبٍ جيّدة، فقد يكوف السّبب، عدـ استخداِـ طرائؽ وأساليب تعميّميةٍ تُحفزّ التّفكير وتنّم
مستمرّ. وقد يكوف لتركيزِ الاختباراتِ في المدارسِ عمى التّحصّيؿِ دورٌ في تدنّي مستوى مياراتِ التّفكير، حيثُ أفّ 

 التّلاميذَ لا يُوضعوف في مواقؼَ جديدةٍ كثيرةٍ تستمزُـ منيـ التّفكير فييا.
 نتائجُ اختبارِ فرضيّةِ البحثِ ومناقشتيا:

ذو دلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطيّ درجات التّلاميذِ عمى اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ في مادّةِ العمومِ لا يوجدُ فرقٌ 
 .يُعزى لمتغيّرِ الجنس

لاختبارِ ىذه الفرضيّةِ، حُسبت المُتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافاتِ المعياريّةِ لدرجاتِ عيّنةِ البحثِ عمى الاختبارِ ككؿّ، 
(، اُستخدَـ اختبار a=0.05كؿّ ميارةٍ فرعيّةٍ منو، ولتعرّؼ دلالةِ الفروؽِ بيف ىذه المُتوسّطاتِ عند مستوى الدّلالةِ )ِ وعمى 

 ( النتّائج.4ت لمعيّناتِ المُستقمّةِ، ويوضّحُ الجدوؿ )
 ى اختبار ميارات التفّكير الأساسيّة وفق متغيّر الجنس.( لمعينات المستقمة لمفرق بين متوسّطي درجات التّلاميذ عمT-test(: نتائج اختبار )4الجدول )

قيمة  القرار
 الدلالة

درجة 
 الحريّة

الانحراؼ  قيمة ت
 المعياري

عدد أفراد  المُتوسّط الحسابي
 العينة

 نوع ميارة التفكير الجنس

-0.915 223 0.361 غير داؿ  التذكر إناث 105 2.99 0.985 
 ذكور 120 3.12 1.070

داؿغير   الملاحظة إناث 105 2.93 1.112 0.056 223 0.956 
 ذكور 120 2.93 1.124

 المقارنة إناث 105 3.02 1.441 2.153 223 0.032 داؿ
 ذكور 120 2.62 1.361

-0.185 223 0.853 غير داؿ  التصنيؼ إناث 105 2.12 1.378 
 ذكور 120 2.16 1.408

-0.146 222.998 0.883 غير داؿ  الترتيب إناث 105 2.23 1.409 
 ذكور 120 2.26 1.617

 التفسير إناث 105 1.78 1.263 1.479 223 0.140 غير داؿ
 ذكور 120 1.53 1.243

تحديد السمات  إناث 105 1.46 1.301 0.960 223 0.338 غير داؿ
 والمكونات

 ذكور 120 1.29 1.279
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-1.393 223 0.165 غير داؿ تحديد الانماط  إناث 105 1.29 1.174 
 والعلاقات

 ذكور 120 1.52 1.296
-0.84 223 0.933 غير داؿ  تحديد الاخطاء إناث 105 1.36 1.110 

 ذكور 120 1.38 1.223
-1.113 223 0.267 غير داؿ  الاستقراء إناث 105 1.32 1.275 

 ذكور 120 1.52 1.316
-2.232 222.738 0.027 داؿ  الاستنباط إناث 105 1.36 1.374 

 ذكور 120 1.81 1.626
 التوسع إناث 105 1.57 1.467 0.948 223 0.344 غير داؿ

 ذكور 120 1.38 1.502
-5.36 223 0.592 غير داؿ المعايير بناء إناث 105 1.38 1.509   

 ذكور 120 1.49 1.577
 التمثيؿ إناث 105 2.28 1.590 2.895 223 0.004 داؿ

 ذكور 120 1.67 1.563
 الكمّي إناث 105 2.28 11.275 0.290 223 0.772 غير داؿ

 ذكور 120 1.67 11.304
 ،والمُلاحظة ،( أفّ قيمةَ الدّلالةِ عمى مستوى الاختبار الكمي، وعمى مستوى ميارات التّذكر4نلاحظ مف الجدوؿ )

، والتّوسّع ،والاستقراء ،وتحديدُ الأخطاء ،وتحديدُ العلاقاتِ  ،وتحديد السّماتِ والمكوّناتِ  ،والتّفسير ،والتّرتيب ،والتّصنيؼ
للاختبار الكميّ ولمميارات السّابقةِ غير دالّة ( ت)(، ممّا يعني أفّ قيمةَ 0.05المعايير، كانت جميعيا أكبر مف ) بناءو 

ة، ويُتّخذ القرار الآتي: لا يوجدُ فرؽٌ داؿّ احصائيّاً بيف متوسّطي درجات الذّكور ودرجاتِ وبالتّالي نقبؿ الفرضيّة الصّفريّ 
 ،والتّرتيب ،والتّصنيؼ ،والمُلاحظة ،الإناثِ عمى اختبارِ مياراتِ التّفكيرِ الأساسيّةِ الكميّ وعمى مستوى مياراتِ التّذكر

 بناءو  ،والتّوسّع ،والاستقراء ،وتحديدُ الأخطاء ،العلاقاتِ الأنماطِ و وتحديدُ  ،وتحديد السّماتِ والمكوّناتِ  ،والتّفسير
المعايير. أي أنّو لا يوجد فرقاً بيف الذّكورِ والإناثِ في مستوى ىذه المياراتِ، وتّتفؽُ ىذهِ النّتيجة مع نتيجة دراسة عبّاس 

( والحدابي 2014والقواسمة ) (2011( في الميارات الّتي درستيا، وتختمؼ مع نتيجة دراسات القاضي )2014)
( وتفُسّر الباحثةُ ىذه النّتيجة بأفّ الذّكور والإناث في ىذه المرحمةِ العمريّة 2017والركابي وآخروف ) (2012والأشوؿ )

ُـ المؤىّؿُ لتعميِـ المرحمةِ الأساسيّةِ، وكذلؾ المنياجُ  ، سواء المعمّ التّعميميُ  يخضعوف لنفسِ المُؤثّراتِ التّربويّة بشكؿٍ عاّـ
بكؿ ما يحتوي مف خبرات، فضلًا عف أفّ ىذه المرحمةَ تُعدّ مرحمةً تأسيسيّة، ولا تحكميا أيّةُ توجّياتٍ عمميّةٍ في 

 الاختصاص.
والاستنباطِ، ممّا يعني أفّ  ،والتّمثيؿِ  ،مياراتِ المُقارنةِ ل بالنّسبةِ ( 0.05كما نلاحظُ أفّ قيمةَ الدّلالةِ كانت أصغر مف )

ليذه المياراتِ دالّة إحصائيّاً، وبالتّالي توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً في مستوى مياراتِ المقارنةِ والتّمثيؿ بيف  (ت) قيمةَ 
الذّكور والإناث لصالحِ الإناثِ، ولصالح الذّكور فيما يخصّ ميارةَ الاستنباط، وتتفؽ ىذه النّتيجة مع نتيجة دراسة 

عف تفوّؽِ الإناثِ عمى الذّكورِ في ميارةِ المقارنةِ، فقد يعودُ إلى اىتماِـ الإناثِ بتفاصيؿِ  (، وأمّا2012الحدابي والأشوؿ )
الأشياءِ وخصائصيا المخُتمفةِ بدرجةٍ أكبر مف الذّكور، وربّما جعميفّ ذلؾ أكثر ميارةً في المقارنةِ، أو أنّيفّ يتفوقف مف 

إيجادِ أكثر قدرةً عمى  مما يجعميفّ ( Al-Amara, 2014, 96كور )ومحصوليف المّغوي أكبر مف الذّ  النّاحيةِ المغويّة
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أدؽّ في المُقارنةِ مف الذّكور. وبالنّسبةِ لميارةِ التّمثيؿِ الّتي تفوّقت فييا الإناث أيضاً، فقد يكوف ، وبالتّالي المفرداتَ 
وأمّا  ،ث جعميف يقرأفَ بدّقةِ أكبر لإتمامياالفنيّ في المُخطّطات الّتي عُرضت في الاختبارِ تأثيراً جاذباً للإنا لمجانبِ 

الخاصّةِ بيذه  الاختبارِ أسئمةَ  أفّ  فقد يكوف السّببُ في ذلؾ إلى عمى الإناث، ميارة الاستنباط الّتي تفوؽ بيا الذّكور
 بدرجةٍ أكبر مف الإناث. الذّكورِ  أثارت اىتما َـ الميارة

 
  والتوصيات الاستنتاجاتُ 

أفّ مستوى ميارات التّفكيرِ الأساسيّةِ لدى تلاميذِ الصّؼّ الرّابعِ في مادّةِ العموِـ كاف متوسّطاً، أظيرت نتائجُ البحثِ 
 وكانت ميارات التّمثيؿِ، والاستنباطِ، والتّفسيرِ، وتحديدِ السّماتِ والمكوّناتِ، وتحديدِ الأنماطِ والعلاقاتِ، وتحديدِ الأخطاءِ،

المعاييرِ، ضمف المستوى الضّعيؼ، في حيف كانت ميارات الملاحظةِ، والتّذكّرِ، والتّرتيبِ، والاستقراءِ، والتّوسّعِ، وبناءِ 
والمقارنةِ، والتّصنيؼِ، والتّرتيبِ، ضمف المستوى المتوسّط. كما ولـ يوجد فرؽٌ بيف الذّكورِ والإناثِ في مستوى مياراتِ 

جدت فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً لصالحِ الإناثِ فيما يخصّ ميارتي المقارنةِ التّفكيرِ الأساسيّةِ عمى الاختبارِ الكميّ، إلّا أنّو وُ 
 والتّمثيؿِ، ولصالحِ الذّكورِ في ميارةِ الاستنباطِ. وفي ضوء النّتائجِ، تقترحُ الباحثةُ ما يأتي:

  أسبوعيّاً، لعؿّ ذلؾ يُعدّ إدراجُ مقرّرِ مياراتِ التّفكير في المناىجِ التّعميميّةِ، بحيثُ يخصّصُ لو حصّةً أو حصّتيف
 مُكمّلًا لمنيجِ دمجِ مياراتِ التّفكيرِ في المُحتوى التّعميميّ، ويسيُـ في رفع مستوى ميارات التّفكيرِ لدى التّلاميذ.

 .التّأكيد عمى المُعمّميف عمى تنويعِ الطرائؽِ والأساليبِ التّعميميةِ الّتي تنُمّي التّفكير، وتدريبيـ عمى ذلؾ 
  ُأنشطةٍ تعميميّةٍ  في المُحتوى التّعميميّ تنّمي ميارات التّفكيرِ المتنوّعة.صياغة 
  ِالطّمبُ إلى المُعمميف في أثناءَ تصميِـ الاختباراتِ التَحصيميّةِ في المذاكراتِ والامتحانات تضميفَ أسئمةٍ مف خارج

 ا عمى الورقة.المُحتوى، تتطمّبُ التّفكيرَ لحمّيا وليس تذكّر المعموماتِ فقط وكتابتي
  الطّمبُ إلى المعمّميف تطبيؽ طرائؽ التّعمِّـ التّعاونيّ الّتي يتعاوف فييا الذّكورُ والإناثُ في مجموعاتٍ، وتكميؼُ ىذه

المجموعاتِ بميمّاتٍ تنمّي ميارات المقارنةِ والتّمثيؿِ والاستنباطِ، لعؿّ ذلؾ يمغي الفروؽ بيف الجنسيف في ىذه الميارات، 
 يفيدُ كؿّ منيـ مف الآخر مف خلاؿِ التّعاوفِ ومشاركةِ الأفكار.حيثُ 
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