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 الرابع الأساسي نحو الميام الصفيةالصف  ميذتلا اتجاىات
 في مادة الدراسات الاجتماعية وعلاقتيا بتوجيات أىداف الإنجاز 
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 (2021 / 3 / 02قبل لمنشر في  . 0202/  3/  7تاريخ الإيداع )
 

 ممخّص  
 

في مادة وتوجيات أىداف الإنجاز لميام الصفية نحو االأساسي ىدف البحث إلى تعرّف اتجاىات تلاميذ الصف الرابع 
 العلاقة فيما بينيما. و ، الدراسات الاجتماعية

نحو الميام الصفية،  والاتجاىاتولتحقيق ذلك، استخدم المنيج الوصفي، واستخدم مقياسي توجيات أىداف الإنجاز 
الأساسي  الرابعتمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف  (299)بحيث تم التأكد من صدقيما وثباتيما، ووزعا عمى عينة قواميا 

 .في مدينة اللاذقية
 ،نحو الميام الصفية في مادة الدراسات الاجتماعية إيجابيةتلاميذ الصف الرابع الأساسي  اتجاىاتأن وأظيرت النتائج 

 يا أىدافتتم ،بالمرتبة الأولى( الإتقان/الإقدام) أىداف. وجاءت الكمي كان مرتفعاً  توجيات أىداف الإنجاز في وىمستالو 
 علاقة ارتباطية بينبالإضافة إلى وجود ثم أىداف )الإتقان/ الإحجام(، وأخيراً أىداف )الأداء/ الإحجام(.  ،لأداء/الإقداما

 وجودوعدم الاتجاه نحو الميام الصفية، و  فرعياً  (لإقدام/الإقدام، والإتقان/ اأىداف )الأداءكمياً و توجيات أىداف الإنجاز 
 والاتجاه نحو الميام الصفية.  (لإحجاما، والإتقان/ حجامالإ/)الأداءأىداف بين علاقة ارتباطية 

والاتجاه نحو الميام الصفية  /الإقدام، والإتقان/ الإحجام()الأداءضرورة استغلال المعممين واقترح في ضوء نتائج البحث 
 .الدراسات الاجتماعيةفي مادة  لدى التلاميذ لتطوير مخرجات التعمم

    
 
 الدراسات الاجتماعية. توجيات أىداف الإنجاز،الاتجاه، الميام الصفية، مفتاحية: الكممات ال
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  ABSTRACT    

 

This study aimed at assist the level of Attitudes towards assigned tasks in social studies 

subject and achievement goals orientation to basic fourth grade pupils, and the relationship 

them.  

For that, the descriptive method was used, and prepared a reliable validate scales to 

measure attitudes towards assigned tasks in social studies subject and achievement goals 

orientation. The simple random sample consisted of (299) males and females pupils in 

Lattakia City schools. 

The results showed that pupils’ attitudes towards assigned tasks were positive in general, 

and the level of Achievement Goals Orientation overall was high.  Goal (Mastery-

Approach ranked first, followed by (Performance-Approach), followed by (Mastery-

Avoidance), and (Performance-Avoidance) ranked last. In addition, There were 

correlational relationship between that pupils’ attitudes towards assigned tasks in Social 

Studies Subject and Achievement Goals Orientation overall and its sub-domain 

(Performance-Approach, Mastery-Approach), but there were no correlational relationship 

between pupils’ attitudes towards assigned tasks and Goals (Mastery-Avoidance, 

Performance-Avoidance). 

So, the research recommended in the light of the results of study to Necessity of the use of 

Achievement Goals Orientation and Attitudes towards Assigned Tasks among pupils for 

development of learning outcomes in Social Studies Subject.  
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 :مقدمة
ومعتقداتو عن نفسو وعن الميام  ز رجال التربية وعمم النفس في الآونة الأخيرة عمى ثقافة فيم المتعمم كيف يفكر،ركّ 

السبب وراء الاندماج في التعمم قضية تؤثر في ، لأن دراسة و، وسبب إنجازه بالميام والأعمالالتعميمية وعن أدائ
في النياية إلى أنماط مختمفة من المعرفة والانفعالات والسموك  تفسيرات المتعمم ذاتو في مواقف الإنجاز التي ستؤدي

ويفترض أنو كمما اتجيت أىداف الإنجاز لدى المتعمم نحو تعمم  .بذل جيد لتحقيقيامع كوضع أىداف شخصية لمتعمم 
رات جديدة، وتطوير شخصيتو من ناحية الكفاءة وقيمة التعمم المدركة خارج الحياة المدرسية، ازدادت فرصة تمتعو ميا

عداد المواطن الصالح من أسمى  ىداف التي تسعى إلييا الدراسات الأبالكفاءة المدنية المنشودة والمواطنة الصالحة، وا 
 .(Saadat, 1984, p. 198) الاجتماعية
باليدف الذي ينشده  (Achievement Goals Orientation Theory)ية توجيات أىداف الإنجاز وتُعنى نظر 

المتعمم من إنجازه لميمة ما، بمعنى آخر دراسة سبب الدافعية أو السبب وراء القيام بالعمل إما بسبب تحصيل الدرجات 
يدىا وتسمى عندئذ بأىداف الإتقان والمعرفة وتسمى عندئذ بأىداف الأداء، أو بسبب إتقان المعرفة وتوظيفيا وتول

(Rashwan, 2006, p.119). 
أثر إعداد المتعمم كمواطن صالح في مادة الدراسات الاجتماعية باتجاىاتو نحو تعمميا كذلك، لأن الاتجاىات منبئة يت

، وكمما كانت قوية، كانت أكثر ديمومة وأقل تغيراً في الاستجابة  (Hammer, 2000, p.5)لمسموك في المستقبل
، لذلك فإن تطوير اتجاىات إيجابية نحو (Schwarz& Bohner, 2001, p. 5) لممواقف مقارنة بالاتجاىات الضعيفة 

الذات والآخرين في مادة الدراسات الاجتماعية من أىدافيا ومبادئيا في الوقت الحاضر، وعمى المستوى العالمي وفق ما 
 .(Allam, 2007, p.334)ة في الولايات المتحدة الأمريكية أشارت إليو لجنة المجمس الوطني لمدراسات الاجتماعي

ويتضح مما سبق أن الاتجاىات تؤثر في أداء المتعمم وجودتو، وتؤثر في سموكياتو كفرد من جية وعلاقاتو مع  
 ,Turner) الآخرين من جية أخرى؛ أي أن الاتجاىات تمعب دوراً في تكوين المواطنة والكفاءة المدنية لدى المتعممين

2005, p.293). لاؤه وأكثر من ذلك، يرى مارزانو وزمMarzano et al (, p.81998)  أن التعمم يُنمّى أو يُكف برمتو
دراكات المتعمم نحو التعممفي إطار مجموعة اتج ودراسة العزي  ،Ayaaba (2013). وأكدت دراسة آيابا اىات وا 

في السياق نفسو، أن المناخ الصفي وحماس المعمم وطريقتو والاستعداد Alazzi& Chiodo  (2004 )وتشيودو 
المسبق لتعمم مادة الدراسات الاجتماعية، وتوافر الإمكانيات المادية من كتب ومخابر وغيرىا من شأنيا أن تحسن في 

 & Poondej ليردبورنكيولارت و بوونديك تعمم ىذه المادة وتقبميا بشكل إيجابي، وكما أظيرت دراسة

Lerdpornkulart (2016) دراكات لإنجازا أىداف توجيات بين وجود علاقة ارتباطية في مقرر  الصفية التعمم بيئة وا 
لمميام  ن، في حين ارتبطت أىداف )الإتقان/ الإقدام( ارتباطاً إيجابياً قوياً مع إدراكات الطمبة الإيرانيي"العامة "التربية

 .  Mohammad & Aliakbari (2018) يفي دراسة محمد وعميا كبار  EFIالموجية في محتوى 
نحو الاىتمام بدراسة أىداف الإنجاز التي يسعى إلييا المتعمم خلال تعممو من كونيا تحسن الأداء  عندما تتجو التربية
الضرورية لحل مشكلات مجتمعو بحسب دراسة واسيرا وآخرون  ةالعالي ةالرتب يممارسة التفكير ذ الأكاديمي، وتحفز

Wacera et al (2018)،  ودراسة سميمون Salomon(2014) ونظراً لأن مسألة حدوث التعمم يتوقف عمى ، من جهة
عامل مدركات واتجاىات المتعمم نحو المناخ الصفي كما ذكر آنفاً، بحيث تساعد في عدم ظيور تناقض بين السموك 
والنظرية في الحياة خارج نطاق المدرسة، كتطبيق القواعد المرورية بشكل صحيح، والحفاظ عمى البيئة من التموث، 

لترشيد البيئي. فإن البحث الحالي يسعى لدراسة العلاقة بين اتجاىات تلاميذ الصف الرابع من مرحمة والاستيلاك وا



 2021 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 2( العدد )43الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشرين 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

148 

التعميم الأساسي نحو الميام الصفية الموكمون بيا في مادة الدراسات الاجتماعية، وتوجيات أىداف الإنجاز لدييم في 
 تمك المادة.  

  مشكمة البحث:
اتجاىات المتعمم نحو غرفة الصف تمعب دوراً في نجاح العممية التربوية، فإذا نظر إلييا يشير الأدب التربوي إلى أن 

 الموكمة الميام إنجاز في قميلاً  لمجيد سيكون وبذلو قميمة ستكون تعممو فنتائج مرتب، وغير مريح غير مكاناً  باعتبارىا
 -Al وفي السياق نفسو، بينت دراسات عدة كدراسة الجرايبي  ،(Marzano et al, 2000, p.8)صحيح  والعكس إليو،

Gharibi (2008) ودراسة دندار ورابوبورت ،Dundar& Rapoport  (2014 ) أن اتجاىات متعممي مرحمة التعميم
 الأساسي نحو مادة الدراسات الاجتماعية كانت سمبية، ونظرتيم نحوىا كمادة مممة وأقل قيمة مقارنة بالمواد الأخرى

 . يفسر اليوة بين النظرية والتطبيق في سموك المتعممين في مجتمعاتيمقد ولعل ىذا  .كالرياضيات والعموم
تقويم الأداء بناء  جديدة في تكما أحدث تطوير مناىج التعميم ما قبل الجامعي في سورية في الآونة الأخيرة استراتيجيا

عمى مدخل المعايير من خلال تنفيذ أوراق عمل بشكل فردي وتعاوني، واختيار مشاريع بحثية تشجع المتعمم عمى 
 National)التقصي والعمل، ومراجعة الذات؛ أي اُعتمد التقويم البديل تدريجياً متمركزاً عمى ىدف الإتقان و البحث 

Curriculum Development Center, 2018, p.21)  ، ويختمف ىذا التقويم عما اعتاده المتعمم عن ذي قبل، فمم
يعد التحصيل الدراسي الكمي المعيار الوحيد لمحكم عمى النجاح والتفوق. ومن المحتمل أن يؤثر ىذا التغيير في 

ا دافعاً اتجاىات التلاميذ نحو الميام الصفية الموكمة ليم بطابعيا الجديد في مادة الدراسات الاجتماعية، مما كان ىذ
 لتقصي اتجاىات المتعممين نحو الميام الصفية الجديدة كبعد من أبعاد المناخ التعميمي. 

إلى تبني منحى توجيات أىداف  Edwards (2014)وادوارد  Alic (2017)وأوصت دراسات عدة كدراسة أليك 
 Moubayed et al نيوآخر مبيض خلال عممية التعمم والتعميم، وعمى المستوى المحمي، أظيرت دراسة  الإنجاز

وجود علاقة ارتباطية بين المناخ الصفي وتوجيات أىداف الإنجاز لدى تلاميذ الصف السادس في مدينة  (2020)
اللاذقية بشكل عام دون التقيد بمجال أكاديمي معين، وكما أوصت بدراسة العلاقة بين توجيات أىداف الإنجاز 

كانت الأمر الذي أعطى مبرراً لمكشف فيما إذا متعددة في مراحل عمرية مختمفة،  واتجاىات المتعممين في مواد درسية
توجد علاقة ارتباطية بين اتجاىات التلاميذ نحو الميام الصفية وتوجيات أىداف الإنجاز في مادة الدراسات 

ابع الأساسي نحو الميام اتجاىات تلاميذ الصف الر س الآتي: ما يمشكمة البحث بالسؤال الرئ توعميو تحددالاجتماعية. 
 ويتفرع عن مشكمة البحث الأسئمة الآتية:الصفية في مادة الدراسات الاجتماعية وعلاقتيا بتوجيات أىداف الإنجاز؟ 

اتجاىات تلاميذ الصف الرابع الأساسي نحو الميام الصفية في مادة الدراسات الاجتماعية كمياً  مستوياتما  .1
 وفرعياً من وجية نظرىم؟ 

 الرابع الصف تلاميذ الإنجاز في مادة الدراسات الاجتماعية كمياً وفرعياً لدى أىداف توجيات مستويات ما .2
  نظرىم؟ وجية من الأساسي

دالة إحصائياً بين تقديرات تلاميذ الصف الرابع الأساسي عمى مقياس اتجاىاتيم نحو الرتباطية لاعلاقة اال ما .3
 ؟  عمى مقياس توجيات أىداف الإنجاز اعية وتقديراتيمالميام الصفية في مادة الدراسات الاجتم
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 : أىمية البحث وأىدافو

 ةالاتجاىات لأنيا توجو السموك وتثير الرغبة لتمثل مادة الدراسات الاجتماعيمن أىمية  النظريةتنبع أىمية البحث 
توجيات أىداف الإنجاز كونيا تؤثر في لأنيا تؤسس لممواطنة الصالحة، و مادة الدراسات الاجتماعية معرفة وممارسة، و 

العمرية فيي حجر  والمرحمةجيات تعممو الدراسية والتنظيمية، أداء المتعمم ومثابرتو ومعتقداتو الذاتية وفي نمط استراتي
 في:   تطبيقياً وقد تسيم نتائج البحث بداية لمرحمة مراىقة قادمة. 

إلى بنية اليدف بغية توجييو إلى المستوى  مرحمة التعميم الأساسي توجيو فيم المعممين القائمين عمى تعميم تلاميذ -
 المطموب في مواقف الإنجاز خلال ممارساتيم التعميمية. 

الاىتمام بنظرية توجيات أىداف الإنجاز في تحديد المستوى توجيو القائمين عمى إعداد المعمم في كميات التربية إلى  -
ماجيم في التعمم، ولفت نظرىم إلى دور الإدارة الصفية في تعمم مادة الدراسات الأكاديمي لمتلاميذ، وتعرف سبب اند

 الاجتماعية وتقبميا كمادة ميمة في الحياة المدنية.  
تزويد القائمين عمى تطوير مناىج التعميم ما قبل الجامعي بمعمومات عن مدى اتجاىات التلاميذ نحو الميام الصفية  -

 ستراتيجيات التقويم الجديدة. وتوجياتيم اليدفية في ظل ا
توجيات أىداف الإنجاز تزويد القائمين عمى عممية القياس والتقويم التربوي بمقياسي الاتجاىات نحو الميام الصفية و  -

 .ةليذه الفئة العمرية في مادة الدراسات الاجتماعي ينملائم
وبناء عمى ما اىات نحو الميام الصفية بالدراسة. تجلافتح المجال أمام الباحثين لتناول توجيات أىداف الإنجاز وا -

ف اتجاىات تلاميذ الصف الرابع الأساسي نحو الميام الصفية ومستواىم في توجيات تقدم، ييدف البحث إلى تعرّ 
 ن ثم دراسة العلاقة فيما بينيما.أىداف الإنجاز، وم

 : البحثحدود 
 جري البحث وفق الحدود الآتية: أُ 
 . 2020/ 2019: طبق البحث في الفصل الأول من العام الدراسي الحدود الزمنية -
فمن ، اللاذقية مدينةالأساسي من مدارس مرحمة التعميم الأساسي في  الرابعالصف  يذتلام :الحدود البشرية والمكانية-

لدييم لنضجيم عما كانوا عميو في صفوف سابقة من جية، واتساع المعارف  تتعدد أىداف الإنجازالمفترض أن 
ثارة مشاعر نحوىا يوالميارات وعمقيا في موضوعات الدراسات الاجتماعية لمصف الرابع مما  تطمب منيم تحدياً عقمياً وا 

   .أخرىسواء أكانت إيجابية أو حيادية أو سمبية من جية 
ام، الإتقان/ الإحجام، أىداف توجيات الإنجاز وفق النموذج الرباعي )الإتقان/ الإقد: حددت بالموضوعية الحدود -

-Al النماذج حسب نتائج دراسة الوطبانقدام، الأداء/ الإحجام( لأنو النموذج الأفضل من بين جميع الأداء/ الإ

Watban (2013) ن ي، ودراسة بينغ وآخرPeng et al (2018) تجاىات نحو الميام الصفية المذكورة في نموذج الا، و
 أبعاد التعمم لمارزانو، لأنيا محددة بشكل أدائي أو إجرائي واضح. 

 : المصطمحات والتعريفات الإجرائية
جرائياً  عُرفت مصطمحات البحث   كما يأتي: نظرياً وا 

 Marzano et al مارزانو وآخرون وعرّف: Attitude towards Climate Tasks الاتجاه نحو الميام الصفية -

(1998, p.25)  أنو: "اعتقاد المتعممين أن الميام المطموبة إلييم ليا بعض القيمة في حياتيم، وأنيم يفيمونيا، ولدييم



 2021 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 2( العدد )43الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشرين 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

150 

أنو: "شعور تلاميذ الصف الرابع الأساسي الذي يكونونو عن أنشطة ومشاريع مادة  وعُرّف إجرائياً القدرة عمى إنجازىا"، 
نيا مفيومة وواضحة بالنسبة  ن الإمكانيات إليالدراسات الاجتماعية ودروسيا من حيث إنيا ذات فائدة وميمة، وا  يم، وا 

فيذىا متوافرة أيضاً. ويُقاس بالدرجة التي المادية كالصور والخرائط متوافرة، والإمكانيات المعنوية كالجيد والقدرة عمى تن
  الاستبانة المُعدّة ليذا الغرض.يناليا التمميذ في 

: توجيات تنظيمية يتأثر بيا أداء المتعمم في مواقف الإنجاز، إما لمحصول عمى مكافأة توجيات أىداف الإنجاز -
 عُرّفتو . (Rashwan, 2006, p.119)رين أداء الآخ وفق ئوخارجية أو لتطوير مياراتو وقدراتو، أو لإظيار ذكا

توجيات قصدية يتأثر بيا أداء تمميذ الصف الرابع خلال مواقف التعمم في مادة الدارسات الاجتماعية، "  :أنيا إجرائياً 
في ضوء أداء زملائو ومعممو"، وتتنوع  ئوإما لمحصول عمى مكافأة خارجية أو لتطوير مياراتو وقدراتو، أو لإظيار ذكا

 إلى: 
مادة الدراسات  لإتقان الرابع الصف تمميذ توجو: (Mastery-Approach Goals) الإقدام/ الإتقان أىداف -

 حصولو عن النظر بصرف جديدة معمومات معرفة في ورغبتو المادة، لفيم كسعيو الذاتية معاييره ضوء في الاجتماعية
  .المقياس من الجزء ىذا عمى التمميذ يناليا التي بالدرجة ويُقاس. والاختبارات التسميع خلال مرتفعة درجة عمى

 السمبية الاحتمالات لتجنب الرابع الصف تمميذ توجو :Mastery-Avoidance Goals الإحجام/ الإتقان أىداف -
 ما، موضوع أو فكرة نسيان أو الفيم عدم لتجنب كسعيو الذاتية معاييره ضوء في مادة الدراسات الاجتماعية إتقان لعدم
 ويُقاس. والاختبارات التسميع خلال الوقت تدارك عدم أو صحيحة، غير بصورة الميمة أو المدرسي الواجب أداء أو
 .المقياس من الجزء ىذا عمى التمميذ يناليا التي الدرجةب

 عمى لمحصول الرابع الأساسي الصف تمميذ توجو :Performance-Approach Goals الإقدام/ الأداء أىداف  -
 يناليا التي الدرجةب ويُقاس. فييا زملائو عمى وتفوقو قدراتو إظيار في لرغبتو مادة الدراسات الاجتماعية في مرتفع تقدير
  .المقياس من الجزء ىذا عمى التمميذ

 شيء أي لفعل الرابع الأساسي الصف تمميذ توجو :Performance-Avoidance Goals الإحجام/ الأداء أىداف -
صف مادة الدراسات  في هؤ زملا يقولو بما أدائو مقارنة ضوء في فييا والخجل الفشل مشاعر يجنبو المادة تعمم خلال

 .المقياس من الجزء ىذا عمى التمميذ يناليا التي الدرجةب ويُقاس. الاجتماعية
 : دراسات سابقة
وفق ثلاثة  مرتبة من الأقدم إلى الأحدث جنبيةالأعربية و ال ذات الصمة بموضوع البحث لدراسات السابقةعرضت بعض ا

 :كالآتي محاور
 الدراسات السابقة حول الاتجاىات نحو مادة الدراسات الاجتماعية: -المحور الأول

 The relationship between the" بعنوانتركيا  Caliskan & Kilinc (0220)كاليسكان وكيمينك دراسة  -

learning styles of students and their attitudes towards social course" "  العلاقة بين أنماط التعمم
نحو الدراسات الاجتماعية،  الطمبة إلى تحديد اتجاىات ىدفتلدى الطمبة واتجاىاتيم نحو الدراسات الاجتماعية" 

 (320)والعلاقة بين أنماط تعمميم واتجاىاتيم نحو مادة الدراسات الاجتماعية وفق الصف الدراسي، وتكونت العينة من 
ظيرت النتائج أن أتمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف الرابع والخامس والسادس والسابع من مدينة سكاريا بتركيا، و 
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بينما كان لمصف الخامس،  همتوسطة نحو مادة الدراسات الاجتماعية، وأعمى معدل في ىذا الاتجااتجاىاتيم إيجابية و 
 مع أنماط التعمم. ووجود علاقة إيجابية  والمعدل الأخفض لمصف السابع،، الرابع والسادس بالمعدل نفسو فانالص

 ’Elementary students" بعنوانأستراليا  Dundar& Rapoport  (0222)دندار ورابوبورت دراسة  -

attitudes toward Social Studies, Math, and Science: An analysis with the emphasis on 

social studies  اتجاىات طمبة التعميم الأساسي نحو الدراسات الاجتماعية، والرياضيات، والعموم: تحميل مع تأكيد "
اىات تلاميذ الصف الرابع والخامس نحو الدراسات الاجتماعية، سعت إلى مقارنة اتجعمى الدراسات الاجتماعية" 

نات تمميذاً وتمميذة من ثلاث مدارس في ولاية ميد وسترين، وجمعت البيا (348)والعموم، والرياضيات. وشممت العينة 
واستبانة الأفراد المرتبة، وبينت النتائج أن اتجاىات تلاميذ ، ومقياس القيم المدركة، باستخدام مقياس اتجاه الطمبة

قل من الرياضات والعموم، ومن حيث الترتيب كانت أالصفين الرابع والخامس نحو الدراسات الاجتماعية بالنسبة إلييم 
قل أىمية، والمادة الرياضيات الأكثر حباً، وأىمية، وأقل صعوبة، ويقابميا الدراسات الاجتماعية كانت الأقل حباً، والأ

 الأصعب. 
اتجاىات تلامذة الصف الرابع الأساسي نحو بعنوان " سورية  Salloum et al (0222)آخرون و سموم دراسة  -

" مادة الدراسات الاجتماعية وفق نموذج مارزانو/ دراسة ميدانية في مدارس مرحمة التعميم الأساسي بمحافظة اللاذقية
تلاميذ الصف الرابع الأساسي نحو مادة الدراسات الاجتماعية وفق نموذج مارزانو، وعلاقتيا ىدفت إلى تعرّف اتجاىات 

الاتجاىات نحو المناخ الصفي والميام الصفية، ووزعا عمى عينة  ابمتغيري الجنس ومكان الإقامة، واستخدم مقياس
محافظة اللاذقية. وأظيرت النتائج أن تمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف الرابع الأساسي ب (201)عشوائية مكونة من 

عينة البحث امتمكت اتجاىاً إيجابياً نحو مادة الدراسات الاجتماعية بشكل عام، واتجاىاً إيجابياً نحو شعورىم بالمقبولية 
ز من قبل المعمم وأترابيم، وشعورىم بالترتيب والنظام في الصف، وفيم مادة الدراسات الاجتماعية، وقدرتيم عمى الإنجا

 فييا. 
 الدراسات السابقة حول توجيات أىداف الإنجاز: -المحور الثاني

 باستراتيجيات وعلاقتيا مؤتة جامعة طمبة عند الأىداف نماطأ الأردن بعنوان " Zaghoul (0222) زغول دراسة -
نسبة تنبي أىداف إلى تعرّف علاقة أنماط الأىداف باستراتيجيات الدراسة، والكشف عن " التي يستخدمونيا الدراسة

طالباً وطالبة من كميات الآداب والعموم ( 337) من الإنجاز واستراتيجيات الدراسة. وتكونت العينة العشوائية العنقودية
الترتيب الآتي: أىداف التمكن، ثم أىداف الأداء/ بىداف الإنجاز لدى الطمبة أوالعموم التربوية. وأظيرت النتائج تنوع 

 ثم السطحية.  أولاً  استراتيجيات الدراسة العميقة وجاءتلأداء/ الإقدام، االتجنب، ثم 
الانجاز  وجيات أىدافتالعراق بعنوان "  Al-Janabi &Al-Shammari (0222) الجنابي والشمريدراسة  -

توجيات ف العلاقة بين تعرّ إلى  سعت" وعلاقتيا بالانفتاح عمى الخبرة لدى طمبة جامعة بابل والجامعة الإسلامية
( 350)من العشوائية ، وتكونت العينة جامعة بابل والجامعة الإسلاميةلدى طمبة  أىداف الإنجاز بالانفتاح عمى الخبرة

 ،توجيات أىداف الإنجاز النموذج الثلاثي والانفتاح عمى الخبرة، وطبق مقياس الجامعتينطالباً وطالبة من طمبة 
بأىداف الأداء/  وعدم تمتعيموأظيرت النتائج تمتع أفراد العينة بتوجيات أىداف الإنجاز )الأداء/ الإقدام، الإتقان(، 

 الإحجام.
 Investigating Achievement Goals for Egyptianبعنوان "  في مصر khalifa (2016)خميفة دراسة  -

Nursing Categories " " "بحثت عن توجيات أىداف تقصي أىداف الإنجاز لفئات طمبة التمريض المصريين



 2021 Tishreen University Journal. Arts and Humanities Series( 2( العدد )43الآداب والعموم الإنسانية المجمد ) .مجمة جامعة تشرين 

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

152 

. ينير متخرجطالباً وطالبة غ (175)الإنجاز النموذج الرباعي لدى طمبة التمريض في مصر، وتكونت العينة من 
وأظيرت النتائج أن جميع الطمبة ممكوا توجيات أىداف الإنجاز بمستوى المتوسط، وجاءت بالترتيب الآتي: )الأداء/ 

 الإحجام، الأداء/ الإقدام، الإتقان/ الإحجام، الإتقان/ الإقدام(. 
 Achievement Goal Orientationsإيران بعنوان "  Basit & Rahman (0227) دراسة باست ورحمن -

and Performance in English: A Study of Secondary School Students 

توجيات أىداف  نواعتقصت أ ": ميدان طمبة المدرسة الثانويةةالإنكميزيالمغة " توجيات ىدف الإنجاز والأداء في 
الثانوية من  المرحمة طمبة في مدارسالالإنجاز )الإتقان، الأداء/ الإقدام، الأداء/ الإحجام( وتحديد أثرىا في أداء 

من %( 45)ممك إذ متعددة.  اً طالباً وطالبة. وأظيرت النتائج أن الطمبة ممكوا أىداف (2204)بيشاور. تكونت العينة من 
منيم %( 53)حيث أىداف إتقان ضعيفة، ثم تمييا أىداف الأداء/ الإحجام  منيم %(55)و ،أىداف الإتقان عالية

منخفض.  %(49)مرتفع و %(51)منخفض، ثم أىداف الأداء/ الإقدام بنسبة ستوى منيم بم %(47)وبمستوى مرتفع، 
 وارتبطت توجيات أىداف الإنجاز بأداء الطمبة، وكانت أىداف الإتقان المنبئ الأقوى للإنجاز.    

 تلاميذ لدى الإنجاز أىداف توجيات مستوىبعنوان " سورية Moubayed et al (0202) مبيض وآخروندراسة  -
تعرّف مستوى توجيات أىداف الإنجاز " ىدفت إلى وعلاقتيا بمتغيري الجنس ونوع المدرسة الأساسي السادس الصف

لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي، وعلاقتو بمتغيري الجنس ونوع المدرسة، واستخدم مقياس توجيات أىداف 
ذة في مدارس تمميذاً وتممي( 200)سادس قواميا الإنجاز وفق النموذج الرباعي عمى عينة عشوائية من تلاميذ الصف ال

أن مستوى تلاميذ الصف السادس الأساسي في توجيات أىداف الإنجاز الكمي وفي ظيرت النتائج أمدينة اللاذقية.  
الإتقان/ الإحجام، )ف اىدأكان مرتفعاً، بينما كان متوسطاً في  (الإتقان/الإقدام، والأداء/الإقدام)أىداف 

  .(والأداء/الإحجام
 الدراسات السابقة حول العلاقة بين الاتجاىات وتوجيات أىداف الإنجاز: -المحور الثالث

 Perceived classroom management and" بعنوانتايوان  Hung & Fan (0222)ىنك وفان  دراسة -

student learning motivation in social studies Taiwan junior high school students"  " الإدارة
 ىدفت إلى تعرّف" الصفية ودافعية الطمبة لمتعمم في الدراسات الاجتماعية لدى طمبة الصف الأول الثانوي في تايوان 

إدراكات طمبة الصف الأول الثانوي للإدارة الصفية ودافعية تعمميم في الدراسات الاجتماعية في تايوان، وتكونت العينة 
( طالباً وطالبة، وتألفت الاستبانة من محورين: محور الإدارة الصفية بأبعاده الآتية: )مناخ التعمم، 115القصدية من )

دارة بيئة الصف، ونشاطات التعمم(، و  محور الدافعية لمتعمم في الدراسات الاجتماعية مكون من: )قيمة العمل، وفعالية وا 
الذات، والتعزيز الخارجي(، وبينت النتائج أن نظرة الطمبة نحو الإدارة الصفية في مادة الدراسات الاجتماعية إيجابية 

تعمم، ثم إدارة بيئة الصف، وكذلك كانت وأعمى من قيمة المتوسط، وجاء مناخ التعمم بالمرتبة الأولى، تمييا نشاطات ال
دافعيتيم لمتعمم فوق المعدل، وجاءت قيمة العمل بالمرتبة الأولى، ثم الفعالية الذاتية ثم التعزيز الذاتي، ولمناخ التعمم في 

 مادة الدراسات الاجتماعية الأثر الأقوى في دافعية تعمم الطمبة عموماً وىو منبئ ليا. 
دافعية القراءة وعلاقتيا ببيئة بعنوان "  الأردن Khdair& Abu- Ghzal (0222) غزالخضير وأبو  دراسة -

إلى الكشف عن مستوى دافعية ىدفت " الصف الاجتماعية لدى طمبة المرحمة الأساسية المتوسطة في محافظة إربد
، وعلاقة ىذه الدافعية ببيئة الصف الاجتماعية. وشممت العينة العشوائية طمبة المرحمة الأساسية المتوسطةالقراءة لدى 

طالباً وطالبة من صفوف الخامس والسادس والسابع الأساسية. وأظيرت النتائج أن مستوى دافعية  (574)الطبقية 
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وتفوق طمبة الصف الخامس في دافعية القراءة عمى  في حين جاء بعد " تجنب القراءة" بمستوى متوسط. ،القراءة جيداً 
بعد " الدعم كان علاقة ارتباطية موجبة بين الدافعية لمقراءة وبيئة الصف الاجتماعية، و  دتطمبة الصف السادس، ووج

الثانية، الأداء( في المرتبة  أىداف المعمم )تشجيع تلاه بعد ، ثمالأكاديمي من المعمم" أقوى المتنبئات بدافعية القراءة
 الثالثة، وأخيراً بعد )تشجيع التفاعل المركز عمى الميمة(. المرتبة الزملاء( في من أكاديمي دعم) بعدوتلاىما 

 Investigating Factors that Influence" بعنوان أمريكا  Huff et al (0222) ىف وآخروندراسة  -

Achievement Goal Orientation and Educational Practices in Undergraduate Agricultural 

Sciences and Natural Resource Students  " تقصي العوامل المؤثرة في توجيات أىداف الإنجاز والتدريبات
، وعلاقتيا الرباعيةتوجيات أىداف الإنجاز  ىدفت إلى تحديد" التربوية لدى طمبة العموم اليندسية والمصادر الطبيعية

ديمية، ومعوقات الذات، والشك بعلاقة المدرسة بالنجاح المستقبمي لدى الطمبة غير المتخرجين من بمعتقدات الذات الأكا
وطالبة من طلاب اليندسة.  طالباً  (303)كمية العموم اليندسية والمصادر الطبيعية في جامعة تنسس. وشممت العينة 

داء/ الإقدام، وبعدىا أىداف الأداء/ الإحجام، وأخيراً وبينت النتائج أنيم ممكوا أىداف الإتقان/ الإقدام تمييا أىداف الأ
تقدات الذات أثر إيجابي ومنبئ لتوجيات أىداف الإنجاز ماعدا أىداف عأىداف الإتقان/ الإحجام. وكان لمتغير م

الأداء/ الإحجام، بينما لمتغير معوقات الذات أثر سمبي ومنبئ بأىداف توجيات الإنجاز، في حين لم يظير قوة تنبؤية 
 لمتغير الشك بالمدرسة بالنجاح المستقبمي.  

 Students’ Perceived بعنوان إيران Mohammad & Aliakbari (2018) يمحمد وعميا كبار دراسة  -

Classroom Climate and Their Achievement Goal Orientations in an Iranian EFL Context " 
إلى وصف ىدفت " الإيراني EFLإدراكات الطمبة عن المناخ الصفي وعلاقتيا بتوجيات أىداف الإنجاز في محتوى 

توجد كانت كيفية إدراك الطمبة البكالوريوس في المدارس الإيرانية لممناخ الصفي، وتوجيات أىداف الإنجاز، وفيما إذا 
عمى تنازلياً طالباً وطالبة. وجاء ترتيب إدراك الطمبة  (570)علاقة ارتباطية بينميا. وشممت العينة العشوائية العنقودية 

داف . بينما أدركوا أىمية أى، والتقصي، تأييد المعمم، ثم التعاون، ثم التشاركيمة الموجيةالمالتماسك، النحو الآتي: 
أىداف )الأداء/ الإحجام(. كثر من أىداف )الإتقان/ الإحجام(، وأخيراً ، ثم أىداف )الأداء/ الإقدام( أ)الإتقان / الإقدام(

مع أبعاد المناخ الصفي ككل، وارتباطاً وسطياً مع بعد"  وارتبطت أىداف )الإتقان/ الإقدام( ارتباطاً إيجابياً ضعيفاً 
التشارك"، وارتباطاً قوياً مع بعد " الميمة الموجية". بينما ارتبطت أىداف )الإتقان/ الإحجام( وأىداف )الأداء/ الإحجام( 

 التشارك" و " التعاون". " التماسك" وعيفاً مع المناخ الصفي بأبعاده "ارتباطاً ض
وتوجيات أىداف نحو الدراسات الاجتماعية  مستوى الاتجاه وتباين تنوعأظيرت الدراسات السابقة سبق أن يتبين مما 
علاقة  ، كما درستةوالأساسي ةوالثانوي ةالمتوسططمبة الجامعة ومرحمة التعميم عينات مختمفة ك من وجية نظرالإنجاز 

وعميو أُفيد منيا في ، والأداء وأنماط التعممبدافعية الإنجاز وتوجيات أىداف الإنجاز  الاتجاه أو المناخ الصفي المدرك
الاتجاىات نحو الميام الصفية كبعد  بتقويموالبحث الحالي الاطلاع عمى المنيجية العممية، والمرحمة العمرية، وتميز 

مرحمة التعميم الأساسي في مادة  ف الرابع منتلاميذ الص نظر من وجية لدى مارزانو وآخرين من أبعاد المناخ التعميمي
 بتوجيات أىداف الإنجاز.  امحددة وىي الدراسات الاجتماعية وعلاقتي
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  :الإطار النظري
  الدراسات الاجتماعية: في  نحو الميام الصفية الاتجاىات

لأنيا ستنبأ بسموكو الاجتماعي ومواطنتو ضرورية في مادة الدراسات الاجتماعية  يُعدّ إكساب المتعمم الاتجاىات
أنيا: "  (NCSS)عرّفت الدراسات الاجتماعية من قبل المجمس الأمريكي لمدراسات الاجتماعية و الاجتماعية فيما بعد. 

 ،(Allam, 2007, p.327)ل تنمية الكفاية المدنية الوطنية الدراسة المتكاممة لمعموم الاجتماعية والإنسانيات من أج
ىدف تنمية اتجاىات إيجابية نحو الذات والآخرين من ضمن قائمة الأولويات لأىداف المجمس القومي لمدراسات  كانو 

  .(Turner, 2005, p.29) ةالاجتماعي
دراك بالأثر الإيجابي لإنجازه و   العظيمأشارت البحوث في مجال الدافعية إلى أن التمميذ ينفذ الميمة مع اتجاه مرافق وا 

(Marzano et al,1990, p. 18) . والاحترام المتبادل  والوئام بالمودة يتسم الذي الصفي الجو توفير وىذا يتطمب
د ممكن من الأفكار دون بأىميتو ويشجعو عمى المشاركة الفعالة بحيث تتيح لو إطلاق أكبر عد المتعمم الذي يشعر

 .(Alshi, 2008, p.147)خوف وتردد 
دراكات إيجابية عن التعمماتجتكوين يُعدّ وعميو   مارزانو ذكر كما الفعال،من العناصر المفتاحية في التعميم  اىات وا 
 المتعمم" الذي صنف إدراكات واتجاىات أبعاد التعمم" وفي نموذجMarzano et al   (2000, p. 48-47)  وزملاؤه

دراكاتو نحو الميام الصفية. ويشمل الاتجاه نحو  نحو الصف الدراسي ببعدي اتجاىاتو نحو المناخ الصفي، واتجاىاتو وا 
وقد يؤثر الشعور بالمقبولية . ومدى إحساسيم بالراحة والنظام ،بالمقبولية المتعممينجانبين: مدى شعور  المناخ الصفي

أنيم مقبولون من قبل ب المتعممينالحياة المدرسية وخارجيا، ولذا فإن شعور  من قبل الآخرين في اتجاىاتيم مستقبلًا في
معمميم وزملائيم أمر ميم، لأنو يؤدي إلى الارتياح والنشاط وتكوين اتجاه إيجابي نحو بيئة الصف. وبالنظر إلى جانب 

ين أن الصف الدراسي سار أنو: "إدراك المتعمم (19، ص 1998،) الإحساس بالارتياح، فقد عرّفو مارزانو وآخرون
حساسيم بالنظام والترتيب، وفيميم الواضح لمقواعد والإجراءات" يشمل الإحساس بالراحة في في حين  فيزيقياً وانفعالياً، وا 

كالشعور )، والراحة النفسية (كحرية التنقل في الصف، وىدوء الصف، وترتيب الأثاث)الصف نوعان: الراحة الجسدية 
، بينما يشير مفيوم الترتيب والنظام إلى أنواع القواعد الصفية المتعمقة بالنظام والانضباط (في الصفبالبيجة والسعادة 

جراءات وضع الدرجات، والأمان والسلامة قبل تنفيذ الدرس وخلالو وبعده  جراءات التواصل، وا  مارزانو وآخرون، )وا 
 .  (44-42، ص ص 2000

الميمات الصفية ثلاثة جوانب ىي: إدراك التلامذة قيمة الميمة، وقدرتيم  نتشمل الاتجاىات والإدراكات الإيجابية عو 
الميمة التعميمية عندما لا تفرض عميو  المتعمميتقبل إذ ، (Marzano et al., 1997, p. 67)عمى إنجازىا، ووضوحيا 

أىمية الدرس المعطى لإنجاز نحو أىمية الميمة أو لو بناء عمى شعور داخمي من قبمو  فرضاً، بل تأتي متطمباً طبيعياً 
 الضرورية، المواد بتوافر تتمثل خارجية إمكانيات أو مادية قدرة تضم الميمة أداء عمى القدرة في حين أن ما يطمب منو

 عناصر من وىما والجيد الإنجاز، عمى بالقدرة بالشعور تتمثل داخمية اتيإمكان أو معنوية وقدرة والمعدات، والوقت،
نموذجاً واضحاً لمصورة التي يجب أن تصبح بيا الميمة حين  لممتعممينأنو إذا لم يتوافر فضلًا عن ذلك . الدافعية

 جيد أىمية باستمرار يعززوا أن المعممين عمى ينبغي ولذاإنجازىا، فإن جيودىم لإتمام الميمة كثيراً ما لا تكون فعالة 
 لم إذا ولكن. لمميمات الناجح الإتمام إلى وليس جيودىم إلى نجاحيم يعزوا وأن بقدرتيم، إحساسيم وينموا تلامذتيم،

 كثيراً  الميمة لإتمام جيودىم فإن إنجازىا، حين الميمة بيا تصبح أن يجب التي لمصورة واضح نموذجأ ذيلمتلام يتوافر
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 Abu Namira (2001, p.22) نمرة أبو وضحولقد  ، (Marzano et al., 2000, pp. 54-56) فعالة تكون لا ما
 اجتماعياً  إعداداً  تلاميذه إعدادحيث من  لإنجاز الميام الصفية السميمة الصفية النفسية البيئة تحقيق في المعمم مسؤولية
، والحب والطمأنينة الأمن إلى وتمبية حاجاتيم وواجباتيم، بحقوقيم ويعرفيم والنظام، والعدل والتكافل التعاون إلييم يحبب

 تعميمية اً فرص ، ويعطيلممعمومات كمصدر واستخداميا توضيحيا عمى ، ويعملطرحتُ  التي ىمءوآرا ىمأفكار  تقبلوي
 فالمحاباة من مقومات النجاح الصفي السميم. ،اتيميوامكان حاجاتيم ضوء في تلاميذال لجميع متكافئة

  مفيوم توجيات أىداف الإنجاز:
نظرية توجيات الأىداف ضمن إطار النظرية المعرفية الاجتماعية التي تبحث في كيفية تفكير الأفراد بأنفسيم  تطورت

 انوا يمتمكون الدافع أو يفتقدونو.ن كإوسبب مثابرتيم في أداء الميمة أكثر من إدراكيم 

 أنيا: " نمط متكامل من المعتقدات Ames (1992, p.201) حسب إمس بوتُعرّف توجيات أىداف الإنجاز           
بنية الأتمثيلات أو الأنيا: "Pintrich (  (2000, p.201بنترتش ، في حين عرّفيا في السموكوالانفعالات المؤثرة 

معرفية التي تكون حساسة لكل من العوامل الشخصية الداخمية والسياقية أو ىي نظام من المعتقدات الخاصة حول ال
الفرد الذ يركز )الكفاءة والنجاح والمحاولة والخطأ والقدرة المرتبطة بالموقف، بعض الأفراد يتجيون نحو الإتقان كثيراً 

 .p) (الفرد الذي يركز عمى الكفاءة)عبر الموقف أو السياق الخارجي ن يتجيون أكثر نحو الأداء و ، وآخر (عمى التعمم

وليس في  )لماذا أُنجز؟(، ديميةلمميمة الأكا المتعممإنجاز  غرضن توجيات أىداف الإنجاز تبحث في إ وعميو. (201
  )ماذا أُنجز؟(. نتيجة المرغوب بياال

 :نماذج توجيات أىداف الإنجاز
 (النمط التقميدي)بنية اليدف الموجو عمى نمطين من الأىداف ل الإنجاز في بداية دراستياركزت نماذج توجيات أىداف 

 ، سُتذكر عمى النحو الآتي:(نمط تعددية الأىداف)حديثاً  ثم تطورت إلى نماذج ثلاثية ورباعية
دويك وليكت إذ صُنفت من قبل  ؛: ركزت عمى نمطين من الأىدافالنماذج الثنائية لتوجيات أىداف الإنجاز -

Dweck & Leggett (p. 256, 1988)  زيادة الكفاءة، وأىداف الأداء التي يركز ببأىداف التعمم التي ييتم فييا الفرد
فييا الفرد عمى الأحكام المرضية لكفاءتيم. فالنمط الأول يركز عمى حكم الكفاءة وييدف إلى تجنب ضعف القدرة 

كون نمط استجابة غير متكيفة، في حين النوع الثاني يركز عمى تطوير الكفاءة وتيدف إلى اكتساب معارف وميارات يو 
 & Amesإمس وارتشر وصنفت  (. (Crant & Dweck, 2003, p.542جديدة ويكون نمط الاستجابة ىنا متكيفة 

Archer (p. 260-261, 1988) عمم في الصف التنافسية والتعاونية إلى:توجيات اليدف بناء عمى تأثير بيئة الت 
التحدي وصعوبة الميمة، ويميل إلى بيسعى الفرد فييا إلى فيم أفضل لما يتعمم، ويرغب  التي أىداف الإتقان

مع أداء الآخرين، ويرغب في إظيار  ئوييتم فييا الفرد بمقارنة أدا التي أىداف الأداءو  ،الاستقلالية والاندماج في الميمة
 أو إثبات قدراتو أمام الآخرين.

نتائج التصنيف الثنائي لتوجيات اليدف ل نتج النموذج الثلاثي كرد فعل: النماذج الثلاثية لتوجيات أىداف الإنجاز -
ىداف الأداء من جية، عمى مكوني الإقدام والإحجام لأ الثلاثي إذ بُني النموذج ؛ولاسيما فيما يتعمق بأىداف الأداء

من جية أخرى.  معايير إتقان الميمة/ معايير الذات()ومضافاً لمعيار تطوير الكفاءة السابق معيار تقويم الكفاءة 
 :الآتية تمن المكونا Elliot (1999, p. 181)ف النموذج الثلاثي وفق إليوت ويتأل
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من منظور معيار  (إتقان الميمة)أىداف الإتقان: يركز فييا الفرد عمى تطوير الكفاءة، وتحقيق النجاح وتجنب الفشل  -
 الميمة أو معيار الذات، وتوصف أنيا توجيات دافعية إقدامية. 

لآخرين، وتوصف أىداف الأداء/ الإقدام: يركز الفرد فييا عمى تطوير الكفاءة من منظور المقارنة أو وجية نظر ا -
 أنيا توجيات دافعية إحجامية. 

أىداف الأداء/ الإحجام: يركز فييا الفرد عمى تجنب عدم الكفاية بالنسبة للآخرين، وتوصف أنيا توجيات إقدامية  -
 إحجامية. 

طبق عمى : بقي ىذا النموذج مستمراً مع مكوني الإقدام والإحجام، ولكن النماذج الرباعية لتوجيات أىداف الإنجاز -
ويوضح  ر المقارنة المعيارية مع الآخرين.منحى أىداف الإتقان مع معيار تطوير الكفاءة ومعيار الميمة/ الذات ومعيا

الخصائص المميزة لأىداف الإنجاز في ضوء مكوني الإقدام والإحجام عمى  Pintrich (p. 100, 2000)بنترتش 
 النحو الآتي:

أىداف الإتقان في حالة )الإقدام(: تركز عمى إتقان الميمة، والتعمم والفيم، وتستخدم معايير تطوير الذات والفيم  - 
 العميق لمميمة. 

أىداف الإتقان في حالة )الإحجام(: تركز عمى تجنب سوء الفيم، وتجنب عدم التعمم أو عدم إتقان الميمة، وتستخدم  -
 اء الميمة بصورة غير خاطئة. معايير عدم فعل الخطأ، وأد

أىداف الأداء في حالة )الإقدام(: تركز عمى التفوق عمى الآخرين، وفعل الأفضل والأذكى مقارنة بالآخرين، وفعل  -
أفضل ميمة مقارنة بالآخرين، وتستخدم معيار المقارنة كالحصول عمى أعمى الدرجات، والحصول عمى القمة، أو 

 أفضل إنجاز في الصف. 
داف الأداء في حالة )الإحجام(: تركز عمى تجنب الدونية، أو الظيور بمظير الخمول أو الغباء مقارنة بالآخرين، أى -

 وتستخدم معيار المقارنة كعدم الحصول عمى أسوء درجة، أو أسوء ترتيب في الصف. 
  العلاقة بين الاتجاىات نحو الميام الصفية وتوجيات أىداف الإنجاز:

تؤثر العلاقة الجيدة بين المعمم والمتعممين، والإنجاز الجيد في الميمات، ومستوى الالتزام في دافعية التلاميذ للانشغال 
تأثير بيئة التعمم عمى توجيات أىداف الإنجاز لدى التلاميذ  Ames (1988, p. 260)المعرفي بعمق. وبينت إمس 

أنو التطور ب اً معرّف الصف الدراسيالنجاح في  أىداف الأداء، فعندما يكونى أىداف الإتقان أو التي ستوجييم إما إل
ذا عرّف ووالنمو، فإن اليدف الإتقان ى أن النجاح بمقدار ما ينالو  الميام الصفية تالأىداف المنتقاة من قبل التمميذ، وا 

ليدف المنتقى عندئذ ىو ىدف " التمميذ من الدرجات العالية أو يحقق أفضل مرتبة مقارنة بدرجات الآخرين، فإن ا
ذا كانت القيمة في و الأداء".  الأىداف المنتقاة من و موصوفة بالمحاولة والتعمم، فإن اليدف الإتقان ى الميام الصفيةا 

ذا كانت قيمة التعمم موصوفة بالقدرة العالية المعيارية " المقارنة بالآخرين"، فإن اليدف ال منتقى عندئذ ىو قبل التمميذ، وا 
 دف " الأداء". ى

نحو استراتيجيات كيف يتعمم التمميذ، فإن ىدف الإتقان ىو اليدف الأسمى لدى التمميذ والمعمم، في  المعمم يتجووعندما 
حين عندما يتجو اىتمامو إلى ما يحقق تمميذه من تحصيل أو أداء أكاديمي، فإن اليدف المنتقى ىنا من قبل المعمم 

ذا أبدى المعمم فكرة أن ارتكاب الخطأ ىو جزء من التعمم فإن التركيز ىنا عمى ىدف و . والتمميذ ىو أىداف " الأداء" ا 
بداء القمق عمى أوجو التلاميذ في أثناء ارتكاب الأخطاء، فإن اليدف المنتقى عندئذ  الإتقان، في حين إظياره غضبو وا 
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ثابرة مرات ومرات بغية التعمم واكتساب أشياء ن المحاولة والمأن ركز المعمم خلال عممية التعمم وا  ىو " ىدف الأداء". 
أن أسباب المحاولة لتحقيق أعمى الدرجات في المواد  أكدجديدة، فإن التركيز ىنا حكماً عمى أىداف الإتقان، بينما 

الأكاديمية وخمق التنافس بين التلاميذ لبموغ الأداء الأفضل فيما بينيم، عندئذ ستكون أىداف الأداء ىي الأسمى في 
ذا كان معيار التقويم المستخدم في و العممية التربوية.  فإن التركيز ىنا عمى  ،ىو الطلاقة ومقدار التقدم الميام الصفيةا 

المعيارية القياسية ىي معيار التقويم بين التلاميذ، فإن التركيز ىنا عمى أىداف  كانتإذا  أىداف الإتقان، في حين
 الأداء في الصف. 

 
 :هومواد طرائق البحث

 أو ًكميا إما ًدقيقا ًوصفا بوصفو وييتم ىو، كما الواقع دراسة عمى يعتمد لأنو الوصفي المنيج اعتمد: البحث منيج
 .((Abbas et al, 2007, P.74 ًنوعيا

 : وعينتو البحث مجتمع
 الدراسي العام في المسجمين الأساسي التعميم مرحمة في الرابع الصف تلاميذ جميع من البحث مجتمع تكون

 (229)العشوائية البسيطة والبالغ عددىا  بالطريقة البحث عينة واختيرت اللاذقية، مدينة مدارس في (2019/2020)
  الأساسي من مدينة اللاذقية. الرابع الصف تلاميذ تمميذاً وتمميذة من
 أداة البحث: 

 Al-Qadi الاجتماعية من إعداد القاضياعتمد البحث عمى مقياس الاتجاه نحو الميام الصفية في مادة الدراسات 
الاتجاه نحو أىمية )فقرة، موزعة عمى محور  (22)والمكون من والمطبق عمى تلاميذ الصف الرابع الأساسي، ( 2017)

نحو فيم مادة الدراسات  هالاتجا)، ومحور (الاتجاه نحو القدرة عمى الإنجاز)مادة الدراسات الاجتماعية(، ومحور 
طلاع عمى ، ومقياس توجيات أىداف الإنجاز في مادة الدراسات الاجتماعية المبني بعد الا(الاجتماعية ووضوحيا

، وأىداف (الأداء/ الإحجام) ، وأىدافالأداء/ الإقدام()زعة عمى أىداف مو  فقرة (16)، واشتمل الأدبيات التربوية
وزناً مدرجاً  نالمقياسي قراتفأعطي لكل فقرة من  بأربع بدائل بالتساوي،، وأىداف )الإتقان/ الإحجام( )الإتقان/ الإقدام(

الأساسي لتمك الأىداف المذكورة  الرابعلتقدير مستوى امتلاك تلاميذ الصف  (دائماً، أحياناً، أبداً )وفق السمم الثلاثي 
  واتجاىاتيم نحو مادة الدراسات الاجتماعية.

عمى الصدق الظاىري خلال عرضو عمى  اعتمد مقياس توجيات اىداف الإنجازلإيجاد صدق صدق الأداة: 
 ،وسلامة صياغتيا المغوية، لأبعاده مدى ملاءمة عبارات المقياس لإبداء رأييم في مجموعة من السادة المحكمين

حساب الاتساق الداخمي عبر قياس معامل ارتباط بيرسون  جريأُ  وبعدىا .جريت التعديلات في ضوء ملاحظاتيموأ
 النتائج الآتية:  (1)لمقياس توجيات أىداف الإنجاز لكل بعد والمقياس ككل، ويوضح الجدول 

 قيم معاملات ارتباط بيرسون لمقياس توجيات أىداف الإنجاز (2)الجدول 
 أىداف الإتقان الإحجام الإتقان الإقدامأىداف  الإحجام /أىداف الأداء الإقدام /أىداف الأداء 

a1 .628 معامل الارتباط
**

 b1 .650
**

 c1 .701
**

 d1 .650
**

 

 0.000 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

a2 .748 معامل الارتباط
**

 b2 .606
**

 c2 .639
**

 d2 .748
**
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 0.000 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

a3 .714 معامل الارتباط
**

 b3 .665
**

 c3 .714
**

 d3 .757
**

 

 0.000 0.000 0.001 0.000 مستوى الدلالة

a4 666 معامل الارتباط
**

 b4 .630
**

 c4 .686
**

 d4 684
**

 

 0.000 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 

 الإتقان الإحجامأىداف  أىداف الإتقان الإقدام أىداف الأداء الإحجام أىداف الأداء الإقدام 
711. معامل الارتباط

**
 .708

**
 .479

**
 .633

**
 

 0.000 0.018 0.000 0.000 مستوى الدالة

، وكل بند عمى حده 0.05عند مستوى دلالة  أن جميع معاملات الارتباط لأبعاد المقياس ككل (1)لاحظ من الجدول يُ 
 .0.01كانت دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

 النتائج الآتية:  (2)باستخدام معامل الفا كرونباخ والتجزئة النصفية. ويوضح الجدول ثبات السب حُ ثبات الأداة: 
 قيم معاملات الثبات لمقياس توجيات أىداف الإنجاز(0) جدول

 التجزئة النصفية الفا كرونباخ عدد البنود أبعاد أىداف الإنجاز
 0.566 0.632 4 الأداء/ الإقدام

 0.588 0.515 4 الأداء/ الإحجام

 0.545 0.609 4 الإتقان/ الاقدام

 0.693 0.671 4 الإتقان/ الإحجام

 0.394 0.710 12 الكمي

أن المقياس يتمتع بقيم ثبات عالية؛ أي أن الخصائص السيكومترية لممقياس تؤىمو لأن يقيس ما وضع  (2)يلاحظ من الجدول 
 لأجل قياسو وىو ثابت.

مدى الدرجات عمى  عبر تقسيمتشكيل المستويات، ل ولممقياس ككلالدرجة الدنيا والدرجة العميا لكل محور  سبتح: تصحيح الأداة
طول كل مستوى  يبمغ وعميو ،(8)ويكون مدى الدرجات  (12)والدرجة العميا ( 4)تبمغ الدرجة الدنيا إذ ثلاثة مستويات. 

 : (3)الجدول مستويات الأبعاد كما يوضحيا  وتتحدد، 2.66=3÷8
 والاتجاه نحو الميام الصفية توجيات أىداف الإنجاز يمقياس مستويات أبعاد(3) جدول

 المرتفع المتوسط الأدنى عدد البنود أبعاد توجيات أىداف الإنجاز
 12-9.34 9.33-6.67 6.66-4 4 أىداف الأداء/ الإقدام
 أىداف الأداء/ الإحجام
 أىداف الإتقان/ الإقدام

 الإتقان/ الإحجامأىداف 
 64-49 48-33 32-16 16 الكمي

 المرتفع المتوسط الأدنى عدد البنود أبعاد الاتجاه نحو الميام الصفية
 21-16.33 16.32-11.67 11.66-7 7 الاتجاه نحو أىمية المادة

 21-16.33 16.32-11.67 11.66-7 7 الاتجاه نحو القدرة عمى الإنجاز في المادة

 18.67-24 13.34-18.66 8-13.33 8 نحو فيم الدراسات الاجتماعية ووضوحياالاتجاه 

 66.33-51 51.32-36.67 36.66-22 22 الكمي



 القاضي        مادة الدراسات الاجتماعية وعلاقتيا بتوجيات أىداف الإنجازالرابع الأساسي نحو الميام الصفية في الصف  ميذتلا اتجاىات

 

journal.tishreen.edu.sy                                                   Print ISSN: 2079-3049  , Online ISSN:2663-4244 

159 

 النتائج والمناقشة: 
 توصل البحث إلى عدد من النتائج، وعرضت تبعاً لأسئمة البحث عمى النحو الآتي:

من وجية  توجيات أىداف الإنجازفي  الرابع الأساسيتلاميذ الصف  مستوياتما نتائج السؤال الأول وتفسيره: "
حث عمى لدرجات عينة الب النسب المئويةحسبت حددت مستويات التقييم الثلاثة، و وللإجابة عن ىذا السؤال، ؟" نظرىم

  :النتائج (4)، ويوضح الجدول كل ىدف من أىداف الإنجاز
 لممقياس ككل ولأبعاده الفرعيةالنسب المئوية  (2)جدول 
 النسبة التكرار مقياس توجيات أىداف الإنجازتقييم مستويات  أبعاد مقياس توجيات أىداف الإنجاز

 12.7 38 منخفض أىداف الأداء/ الإقدام
 33.8 101 متوسط
 53.5 160 مرتفع

 29.1 87 منخفض أىداف الأداء/ الإحجام

 43.1 129 متوسط

 27.8 83 مرتفع

 5.0 15 منخفض أىداف الإتقان/ الإقدام

 17.1 51 متوسط

 77.9 233 مرتفع

 23.7 71 منخفض أىداف الإتقان/ الإحجام

 38.8 116 متوسط

 37.5 112 مرتفع

 5.0 15 منخفض المقياس الكمي

 37.1 111 متوسط

 57.9 173 مرتفع

جاءت مرتفعة؛  كمياً  الدراسات الاجتماعيةفي مادة أفراد عينة البحث  توجيات أىداف الإنجاز لدىأن  (4)يبين الجدول 
 حيث جيات أىدف الإنجاز منخفضةمقارنة بالتلاميذ الذين يمتمكون تو  (57.9) وبنسبة قدرىا إذ حظيت بالتكرار الأعمى

 (53.5) بنسبةمستوى مرتفع القدام بلإدف الأداء/ اى أغمب مستوياتوجاءت  ،(5) وبنسبة قدرىا حظيت بالتكرار الأقل

والمستوى  (43.1)بنسبة متوسط المستوى الف الأداء/ الإحجام بادأى مستويات وتوزعت أغمب، (160)وبتكرار 
وبتكرار  (77.9) بنسبةمستوى مرتفع الالإتقان/ الإقدام ب أىداف أغمب مستويات، بينما جاءت (29.1) بنسبة المنخفض

وبتكرار قدره  (38.8) وبنسبةمتوسط المستوى بين الىدف الإتقان/ الإحجام أ مستويات في حين وقعت، (233)قدره 
 . (112)وبتكرار قدره ( 37.5)، والمستوى المرتفع بنسبة (116)

ودراسة ، Huff et al (2016) نيىف وآخر  ودراسة ،Zaghoul (2006) زغولدراسة وتتفق ىذه النتائج مع نتائج 
مع ، بينما تختمف Moubayed et al (2020) مبيض وآخرونودراسة ، Basit & Rahman (2017) باست ورحمن

 درجة مرتفعة، لأن (/ الإحجامو)الإتقان (قدامالإالإتقان / ). وقد يفسر نيل ىدف khalifa (2016)نتيجة دراسة خميفة 
إيجابي منسجماً  تكيفي من التمميذ اختيار نمط يتطمبان نيوالمعايير المذالمناىج في سوريا مصممة وفق مدخل الميارات 

تدريبات في الصف النشطة و الأإنجاز واجبات منزلية، وحل  بغية مع ممارسة عادة المثابرة والمحاولة والاندماج بالميمة
يصرون عمى تعمم المحتوى العممي إما خوفاً من قد التلاميذ أن عن  التي تتعمق بنجاحيم الأكاديمي من جية، فضلاً 
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/ مما يشجعيم عمى الاتجاه نحو أىداف الإتقان/ الإقدام، وأىميم العقاب المعنوي أو خجلًا من زملائيم ومعممييم
   وأىداف الأداء/ الإقدام. 

الاتجاه نحو الميام الصفية في  الرابع الأساسيتلاميذ الصف  مستويات تقديراتما وتفسيره: " الثانينتائج السؤال 
حسبت حددت مستويات التقييم الثلاثة، و وللإجابة عن ىذا السؤال، ؟" من وجية نظرىم لمادة الدراسات الاجتماعية

  :النتائج (5)، ويوضح الجدول بعد والمقياس الكميحث عمى كل لدرجات عينة الب النسب المئوية
 لممقياس ككل ولأبعاده الفرعيةالنسب المئوية (5)جدول 

أبعاد مقياس الاتجاه نحو مادة الدراسات 
 الاجتماعية

مقياس الاتجاه نحو مادة تقييم مستويات 
 الدراسات الاجتماعية

 النسبة العدد

الاتجاه نحو أىمية مادة الدراسات 
 الاجتماعية

 8.4 25 منخفض

 30.4 91 متوسط

 61.2 183 مرتفع

الاتجاه نحو القدرة عمى الإنجاز في 
 المادة

 4.3 13 منخفض

 43.1 129 متوسط

 52.5 157 مرتفع

الاتجاه نحو فيم الدراسات الاجتماعية 
 ووضوحيا

 9.0 27 منخفض

 36.8 110 متوسط

 54.2 162 مرتفع

 5.0 15 منخفض المقياس الكمي

 37.1 111 متوسط

 57.9 173 مرتفع

بالتكرار إيجابية؛ إذ حظيت في أبعاده الكمية  نحو الميام الصفيةأفراد عينة البحث  اتجاىاتأن  (5)يبين الجدول 
 وبنسبة قدرىا حظيت بالتكرار الأقلالتي  مقارنة باتجاىاتيم السمبية نحو الميام الصفية (57.9) وبنسبة قدرىا الأعمى

الاتجاه نحو ، وجاء (8.4)وسمبياً بنسبة  (61.2) بنسبة إيجابياً  الاتجاه نحو أىمية مادة الدراسات الاجتماعيةوكان ، (5)
الاتجاه نحو فيم مادة الدراسات ، بينما جاء (4.3) بنسبةوسمبياً ، (52.5)بنسبة  مادة إيجابيةالالقدرة عمى الإنجاز في 

اتجاىات أفراد العينة نحو مادة الدراسات  كانتبشكل عام  (.9) بنسبةوسمبياً ، (54.2) إيجابياً بنسبة الاجتماعية
إيجابية تبعاً لمتكرارات الأعمى، وحظيت الاتجاىات المحايدة بنسبة مئوية عالية مقارنة مع الاجتماعية كمياً وفرعياً 

 النسب المئوية للاتجاىات السمبية نحو المادة. 
 وآخرون سمومودراسة  ،Caliskan & Kilinc (2012)كاليسكان وكيمينك دراسة وتتفق ىذه النتائج مع نتائج 

Salloum et al   (2016) دندار ورابوبورت  تختمف مع نتائج دراسة، بينماDundar& Rapoport  (2014) . وقد
اعتماد استراتيجيات التعمم النشط ومنيا التعمم التعاوني ب نحو مادة الدراسات الاجتماعية اتجاه التلاميذ إيجابييفسر 

أن لذي يقمل من عنصر التنافس بين التلاميذ، ويدفعيم إلى المزيد من مضاعفة الجيد لإنجاح المجموعة، فضلًا عن ا
المتنوعة خلال عممية التعميم وعميو تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ، ما يجعل المادة التعمم النشط يراعي أنماط التعمم 

 أسيل عمى الفيم والإنجاز لمتمميذ. 
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بين تقديرات  ( α= 0,05)عند مستوى دلالة  اً إحصائي الدالة رتباطيةما العلاقة الا : "وتفسيره السؤال الثالثائج نت
وللإجابة عن " ؟الإنجاز قديراتيم عمى مقياس توجيات أىدافوت الاتجاه نحو الميام الصفيةأفراد العينة عمى مقياس 

مع  مقياس توجيات أىداف الإنجازلدرجات عينة البحث عمى  (R)حسب معامل الارتباط بيرسون ىذا السؤال، 
 النتائج. (6)، ويوضح الجدول الميام الصفيةدرجاتيم عمى مقياس الاتجاه نحو 

 بين درجات أفراد العينة عمى مقياس الاتجاه نحو مادة الدراسات الاجتماعية العلاقة(2)الجدول 

 ودرجاتيم عمى مقياس توجيات أىداف الإنجاز

مما  ،(0.05)أصغر من مستوى الدلالة المأخوذ  (0.000) ةيأنّ قيمة مستوى الدلالة الحقيق( 6يلاحظ من الجدول )
علاقة ارتباطية دالة بين توجيات أىداف الإنجاز والاتجاه نحو مادة الدراسات الاجتماعية بشكل كمي؛ إذ  وجوديؤكد 

علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين )الأداء/  وجدتكما من جية،  (R= 0.217)بمغت قيمة معامل الارتباط بيرسون 
معاملات الارتباط  الاجتماعية بشكل فرعي وتراوحت قيمالإقدام( و )الإتقان/ الإقدام( والاتجاه نحو مادة الدراسات 

رتباطية دالة بين توجيات أىداف الإنجاز الاعلاقة ىناك المن جية أخرى، بينما لم تكن  (0.4 – 0.2) بيرسون بين
دلالتيما أكبر من  مستوى إن قيمة والاتجاه نحو مادة الدراسات الاجتماعية؛ إذ)الأداء/ الإحجام( و)الإتقان/ الإحجام( 

ويلاحظ كذلك عمى الرغم من وجود علاقة دالة إحصائياً بين الاتجاه وتوجيات أىداف  .(0.05)مستوى الدلالة المعتمد 
إلا أنيا علاقة ضعيفة مع أىداف )الأداء/ الإقدام( وعلاقة متوسطة مع أىداف الإنجاز في مادة الدراسات الاجتماعية، 

ى أن الاتجاىات ترتبط بعلاقة إيجابية مع توجيات أىداف الإنجاز ولكنيا غير كافية للاعتماد )الإتقان/ الإحجام(، بمعن
 عمييا خلال عممية التعميم والتعمم.
-Khdair& Abu خضير وأبو غزالودراسة  Hung & Fan (2014،)ىنك وفان  وتتفق ىذه النتائج مع نتائج دراسة

Ghzal (2016) ،يمحمد وعميا كبار  ودراسة Mohammad & Aliakbari (2018) . تصميم أن إلى ذلك  يعودوقد
الميارات الحياتية وفق خطة وزارة التربية والتعميم في سورية، ومن  عمى وتخطيطيا مبنيانمادة الدراسات الاجتماعية 

وعميو ستتكون اتجاىات الناقد والإبداع أن تثير انتباه التلاميذ وتحث دافعيتيم لمتعمم، التفكير شأن ميارات الحياة و 
التفوق أو العلامة الكاممة  بنيل رغبةفضلًا عن ذلك، ال إيجابية نحو المادة عندما يلامسون أىميتيا في حياتيم اليومية.

 حيتيمما  لجميع التلاميذ،أو حب الاستطلاع وقبول التحدي سواء في تعمم المحتوى أو تنفيذ المشاريع ىي غاية مشتركة 
 في ظل مناخ تعميمي آمن ومقبول. لدييمم لتعددية أىداف الإنجاز توفير مناخ ملائ

 
 
 
 

معامل  
الارتباط 
 والدلالة

أىداف 
 داء/ الإقداملأا

أىداف 
داء/ لأا

 الإحجام

أىداف الإتقان/ 
 الإقدام

أىداف الإتقان/ 
 الإحجام

توجيات أىداف 
 الانجاز الكمي

 **0.217 -0.074 **422 .0 060 .0 **206 .0 الارتباط الاتجاه الكمي

 0.000 205 .0 0.000 0.298 0.000 الدلالة

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 الاستنتاجات والتوصيات:
لدى تلاميذ وتوجيات أىداف الإنجاز فييا  تجاىات نحو مادة الدراسات الاجتماعيةالادف البحث إلى تعرف مستوى ى

يمكن التوصل إلى الاستنتاجات والتوصيات ، وبناء عمى نتائج البحث والعلاقة فيما بينيماالأساسي  الرابعالصف 
 الآتية:

. ةإيجابي اتجاىاتالأساسي  الرابعالصف  يذلدى تلام مادة الدراسات الاجتماعيةالميام الصفية في الاتجاىات نحو  -
تمك نحو فيم و وجاءت الاتجاىات عمى المستوى الفرعي إيجابية نحو أىمية مادة الدراسات الاجتماعية بالمرتبة الأولى، 

 بالمرتبة الثانية، ثم الاتجاه نحو القدرة عمى إنجازىا بالمرتبة الثالثة.   المادة
، تنوعت توجيات أىداف الإنجاز لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي، ونالت أىداف )الإتقان/ الإقدام( المرتبة الأولى -
 أخيراً أىداف )الأداء/ الإحجام(. ، و يا أىداف )الإتقان/ الإحجام(توتم، يا أىداف )الأداء/ الإقدام(تتم
كمياً وأىداف )الأداء/ الإقدام( و)الإتقان/ الإحجام( توجيات أىداف الإنجاز إحصائياً بين  ةدال علاقة ارتباطيةوجود  -

  مادة الدراسات الاجتماعية. الميام الصفية في نحو اتجاىاتيم  وبينفرعياً 
عمى  التركيز، مع في تعمميم استمرار استخدامياب متعددةال أىداف الإنجازتشجيع المعممين التلاميذ الذين يمتمكون  -

 توجيات أىداف الإنجاز لدييم من الأداء إلى الإتقان. في  تلاميذىمأسموب التعزيز والمدح عندما يرتقي 
وترسيخ المعمومة  استثمار معممي مادة الدراسات الاجتماعية اتجاىات التلاميذ نحو المادة خلال التعمم لبناء الفيم -
 .ظيف الميارات داخل الصف وخارجياوتو 
مرحمة التعميم الأساسي، ولفت انتباه  يذبناء برامج تعميمية متعمقة بتنمية توجيات أىداف الإنجاز وتعزيزىا لدى تلام - 

 المدرسة والمجتمع.  بين عممية التواصلخلال  الأىالي إلييا
اتجاىات صفية في مادة الدراسات الاجتماعية تلائم  مبناء ميا عمى لال الخدمةتدريب الطمبة المعممين/ والمعممين خ -

 ، وتعزيز أدائيم الأكاديمي فييا للارتقاء بتوجياتيم اليدفية نحو الإتقان. التلاميذ نحوىا بشكل إيجابي
وغيرىا في  وأنماط التعممالتفكير والذكاءات المتعددة  بمياراتعلاقة توجيات أىداف الإنجاز  القيام بدراسات حول -

 مواد دراسية مختمفة وبمراحل عمرية متنوعة. 
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