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 ممخّص  

 
ليا دور ميم في تقويم مخرجات تعمم الطمبة، وتقدير مستوى تحقيقيم للأىداف  (الاختبارات)الأسئمة الامتحانية 

. المنشودة؛ لذا تعد ميارة صياغة الأسئمة الامتحانية أحد أىم المعايير التي ينبغي أن تكون ضمن معايير جودة التقويم
تعتبر الاختبارات الموضوعية أحد أنواع الاختبارات التي تقدم لمطالب عدة إجابات لمسؤال الواحد أو حمول لممشكمة، 

الإجابة أو الحل المناسب ليذه الأسئمة، وتسمى بالموضوعية تصحح بالطريقة الموضوعية،  (يحدد)وعميو أن يختار 
 نظراً لأىمية صياغة ىذا النوع من الأسئمة وندرة الأبحاث التي . لآخرمصحّحبمعنى آخر؛ لا يختمف تصحيحيا من 

تقويم مدى تحقيق الاختبارات الموضوعية لشروط صياغة الاختبارات ىدف ىذا البحث إلى تناولت ىذه الفكرة فقد، 
المتعمقة بالمواد التي تُدرّس  (الفصل الثاني)الموضوعية، و تمثمت عينة البحث بكافة النماذج الامتحانية الكتابية النيائية 

وتكونت ، 2015-2014من قبل أعضاء الييئة التدريسية في كمية التمريض لمسنوات الأكاديمية الأربعة لمعام الدراسي 
: وكان من أبرز نتائج البحث.  عبارة تناسب21خطأ، و -  عبارة صح248 سؤال اختبار متعدد الخيارات، و719من 

اتباع أعضاء الييئة التدريسية لشروط صياغة المتن في الأسئمة المتعددة الاختيارات مع الحاجة إلى الإنتباه إلى 
الوضوح والدقة المغوية، واتباع الشروط في صياغة البدائل في الاختبار المتعدد الخيارات، واتباع جميع شروط صياغة 

خطأ، في - خطأ، مع الاعتماد بشكل كبير عمى نوعي الاختبار المتعدد الخيارات و صح- الاختبار من نوع الصح
. قميل جداً  (المزاوجة)حين كان الاعتماد عمى الاختبار من نوع التناسب  

 
خطأ، اختبار التناسب -  الاختبار الموضوعي، الاختبار المتعدد الخيارات، اختبار صح:الكممات المفتاحية

.  (المزاوجة)
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  ABSTRACT    

 
 Exam ) objective tests) have an important role in the evaluation of student's intended 

learning outcomes, and estimates the level of their meeting of the sought goals. Therefore, 

the skill of formulating exam tests is one of the main criteria that should be within criteria 

of the evaluation quality. An objective test is one of the sorts that offers a student with a 

number of answers to a question or solutions to a problem, and then the student should 

identify (recognize) the right answer or solution to these questions. They are called 

"Objective Tests" because they are objectively corrected, in other meaning, its correction 

doesn't differ from one evaluator to another. Because the importance of formulating this 

type of questions and scarcity of researches concerned this idea. This research aimed to 

evaluate the achievement of the formulated objective tests for formulated objective test 

conditions. The taken research sample was the final written exam  (second term)  which 

represented the courses of the four years that are taught by faculty staff members  at 

Nursing Faculty for the academic year 2014 -2015. The sample was consisted of 719 

multiple-choice question, 248 True/False item, and 21 Match item. The most significant 

findings were: the faculty members followed the conditions of formulating stem in 

multiple-choice questions with the need to pay attention to language clarity and accuracy. 

In addition, they followed the conditions in formulating alternatives in multiple-choice 

tests, and follow all test-type formulation conditions for True/False items, with relying 

heavily on multiple-choice questions and True/False items, while relying on the test of 

match items (proportionality) type was very few. 

 

Keywords: objective test, multiple-choice questions, True/False items,  matching  

test.  
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: مقدمة
تعد عممية التقويم أحد أكثر الأجزاء الميمة في وظيفة عضو الييئة التدريسية، فيي تحدد مدى تحصيل الطالب 

فالتقويم جزء أساسي في العممية التعميمية، وكذلك في تطوير وبناء المناىج، . [2 ,1]من المقرر الذي تم تدريسّو
ويعتبر تقويم عضو الييئة التدريسية لطلابو من أىم ميادين  .[3]وعنصراً ميماً بالنسبة لممدرسين، والإداريين، والطمبة

فالمدرّس يمجأ إلى تقويم طلابو لمحصول عمى معمومات وملاحظات متعددة . التقويم التربوي إن لم يكن أىميا جميعاً 
.  عن ىؤلاء الطمبة من حيث مستوياتيم التحصيمية ليستخدميا في توجيو عممية التعميم والتعمم

الاختبارات وسيمة من الوسائل اليامة التي يعول عمييا في قياس وتقويم قدرات الطلاب، ومعرفة مدى تعتبر 
ومن ناحية أخرى يتم بواسطتيا الوقوف عمى مدى تحقيق الأىداف السموكية، -  ىذا من ناحية- مستواىم التحصيمي

والنواتج التعميمية، وما يقدمو المدرّس من نشاطات تعميمية مختمفة تساعد عمى رفع الكفاءات التحصيمية لدى الطلاب 
فالاختبار ىو قياس وتقويم العممية المتمثمة في جميع الأعمال التي يقوم بيا المدرّس من أجل الحكم عمى . [5,4]

مستوى تحصيل الطلاب واستيعابيم وفيميم لمموضوعات التي درسوىا، ووسيمة أساسية تساعد عمى تحقيق الأىداف 
  [6].التعميمية

أسئمة  والتي تتضمن  (Objective Examination)  الاختبارات الموضوعية من أنواع الاختبارات الكتابية
كما عرفت بالموضوعية لأن تصحيحيا . تكون اجاباتيا قصيرة ومحددة، بمعنى أن ىناك إجابة مناسبة واحدة لكل سؤال

نما تعتمد عمى الإجابة النموذجية كمعيار  يتم بشكل موضوعي، فيي لا تعتمد عمى ذاتية المصحّح في تقدير الدرجة، وا 
:  توجد أنواع مختمفة من الاختبارات الموضوعية منيا.لمتصحيح يعتمد عميو جميع المصححين في المادة الواحدة

اختبار : النوع الأول من الاختبارات الموضوعية ىو. خطأ، واختبار التناسب -الاختبار المتعدد الخيارات، واختبار صح
وىذه العبارات إما ،  المعنى تامة العبارات حيث يتم صياغة مجموعة من: (True- False Exam )الصح و الخطأ 

ويُطمب من الطالب أن يحكم عمى صحتيا أو خطئيا، . معاً  والخطأ الصواب تحتمل ولا ،خاطئة أو صحيحة تكون أن
 والمبادئ الحقائق لقياس المقرر ومناسبة مفردات من كبيرة عينة تغطيو وىي اقتصادية من حيث الوقت والجيد وشاممة

 النوع الثاني من أنواع الاختبارات الموضوعية [7] .في التصحيح التصحيح وموضوعية في جيداً  تستغرق ولا والمفاىيم
 أو بالمقدمات تسمى الأولى قائمتين عن وىو عبارة :(Matching Exam ) التقابل/ المزاوجة/ اختبار التناسبىو 

 في يناسبو ما إلى الأولى القائمة من الفقرة ينقل رقم أن الطالب من ويُطمب ،الاستجابات بقائمة تسمى والثانية ،المثيرات
 و تعطي بذلك فرصاً  محدود فيو التخمين ومجال الإعداد سيل الثانية، ويتميز ىذا النوع من الاختبارات في كونو القائمة
 ويدعى النوع الثالث من أنواع الاختبارات [7].التقدير في والدقة التصحيح بسيولة تمتاز كما الطمبة لجميع متكافئة

 الإجابات من بعدد يتبع سؤال عن وىو عبارة (:Multiple Choice Exam)لاختبار المتعدد الخيارات باالموضوعية 
 يتأثر ولا وموضوعي سيل التصحيح النوع وىذا ،مناسبة لمسؤال فقط واحدة تكون بحيث الاختيارات أو البدائل أو

نتائجو عن طريق  وتحميل تصحيحو ويمكن مرتفع، وثبات صدق ولو المقرر، من كمية أكبر ويغطي الذاتية بالعوامل
 [8].قميل  فيوالبرامج الحاسوبية، كما أن مجال التخمين
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: الدراسات السابقة
 أجريت فقد يعدىا المدرسون، التى الاختبارات فى واضحاً  قصوراً  ىناك أن إلى الباحثين من العديد توصل لقد

 الوضع تشخيص بيدف الدراسية المواد لبعض الاختبارات التحصيمية أسئمة بتحميل اىتمت التى الدراسات من العديد
الورقة  عمييا تكون أن يجب التى والمعايير الأسس ومراعاة الامتحانية الورقة أجل تطوير من الراىن للامتحانات،

  :الدراسات ىذه بين ومن الامتحانية،
في مقرر التاريخ وذلك    التحريرية الأسئمة صياغة ميارات تنمية إلى  التي ىدفت (1996 )الرازق عبد دراسة

 حيث. عالية كفاءة لمبرنامج المطبق أن إلى الدراسة توصمت وقد بتقديم برنامج عن صياغة الأسئمة التحريرية،
 درجو لمبرنامج أن عمى مما يدل، البعدي الاختبار في التقويم درجات من فأكثر 30 عمى الطلاب من 76.67%حصل
 ،في البرنامج والمفاىيم الواردة لمحقائق وفيميم لمحتواه الدراسة عينو باستيعاب يتعمق فيما وذلك، الكفاءة من عالية

 [9].التاريخ في مقرر التحريرية الأسئمة صياغة بقواعد المرتبطة والمفاىيم المعمومات تطبيق عمى وقدرتيم
 في المفتوحة القدس جامعة في النيائية الامتحانات أسئمة تقويم إلى ىدفت التي (1999) شاىين أما دراسة

 المستويات عمى واشتممت، توزعت قد المختمفة الاختبارات في الأسئمة أن نتائجيا أظيرت .المعايير ضوء بعض
 [10].الدراسية لمبرامج تبعاً  متباين بشكل المعرفية

مقررات     لبعض النيائية الامتحانات في الأسئمة إلى تحميل ( 2000 ) واليمشري جبر كما ىدفت دراسة
 أسئمة عدم تضمن بينيا من كان ومتنوعة، كثيرة نتائج إلى الدراسة توصمت وقد المفتوحة، القدس جامعة في الرياضيات
 المعرفية الأىداف مستويات جميع تشتمل عمى لم الأسئمة ىذه وأن العميا، التفكير مستويات من أسئمة عمى الاختبارات

نما  [11].التطبيق مستوى من أسئمة عمى الأسئمة أكثرية اقتصرت وا 
 لقياس تحصيل المدرسّون يضعيا التي الاختبارات واقع عمى التعرف  والتي ىدفت إلى (2001)زينة أبو دراسة

 المتبعة والتقويم القياس ووسائل أدوات تطوير ضرورة إلى الدراسة خمصت وقد الرياضيات، مبحث في طمبتيم وتعميم
دخال  [12].المحتوى لموضوعات النسبي الوزن يعكس مواصفات جدول وفق تُعَد وسائل جديدة وا 

 الأىداف  عمى الاختبارات من عينة  إلى التعرف عمى مدى توزع أسئمةMulton( 2003)ىدفت دراسة 
 فروق وجود عدم إلى الدراسة كما توصمت الدنيا، الأىداف عمى تركزت الأسئمة أن إلى الدراسة وتوصمت المعرفية،
 [13].والخبرة ، والتخصص ، الجنس تعزى لمتغيرات الأسئمة ىذه توزيع نسبة  فى جوىرية

يضعيا  التي النيائية أسئمة الامتحانات تحقيق مدى تحديد إلى ىدفت التي( 2004) صباح و بركات دراسة في
بموم، وكان من أىم  ليرم المختمفة تبعًا المستويات في المعرفية التعميمية للأىداف المفتوحة القدس جامعة في الأساتذة

 [14].والتركيب والتقويم التحميل مستويات عن وتبتعد كر والتذ المعرفة مستوى عمى تركّز الامتحانات نتائجيا أن
خلال   من الأساسي، لمصف الثالث العربية المغة اختبارات تقويم إلى ىدفت دراسة ( 2004 ) الكحموت أجرت

 قبل من اىتماماً  ىناك أن إلى نتائج الدراسة الاختبارات، وتوصمت ىذه في الجيد الاختبار معايير توفر مدى معرفة
التصحيح،   مفتاح من الاختبارات جميع وخمو المضمون، اىتماميم بمعايير من أكثر الاختبار شكل بمعايير المعممين

 وأسئمة الصح والخطأ أسئمة من الاختبارات خمو إلى إضافة الأسئمة، بأنماط الخاصة المعايير من عدد توفر وعدم
 [15].المقابمة
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 الاختبار إعداد التعميمية فى الكفايات وممارسة توفر مدى إلى التعرف إلى ( 2005 )الثبيتى دراسة ىدفت
 الدراسة نتائج التعميمية، وتوصمت الطائف الثانوية بمدينة بالمرحمة الرياضيات معممي لدى نتائجو وتصحيحو، وتحميل

 علاقة ووجود وتحميل نتائجو، وتصحيحو الاختبار، إعداد فى المعممين مستوى ممارسات في انخفاضاً  أن ىناك إلى
 [16].نتائجو وتحميل وتصحيحو إعداد الاختبار فى التعميمية الكفايات وممارسة توفر مدى بين دالة إحصائياً وموجبة

الاجتماعية  الدراسات في التحريرية الاختبارات تطوير أسس تحديد إلى ىدفت فقد (2006 ) الغساني دراسة أما
الاختبارات  لوضع اللازمة المعايير وتحديد عُمان بسمطنة الإعدادية المدارس في التحريرية الاختبارات واقع ومعرفة

، التحريرية الاختبارات لتطوير مقترح تصور وتقديم التحريرية الاختبارات في المعايير توافر مدى ومعرفة التحريرية
 وتقيس الطلاب قدرات تنمي وأنيا، الاجتماعية الدراسات لأىداف طبقاً  توضع الاختبارات أن إلى وتوصمت الدراسة
  [17].التفكير من المستويات العميا

 المتوسطة  إلى معرفة درجة ممارسة معممات الرياضيات في المرحمة( 2006)إيناس كما ىدفت دراسة 
 مجال فى التدريبية والدورات الخبرة وسنوات المؤىل العممي باختلاف واختلافيا التحصيمية، الاختبارات لميارات  بناء
 بالمرحمة المتوسطة الرياضيات معممات وممارسة معرفة فى ممحوظ تدنى ىناك أن نتائج الدراسة بينت القياس،  حيث

 [18]. التحصيمية الاختبارات بناء لقواعد المكرمة بمدينة مكة
 التي ىدفت إلى التعرف عمى معايير الامتحان الجيد والتزام مُعدي الامتحانات بمعايير  (2011)حماد دراسة 
التزام معدوا الاختبارات بتحقيق معايير صياغة أسئمة الصح والخطأ، وأن   : فقد كان من أىم النتائج. الامتحان الجيد

 [19].خمسة معايير من أصل سبعة عشر معيار لم يتحقق في صياغة الاختبار من نوع الاختيار من متعدد
 :مشكمة البحث

الاختبارات  بناء تطبيقيم لقواعد فى المدرسين ضعفاً ممموساً لدى ىناك أن السابقة الدراسات نتائج من اتضح لقد
  نتيجة الاختبارات لتمك المحتوى صدق يتدنى حيث، السيكومترية للاختبار الخصائص عمى سمباً  ينعكس ،مما الكتابية
منخفضة  القياس فى الدقة حيث تكون، عمييا المتحصل النتائج فى الثقة ،وتقل تقيسو الذى لممحتوى تمثيميا لعدم

بشأن الطمبة، لذلك يعد ىذا البحث خطوة ىامة في  دقيقة غير قرارات اتخاذ ذلك عمى ،ويترتب عالية القياس وأخطاء
 أساساً يعتمد وتوفر ،تدريسو فعالية حول الراجعة بالتغذية المدرّس تزويد خلالو من يتم مجال    إعداد الاختبارات، حيث

في كمية  .الطمبة لقياس تحصيل وثباتا صدقا أكثر اختبار بناء عمى والعمل، الاختبار فقرات تحسين عميو     فى
لذا، تعد ميارة . التمريض يُعد الاختبار الموضوعي من الاختبارات الأكثر أىمية والمعتمد عمييا في الاختبارات الكتابية

متلاك ىذه الميارة من قبل ، صياغة    الأسئمة أحد أىم المعايير التي ينبغي أن تكون ضمن معايير جودة التقويم وا 
ومن ىنا برزت أىمية ىذه الدراسة لإلقاء الضوء عمى تحقيق الاختبارات الموضوعية لشروط . أعضاء الييئة التدريسية

. جامعة تشرين- صياغتيا في   كمية التمريض
 

: أسئمة البحث
: السؤال الأساس في ىذا البحث

المتبعة     (الخطأ، والتناسب-المتعدد الخيارات، و الصح: الموضوعية بأنوعيا)ىل تحقق الاختبارات الكتابية  -
جامعة تشرين شروط صياغتيا؟ - في كمية التمريض
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: أىمية البحث وأىدافو
: أىمية البحث

: تكمن أىمية ىذا البحث في
 المستوى النظري: 
يعتبر من الأبحاث اليامة والضرورية في التأكد من مدى تحقيق الامتحانات الموضوعية لشروط الصياغة  -1

 . جامعة تشرين- في كمية التمريض
يعتبر تغذية راجعة لأعضاء الييئة التدريسية في كمية التمريض عن مدى تحقيق الأسئمة التي تتم صياغتيا  -2

من قبميم لمشروط الواجب توفرىا عند صياغة ىذا النوع من الاختبارات، مما يساعدىم عمى إعادة النظر في   صياغة 
 . الاختبارات الموضوعية

 

 المستوى التطبيقي:  
إن إجراء ىذه الدراسة التحميمية يساىم في تحديد نقاط الضعف في صياغة الاختبارات الموضوعية والعمل     -1

 .عمى التغمب عمييا من خلال عقد دورات تدريبية حول صياغة الاختبارات الموضوعية
 يسيم ىذا البحث في رفع سوية العممية التعميمية عمى اعتبار أن مرحمة التقويم من المراحل الأكثر أىمية  -2

 . في سير العممية التعميمية
يُعد ىذا البحث ذو فائدة لإدارة الكمية بتوفيرىا معمومات دقيقة وواقعية عن وضع الاختبارات والأسئمة التي   -3

. يضعيا المدرسون
: أىداف البحث

: ييدف ىذا البحث إلى
  جامعة تشرين لشروط  - المصاغة في كمية التمريض (الموضوعية)تقويم مدى تحقيق الاختبارات الكتابية

. صياغة الاختبارات الموضوعية
: ويتفرع عنو الأىداف الفرعية الآتية

- تقويم مدى تحقيق الاختبارات المتعددة الخيارات لشروط صياغة الاختبارات الموضوعية في كمية التمريض -1
 .جامعة تشرين

جامعة –خطأ لشروط صياغة الاختبارات الموضوعية في كمية التمريض - تقويم مدى تحقيق اختبار صح -2
 .تشرين

جامعة - تقويم مدى تحقيق اختبار التناسب لشروط صياغة الاختبارات الموضوعية في كمية التمريض -3
 .تشرين

: مصطمحات البحث
: الاختبارات الموضوعية

يقصد بالاختبارات الموضوعية تمك التي تكون إجاباتيا قصيرة و محددة، بمعنى أن ىناك إجابة وحيدة لكل 
كما عُرِفت بالموضوعية لأن عممية تصحيحيا تتم بشكل موضوعي، فيي لا    . سؤال يُطمب من الطالب أن يحددىا
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نما تعتمد عمى الإجابة النموذجية كمعيار لمتصحيح الذي يعتمد عميو ، تعتمد عمى ذاتية المصحح في تقدير الدرجة، وا 
المتعدد : وفي ىذا البحث سيتم دراسة الاختبارات الموضوعية الآتية. [20,21]جميع المصححين في المادة الواحدة 

. جامعة تشرين- خطأ، واختبار التناسب كونيا الأنواع المعتمدة في كمية التمريض- الخيارات، واختبار صح
 

 طرائق البحث ومواده
 :منيجية البحث

 .اعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي في إجراء البحث
: مكان إجراء البحث

. جامعة تشرين-تم إجراء البحث في كمية التمريض
 :زمان إجراء البحث

عداد الاستمارة الخاصة بالتقويم للأسئمة الامتحانية خلال شيرين  نيسان، )تم تجميع المراجع المتعمقة بالبحث وا 
، وتم عرضيا عمى المحكمين ثم تطبيقيا في تقويم أسئمة الامتحان تباعاً خلال شيري حزيران وتموز ومن ثم (و أيار

رسالو لمتحكيم حيث استمزم إنياء البحث بشكل كمي خلال ستة أشير .   إتمام البحث وا 
: العينة

   تمثمت عينة البحث بكافة النماذج الامتحانية الكتابية النيائية لمقررات الفصل الثاني المتعمقة بالمواد التي 
. 2015-2014تُدرّس من  قبل أعضاء الييئة التدريسية في كمية التمريض لمسنوات الأكاديمية الأربعة لمعام الدراسي 

 . عبارة تناسب21خطأ، و -  عبارة صح248 سؤال اختبار متعدد الخيارات، و719وتكونت من 
 :أدوات البحث

تم تصميم استمارة تحقق تتضمن الشروط الأساسية في صياغة الاختبارات الموضوعية وذلك بعد الإطلاع عمى 
، ثم تم عرضيا عمى ستة أعضاء من الييئة التدريسية من ذوي     [7,22,23]المراجع ذات الصمة بموضوع البحث 

: الخبرة لمتأكد من وضوح ودقة الأداة، حيث تضمنت الأداة البحثية المحاور التالية
 :شروط صياغة الاختبار المتعدد الخيارات: المحور الأول

 :المتن
. التمتع بالوضوح والدقة المغوية -1
. غياب الإيحاء بالإجابة الصحيحة -2
. غياب صيغة النفي -3
. العبارة لجميع الكممات التي تتكرر في جميع البدائل المقترحة/ تضمين السؤال -4
. العبارة دون النظر لمبدائل/إمكانية الإجابة عمى السؤال -5
.  العبارة مشكمة واحدة/تضمين السؤال -6

 :البدائل
. وجود إجابة واحدة صحيحة مناسبة لممتن -1
. العبارة/تجانس البدائل في محتواىا وارتباطيا بمجال السؤال -2
. العبارة/جميع المعمومات ذات علاقة بالسؤال -3
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. تجنب الارتباطات المفظية بين المتن والإجابة المناسبة -4
". كل ما سبق صحيح، أو كل ما سبق خطأ/جميع"تجنب استخدام عبارات  -5
. توزيع الإجابة المناسبة لممتن عمى المواقع المختمفة لمبدائل بشكل عشوائي -6
. بدائل (5)إلى  (4)عدد البدائل ما بين  -7
 .تساوي البدائل بالطول -8
 .طول عبارات البدائل التي يجب أن تكون قصيرة -9

.  غياب النفي في البدائل -10
 

: خطأ- شروط صياغة اختبار صح:المحور الثاني
 .غالباً ،بعض، عادة، معظم، دائماً ، أبدا، كل، فقط" :مثل التعميمات تجنب -1
 .النفي نفي أو النفي صيغة تجنب -2
 .الاختبار فى والخاطئة الصحيحة الإجابات عدد تساوىعدم  -3
 .الطول فى الخاطئة و الصحيحة العبارات تساوي -4
 .فقط واحدة لفكرة العبارات تضمين -5
 . أو الخاطئة الصحيحة العبارة لعرض محدد نمط وجود عدم -6
 .تماماً  خاطئة أو تماماً  صحيحة إما العبارة تكون -7
 .العبارة واضحة -8
 .(ليست طويمة جداً )العبارات قصيرة  -9
 

: شروط صياغة اختبار التناسب: المحور الثالث
 .متجانسة الاستجابات تكون حتى الموضوع نفس تتضمن أى معاً، (الفقرات)  المقدمات تجانس -1
 .الإمكان قدر قصيرة واستجابات مقدمات السؤال تضمين -2
 .الأقل عمى عناصر ثلاثة بمقدار المقدمات عدد عن الاستجابات عدد زيادة -3
 .منطقياً  ترتيباً  والاستجابات المقدمات ترتيب -4
 .الاستجابة رموز فيو يكتب المقدمات أرقام من رقم كل جانب إلى قوسين وضع -5
 .أرقام أو أحرف بنقل إما المزاوجة قاعدة توضيح -6
 كلا القائمتين.الصفحة نفس فى مكتملا السؤال كتابة -7
 .الإجابات عمود الأقصر القائمة وبنود المقدمات عمود الأطول القائمة بنود تكون أن -8
 .المغوي الترابط عمى حفاظال -9

 . حدود في تكون أن ويستحسن القائمتين كلا في المزاوجة فقرات من الإكثار عدم -10
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: النتائج والمناقشة
 صياغة الاختبارات المتعددة الخيارات الخاصة بالمتن تقويم(  1)الجدول 

 
 لالسؤا متن شروط صياغة

لا نعم 
 % *التكرار % *التكرار الرتبة المتوسط

 5 0.79 20.9 150 79.1 569 .بالوضوح والدقة المغوية التمتع .1
 2 0.99 0.7 5 99.3 714 .الصحيح بالإجابة غياب الإيحاء .2
 3 0.98 2.2 16 97.8 703 .النفي صيغة غياب .3
 4 0.85 15.3 110 84.7 609 .المقترحة البدائل جميع فى تتكرر التى الكممات جميع تضمين .4
 3 0.98 1.9 14 98.1 705 .لمبدائل النظر دون السؤال عن الإجابة إمكانية .5
 1 1 0.1 1 99.9 718 .واحدة فقط مشكمة السؤال متن تضمين .6

. ( عبارة719)التكرار ىو عدد العبارات التي تم تحميميا عمما أن العدد الكمي لمعبارات التي تم تحميميا ىو *
 

أن أعضاء الييئة التدريسية يتبعون جميع شروط الصياغة عمى مستوى متن  (1)تظير نتائج الجدول رقم 
الأسئمة التي تم تحميميا تتضمن مشكمة   / من متن العبارات99.9%حيث أظيرت أن . الاختبارات المتعددة الخيارات

 من متن العبارات التي تم تحميميا لا تتضمن الإيحاء بالإجابة الصحيحة، كما أن معظميا 99.3%واحدة فقط، وأن 
تحقق شرط إمكانية الإجابة عمى السؤال دون النظر لمبدائل، وعدم احتوائيا عمى صيغة النفي   (98.1)%

،  ، وىذا دليل عمى معرفة أعضاء الييئة التدريسية بشروط صياغة المتن في ىذا النوع من الاختبارات97.8%بنسبة 
ىذا عمى اعتبار أن كمية التمريض في  ، وذلك بسبب التكرارية المستمرة من قبميم في وضع ىذا النوع من الاختبارات

. والتي تعتمد بشكلٍ أساسي عمى ىذا النمط من الاختبارات، جامعة تشرين كانت تطبق سابقاً نظام الساعات المعتمدة
الأسئمة في المتن لا تحقق شرط الوضوح والدقة المغوية، /من العبارات (20.9% )إلا أنو لوحظ أن أقل من الربع بقميل 

 من الأسئمة التي تم تحميميا تتضمن تكرار الكممات في جميع البدائل، وىذا يشير إلى ضرورة إجراء 15.3% وكذلك 
المراجعة الدقيقة للأسئمة بعد صياغتيا من قبل الزملاء في نفس الاختصاص لإبداء الملاحظة حول وضوح الصياغة 

من العبارات والأسئمة التي تشكل متن % 62 التي أشارت إلى أن (2011)حماد وىذا يتوافق مع نتائج دراسة  . ودقتيا
أيضاً من المتن يتجنب صيغة النفي، مما يدل عمى التزام المدرسين بشروط   % 87السؤال تتمتع بالوضوح، وأن 

وقد يعزى ىذا إلى اعتقاد المدرسين بأن صياغة النفي قد تؤثر سمباً عمى طريقة فيم الطالب لمسؤال مما يؤثر ، الصياغة
، وىذا ما فقط من المتن يتضمن مشكمة واحدة% 50ولكن نتائج نفس الدراسة أشارت إلى أن . عمى إجابتيم سمباً أيضاً 

 [19].يختمف عن نتائج الدراسة الحالية 
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المتوسط الحسابي لشروط صياغة الاختبارات المتعددة الخيارات الخاصة بالمتن : (1)الشكل 

(. 1)الأرقام أسفل الأعمدة تدل عمى تسمسل الشروط وفقاً لمجدول * 
 

يحتل المرتبة الأولى من حيث " تضمين متن السؤال لمشكمة واحدة فقط / "6/أن الشرط رقم  (1)يبين الشكل 
المرتبة الأخيرة " تمتع المتن بالوضوح والدقة المغوية/ "1/، في حين احتل الشرط رقم 1تحقيقو بمتوسط حسابي قدره 

. 0.79بمتوسط حسابي قدره 
 

تقييم صياغة اختبار متعدد الخيارات فيما يتعمق بالبدائل : (2)الجدول 
 

 السؤال بدائل صياغة شروط
لا نعم 

 الرتبةالمتوسط 
 % *التكرار % *التكرار

 4 0.55 44.9 323 55.1 396 .** صحيحة  مناسبة لممتن واحدة إجابة وجود .1
 1 1 0.1 1 99.9 718 .العبارة/ السؤال بمجال وارتباطيا محتواىا فى البدائل تجانس .2
 1 1 - - 100 719 .العبارة/ بالسؤال علاقة ذات المعمومات جميع .3
 2 0.99 0.7 5 99.3 714 .المناسبة والإجابة المتن بين المفظية الارتباطات تجنب .4
 ما كل "أو ،"صحيح سبق ما كل/ جميع" عبارات استخدام تجنب .5

 "خطأ سبق
719 100 - - 1 1 

بشكل  لمبدائل المختمفة المواقع عمى المناسبة الإجابة توزيع .6
 .عشوائى

719 100 - - 1 1 

 1 1 - - 100 719 .بدائل (5 ) إلى (4 ) بين ما البدائل عدد تراوح .7
 1 1 0.1 1 99.9 318 بالطول متساوية البدائل صياغة .8
 3 0.98 2.1 15 97.9 704 طول عبارات البدائل قصير .9
 3 0.98 1.7 12 98.3 707غياب النفي في البدائل  .10

. ( عبارة719)التكرار ىو عدد العبارات التي تم تحميميا عمما أن العدد الكمي لمعبارات التي تم تحميميا ىو *
. قد تكون اجابة واحدة صحيحة والباقي خاطئ، أو إجابة واحدة خاطئة يطمب تحديدىا والباقي صحيح** 
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أن أعضاء الييئة التدريسية قد حققوا ثمانية شروط في صياغة البدائل في الاختبار المتعدد  (2)يظير الجدول 
 سبق ما كل/ جميع" عبارات استخدام بالسؤال،  وتجنب العلاقة ذات ارتباط جميع المعمومات بالفقرة: الخيارات وىي

 عدد ، وتراوحيبشكل عشوائ لمبدائل المختمفة المواقع عمى الصحيحة الإجابة ، وتوزيع"خطأ سبق ما كل " أو ،"صحيح
، وقد يعزى ذلك إلى غنى المادة العممية  لكل منيا% 100بدائل، بنسبة  5و   4 في الاختبارات ما بين البدائل

كل ما سبق "أو " كل ما سبق صحيح"بالمعمومات مما يترك المجال لممدرّس باختيار البدائل وعدم المجوء إلى البديل 
المدرّس يقدم بشكل غير متعمد  التي أظيرت أن Carter (1986) ، وىذه النتيجة تختمف عن نتيجة دراسة "خاطىء

بعض المفاتيح الكلامية لمطمبة الذين يتميزون بالفطنة، حيث تعمّم الطمبة أن الإجابة الصحيحة في الاختبارات المتعددة 
أما فيما يتعمق بعدد البدائل فيو [. 24[ىي عمى الغالب الإجابة الصحيحة (C)الخيارات في الغالب وضعت بالبند 

تجانس البدائل مع : طان الشر ويمييا.إجراء متعارف عميو بالكمية بحيث لا يزيد أو يقل عن أربعة بدائل قدر الإمكان
، ثم شرط تجنب الارتباطات المفظية بين متن السؤال والإجابة     %99.9محتواىا، وتساوي صياغة البدائل بالطول بنسبة 

، وأخيراً شرط احتواء المتن لمجزء    %98.3، وبعدىا شرط غياب النفي في البدائل بنسبة %99.3الصحيحة بنسبة 
من  % 100التي أشارت إلى أن  (2011 )حمادوىذه النتيجة تتوافق مع دراسة %. 97.9الأكبر من السؤال بنسبة 

كل ما   "، وتختمف نتائج الدراسة الحالية مع نتائج نفس الدراسة بمعيار استخدام عبارة 6 ولا تزيد عن 4البدائل عددىا 
 كما أشارت نتائج [19].فقط يتجنب تمك العبارات% 50عندما أشارت نتائج تمك الدراسة إلى أن " سبق صح أو خطأ

Carter (1986) [24]في الاختبارات المتعددة الخيارات (الإجابة) أن المتن في الغالب يشير إلى الاختيار الصحيح، 
. وىذا لا يتوافق مع نتائج الدراسة الحالية

من الأسئمة التي تم تحميميا تتضمن اجابة واحدة صحيحة وىي المطموب % 55.1    في حين لوحظ أن 
تتضمن إجابة واحدة خاطئة من ضمن البدائل  (%44.9)تحديدىا، وىذه النتيجة منطقية لأن الوجو الآخر لمنتيجة 

الأربعة ويطمب من الطالب أن يحددىا، فيو بذلك يقوم بعممية التحميل والمقارنة بين البدائل لتحديد العبارة الخاطئة مما 
يشير إلى استخدام المستويات الفكرية العميا وىي المتمثمة في التطبيق و التحميل والتقويم، وذلك عندما يتخذ القرار 

من الاختبارات % 55أشارت إلى ان  ( 2011 )حمادبتحديد العبارة الخاطئة، وىذه النتائج تختمف عن نتائج دراسة 
من الاختبارات % 3الموضوعية تتعامل مع مستوى التذكر الذي يعتبر المستوى الأدنى من التفكير في حين فقط 

 [19].تتعامل مع مستوى التطبيق،   ولا توجد أية اختبارات تعاممت مع مستوى التحميل
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  (.    2)الأرقام أسفل الأعمدة تدل عمى تسمسل الشروط وفقاً لمجدول   *  

 المتوسط الحسابي لشروط صياغة الاختبارات المتعددة الخيارات الخاصة بالبدائل: (2)الشكل 
 

 قد احتمت المرتبة الأولى من حيث تحقيقيا بمتوسطات 8,7,6,5,3,2أن الشروط  (2)    يلاحظ من الشكل 
. 0.55 المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي يقدر بـ 1، في حين احتل الشرط 1حسابية متساوية تقديرىا 

 

 خطأ- تقييم صياغة اختبار صح: (3)جدول 
 

 السؤال شروط صياغة
لا نعم 

 الرتبةالمتوسط 
 % التكرار % التكرار

، عادة، معظم، دائماً ، أبدا،  كل، فقط:مثل التعميمات تجنب .1
 .غالبا،بعض

248 100 0 0 1 1 

 3 0.98 2 5 98 243 .النفى نفى أو النفى صيغة تجنب .2
 2 0.99 0.8 2 99.2 246 .الاختبار فى والخاطئة الصحيحة الإجابات عدد تساوىعدم  .3
 1 1 0.4 1 99.6 247 .الطول فى الخاطئة والأسئمة الصحيحة الأسئمة تساوى .4
 3 0.98 1.6 4 98.4 244 .فقط واحدة فكرة عمى العبارة تضمين .5
 1 1 0.4 1 99.6 247 .العبارات الصحيحة والخاطئة لعرض محدد نمط وجود عدم .6
 1 1 0 0 100 248 .تماماً  خاطئة أو تمامًا صحيحة إما العبارة .7
 1 1 0 0 100 248 . واضحة العبارة .8
 1 1 0 0 100 248 .قصيرة العبارات .9

. ( عبارة248)التكرار ىو عدد العبارات التي تم تحميميا عمما أن العدد الكمي لمعبارات التي تم تحميميا ىو *
 

خطأ من قبل أعضاء   - إلى تحقيق جميع شروط صياغة الأسئمة الاختبارية من نوع صح (3)يبيّن الجدول 
، ووضوح العبارة لمطالب، والعبارات    (صحيحة تماماً أو خاطئة تماماً )دقة العبارة : الييئة التدريسية وىي بالترتيب 

، يمييا تساوي طول العبارات الصحيحة والخاطئة،     %100قصيرة، وغياب التعميمات مثل دائماً وفقط وعادة بنسبة 
، ثم شرط عدم تساوي عدد الإجابات  %99.6وعدم وجود نمط محدد لعرض العبارات الصحيحة والخاطئة بنسبة 

، وأخيراً شرط    %98.4، وتضمين شرط العبارة لفكرة واحدة بنسبة %99.2الصحيحة والخاطئة في الاختبار بنسبة 
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، وقد يعزى السبب إلى تحقيق جميع الشروط في ىذا النوع من الأسئمة %98تجنب صياغة النفي ونفي النفي بنسبة 
مما يتيح الفرصة لممدرّس لاختيار  (الاستذكار والفيم)باعتبارىا تقيس المستوى الأدنى من المستوى المعرفي لمطالب 

 Moulton، و(2002 )جبر والمشيراوي: وىذا ما أشارت إليو عدة دراسات . العبارات بشكل مباشر من المادة العممية
حيث أكدت نتائج ىذه الدراسات عمى أن الأسئمة  Susni (2001)و  Nielsen & Ginn( (2003 ، و( 2003)

  [ 11,13,25,26 ].الموضوعية تركز عمى الأىداف المعرفية من مستوى التذكر أكثر من غيرىا من المستويات
 

 
(. 3)الأرقام أسفل الأعمدة تدل عمى تسمسل الشروط وفقاً لمجدول *  

 خطأ- المتوسط الحسابي لشروط صياغة اختبار صح: (3)الشكل 
        

 قد احتمت المرتبة الأولى من حيث تحقيقيا بمتوسطات 9,8,7,6,4,1أن الشروط  (3) يلاحظ من الشكل 
. 0.98 المرتبة الأخيرة بمتوسطات حسابية متساوية  تقديرىا 5،2، في حين احتل الشرطان 1حسابية متساوية تقديرىا 

 تقييم صياغة اختبار التناسب: (4)الجدول 
 

 :السؤال شروط صياغة
لا نعم 

 الرتبةالمتوسط 
 % *التكرار % *التكرار

 نفس تتضمن أى معا، (الفقرات)  المقدمات تجانس .1
 .متجانسة الاستجابات تكون حتى الموضوع

19 90.5 2 9.5 0.90 2 

 1 1 0 0 100 21 .الإمكان قدر قصيرة واستجابات مقدمات السؤال تضمين .2
 ثلاثة بمقدار المقدمات عدد عن الاستجابات عدد زيادة .3

 .الأقل عمى عناصر
1 4.8 20 95.2 0.05 5 

 4 0.76 23.8 5 76.2 16 منطقيا ترتيبا والاستجابات المقدمات ترتيب .4
 يكتب المقدمات أرقام من رقم كل جانب إلى قوسين وضع .5

 .الاستجابات رموز فيو
0 0 21 100 1 1 

 6 0.0 100 21 0 0 .أرقام أو أحرف بنقل إما المزاوجة قاعدة توضيح .6
 1 1 0 0 100 21 كلا القائمتين.الصفحة نفس فى مكتملا السؤال كتابة .7
 القائمة وبنود المقدمات عمود الأطول القائمة بنود تكون أن .8

 .الإجابات عمود الأقصر
16 76.2 5 23.8 0.76 4 
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 3 0.86 14.3 3 85.7 18 .المغوي الترابط عمى حفاظال .9
 ويستحسن القائمتين كلا في المزاوجة فقرات من الإكثار عدم .10

 حدود في تكون أن
18 85.7 3 14.3 0.86 3 

. ( عبارة21)التكرار ىو عدد العبارات التي تم تحميميا عمما أن العدد الكمي لمعبارات التي تم تحميميا ىو *
تحقيق أعضاء الييئة التدريسية لشروط صياغة أسئمة الاختبار من نوع التناسب  (4)       يوضح الجدول 

وخصوصاً  في شروط تضمين السؤال لمقدمات واستجابات قصيرة، وكتابة السؤال مكتملًا في نفس الصفحة بنسبة 
بنسبة  (تضمين نفس الموضوع حتى تكون الاستجابة متجانسة)، يمييا  شرط تجانس مفردات العمودين 100%
الحفاظ عمى الترابط المغوي، وعدم الإكثار من فقرات : في حين لوحظ انخفاض في تحقيق الشروط التالية%. 90.5

، ثم الشرطان الترتيب المنطقي لممقدمات والإستجابات، وبنود عمود المقدمات %85.7القائمتين بنسبة  المزاوجة في كلا
، وقد يعود السبب في ذلك إلى عدم الاعتماد بشكل كبير عمى ىذا النوع %76.2أطول من بنود عمود الاجابات بنسبة 

 عبارة فقط في عينة الدراسة  الحالية مما يفسر ضعف الاىتمام بيذا النوع من الأسئمة 21من الاختبارات بدليل توفر 
. وطريقة صياغتو

وضع قوسين إلى : وىي الشرطين، أما بالنسبة لمشروط المتبقية فقد لوحظ عدم تحقيقيا في صياغة الأسئمة
ليكتب فيو رموز الإستجابات، و توضيح قاعدة التناسب  (العمود الأول)جانب كل رقم من الأرقام في عمود المقدمات 

 (العمود الأول)، وكذلك شرط زيادة عدد الاستجابات عن عدد المقدمات %100إما بنقل الأحرف أو الأرقام بنسبة 
، وىذه النتيجة منطقية عمى اعتبار أن الإجابة لا تتم عمى نفس ورقة %95.2بمقدار ثلاثة عناصر عمى الأقل بنسبة 

نما  عمى ورقة خارجية معدة خصيصاً ليذا النوع من الاختبارات  لذلك لا حاجة إلى  (الموضوعية بشكل عام)الأسئمة وا 
/ أ/ عمماً أنو يشار إلى ذلك بالطمب من الطالب بأن يختار من العمود ،وجود مقدمات تفصيمية توضح قاعدة التناسب

/. ب/مع ما يناسبو في العمود 

 
(. 4)الأرقام أسفل الأعمدة تدل عمى سمسل شروط وفقاً لمجدول   *  

( المزاوجة)المتوسط الحسابي لشروط صياغة الاختبار التناسب : (4)الشكل 
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 قد احتمت المرتبة الأولى من حيث تحقيقيا بمتوسطات حسابية 7,5,2أن الشروط  (4)يلاحظ من الشكل 
. 0 المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي ذو قيمة 6، في حين احتل الشرط 1متساوية قدرىا 

 
: الاستنتاجات والتوصيات

: الاستنتاجات
تم تحقيق شروط صياغة الأسئمة في الاختبارات الموضوعية من نوع الاختبار المتعدد الخيارات في      -1

 .جزأيو المتن والبدائل، مع ضرورة الاىتمام بالوضوح والدقة المغوية في صياغة المتن
إحداىا صحيحة ويطمب من الطالب  : الاعتماد عمى توفر أربعة بدائل في الاختبار المتعدد الخيارات -2

تحديدىا بأكثر من نصف الأسئمة بقميل، أما المتبقي فيي وجود ثلاثة اختيارات صحيحة ويطمب من  الطالب أن يحدد 
 . لمدلالة عمى وجود إجابة سمبية يطمب   تحديدىاما عداالخاطئة ولكن لم يشر إلييا بـعبارة 

 .خطأ عمى اعتبار أنيا تقيس المستوى الأدنى من المجال الإدراكي- تحقيق معايير الاختبار من نوع صح -3
 .توفر نسبة قميمة جداً من الاختبارات من نوع التناسب -4
 .الخطأ بشكل مطمق- المتعدد الخيارات ،و الصح: الاعتماد عمى النمطين الاختباريين -5

: التوصيات
عمى إدارة الكمية إجراء دورة تدريبية لأعضاء الييئة التدريسية حول صياغة الاختبارات الموضوعية      -1

 .لترميم نقاط الضعف لدييم
 التأكيد من قِبل إدارة كمية التمريض عمى ضرورة توضيح العبارات المستخدمة في صياغة المتن من    -2

 .خلال إجراء مراجعة من قبل مدرسي المقرر للاختبار قبل طباعتو وتوزيعو عمى الطمبة
خطأ لتتعامل مع المستويات  - عمى مدرسي المقررات رفع مستوى العبارات المستخدمة في اختبار صح -3

 .(التطبيق، التحميل، التركيب، التطبيق)العميا من المجال الإدراكي 
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